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ქარ­თუ­ლე­ნო­ვა­ნი გა­მო­ცე­მის წი­ნა­სიტყვა­ობა

ად­რე­ული ბავ­შვო­ბა ად­ამი­ან­ის გან­ვი­თა­რე­ბის გან­სა­კუთ­რე
ბუ­ლად მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი პე­რი­ოდია, რად­გან ამ ას­აკ­ში ყა­ლიბ­დე
ბა გან­ვი­თა­რე­ბის, სწავ­ლის, ჯან­მრთე­ლო­ბის ის ფუნ­და­მენ­ტი, 
რო­მე­ლიც გავ­ლე­ნას ახ­დენს ად­ამი­ან­ის შე­საძ­ლებ­ლო­ბებ­ზე მთე
ლი სი­ცოცხლის მან­ძილ­ზე. ად­რე­ულ ას­აკ­ში ხა­რის­ხი­ანი სკო
ლამ­დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბა ძა­ლი­ან მნიშ­ვნე­ლო­ვან როლს თა­მა­შობს 
ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე­ბის პო­ტენ­ცი­ალ­ის რე­ალ­იზ­ებ­აში. ხა­რის­ხი­ანი 
სკო­ლამ­დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბის გან­მსაზღვრე­ლი ერთ-ერ­თი მთა­ვა
რი ფაქ­ტო­რი კი კომ­პე­ტენ­ტუ­რი პე­და­გო­გია, რო­მე­ლიც ფლობს 
და პრაქ­ტი­კა­ში იყ­ენ­ებს მრა­ვალ­მხრივ პრო­ფე­სი­ულ ცოდ­ნა­სა და 
უნ­არ­ებს, უწყვე­ტად იკ­ვლევს სა­კუ­თარ პრაქ­ტი­კას და ვი­თარ­დე
ბა რო­გორც პრო­ფე­სი­ონ­ალი. ქე­სი ნათ­ბრა­უნ­ის და პი­ტერ ქლო
ფის სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო „ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა, ის­ტო­რია, ფი
ლო­სო­ფია და გა­მოც­დი­ლე­ბა“ მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი რე­სურ­სი იქ­ნე­ბა 
სტუ­დენ­ტე­ბის­თვის, ას­ევე უკ­ვე მო­მუ­შა­ვე აღ­მზრდე­ლე­ბის­თვის 
და პე­და­გო­გე­ბის­თვის, რად­გან სა­შუ­ალ­ებ­ას მის­ცემს გა­ეც­ნონ ად
რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის და­სავ­ლუ­რი ფი­ლო­სო­ფი­ის ის­ტო­რი­ულ 
სა­ფუძ­ვლებ­სა და მრა­ვალ­ფე­რო­ვან თე­ორი­ებს, გააანალიზონ და 
შე­ად­არ­ონ ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სხვა­დას­ხვა ხედ­ვა და გა­მოც
დი­ლე­ბა და ამ კონ­ტექ­სტში გაიაზრონ და გააუმჯობესონ სა­კუ
თა­რი პრო­ფე­სი­ული პრაქ­ტი­კა. 

წი­ნამ­დე­ბა­რე პუბ­ლი­კა­ცია სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს მე­ორე რე­დაქ
ტი­რე­ბუ­ლი გა­მო­ცე­მის   ქარ­თუ­ლი თარ­გმა­ნია. სა­ხელ­მძღვა­ნე
ლო­ში გან­ხი­ლუ­ლია ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის მოკ­ლე ის­ტო­რია 
დიდ ბრი­ტა­ნეთ­ში, წარ­მოდ­გე­ნი­ლია ბი­ოგ­რა­ფი­ული ცნო­ბე­ბი 
და მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი მიღ­წე­ვე­ბი იმ ოც­დაშ­ვი­დი ად­ამი­ან­ისა, რომ
ლებ­მაც მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი წვლი­ლი შე­იტ­ან­ეს ევ­რო­პა­ში ად­რე­ული 
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გა­ნათ­ლე­ბის ფი­ლო­სო­ფი­ისა და პრაქ­ტი­კის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში. სა
ხელ­მძღვა­ნე­ლო მკითხვე­ლის­თვის სა­ინ­ტე­რე­სო ფორ­მით წარ­მო
ად­გენს სხვა­დას­ხვა მნიშ­ვნე­ლო­ვან სა­კითხზე ცხრა წარ­მო­სახ­ვით 
დი­ალ­ოგს წიგ­ნის ავ­ტო­რებ­სა და სხვა­დას­ხვა თე­ორ­ეტ­იკ­ოსს შო
რის და გა­ნი­ხი­ლავს ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სა­ბა­ზი­სო სა­კითხებს 
სხვა­დას­ხვა თე­ორი­ებ­ისა და თა­ნა­მედ­რო­ვე პრაქ­ტი­კის ჭრილ­ში. 

მო­ცე­მუ­ლი პუბ­ლი­კა­ცია მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი მხარ­და­ჭე­რაა უმ­აღ
ლე­სი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო და­წე­სე­ბუ­ლე­ბე­ბის­თვის სკო­ლამ­დე­ლი 
გა­ნათ­ლე­ბის სა­ბა­კა­ლავ­რო პროგ­რა­მებ­ში ქარ­თულ ენ­აზე ხელ­მი
საწ­ვდო­მი სას­წავ­ლო ლი­ტე­რა­ტუ­რის გამ­დიდ­რე­ბის მხრივ. 

ანა ჯა­ნე­ლი­ძე,

UNICEF სა­ქარ­თვე­ლოს ოფ­ის­ის ად­რე­ული 
გა­ნათ­ლე­ბის სპე­ცი­ალ­ის­ტი 

ბა­თუ­მი, 2021 



15

რე­დაქ­ტო­რე­ბი­სა­გან

წარ­მოდ­გე­ნი­ლი ნაშ­რო­მი   შე­ფილ­დის უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტის გა
ნათ­ლე­ბის სკო­ლის ფა­კულ­ტე­ტის დე­კა­ნის ქე­სი ნათ­ბრა­უნ­ის და 
შე­ფილ­დის უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტის სა­პა­ტიო პრო­ფე­სო­რის პი­ტერ ქლო
ფის ცნო­ბი­ლი სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს „ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა, ის­ტო
რია, ფი­ლო­სო­ფია და გა­მოც­დი­ლე­ბა“   მე­ორე რე­დაქ­ტი­რე­ბუ­ლი 
გა­მო­ცე­მის   ქარ­თუ­ლი თარ­გმა­ნია. წიგ­ნის თარ­გმნის იდეა გაჩ
ნდა მას შემ­დეგ, რაც აჭ­არ­ის ავ­ტო­ნო­მი­ური რეს­პუბ­ლი­კის   გა
ნათ­ლე­ბის, კულ­ტუ­რი­სა და სპორ­ტის სა­მი­ნის­ტროს „უმ­აღ­ლე­სი 
გა­ნათ­ლე­ბის ხელ­შეწყო­ბის“ პროგ­რა­მის ფარ­გლებ­ში გა­მოცხად
და უცხო­ენ­ოვ­ანი სა­მეც­ნი­ერო/სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო ლი­ტე­რა­ტუ­რის 
თარ­გმნის საგ­რან­ტო კონ­კურ­სი. სწო­რედ ამ პროგ­რა­მამ მოგ­ვცა 
სკო­ლამ­დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბის სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო პროგ­რა­მის   შე
სა­ბა­მი­სი რე­სურ­სი­სათ­ვის სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს ქარ­თულ ენ­აზე 
თარ­გმნი­სა და არ­სე­ბუ­ლი ქარ­თუ­ლე­ნო­ვა­ნი ლი­ტე­რა­ტუ­რის გა
ნახ­ლე­ბის  სა­შუ­ალ­ება. 

რა­ტომ შე­ვარ­ჩი­ეთ   ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სა­ხელ­მძღვა­ნე
ლო? მო­ცე­მუ­ლი წიგ­ნი წარ­მო­ად­გენს შე­სა­ვალს ად­რე­ული/სკო
ლამ­დე­ლი ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბის ის­ტო­რი­აში, რო­მელ
შიც ხაზ­გას­მით აღ­ნიშ­ნუ­ლია ად­რე­ული ბავ­შვო­ბის ის­ტო­რი­ისა 
და ფი­ლო­სო­ფი­ის   რო­ლი თა­ნა­მედ­რო­ვე ცხოვ­რე­ბა­ში. წიგ­ნი 
და­ფუძ­ნე­ბუ­ლია ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის  თა­ნა­მედ­რო­ვე პო­ლი
ტი­კა­ზე  და ში­ნა­არ­სი მო­იც­ავს ამ სფე­რო­ში მოღ­ვა­წე უმ­ნიშ­ვნე
ლო­ვა­ნეს ფი­გუ­რებ­თან წარ­მო­სახ­ვი­თი სა­უბ­რე­ბის/დი­ალ­ოგ­ებ­ის 
სე­რი­ას, რომ­ლე­ბიც წარ­მო­აჩ­ენ­ენ ად­რე­ული ბავ­შვო­ბის სხვა­დას
ხვა ფი­ლო­სო­ფი­ურ პო­ზი­ცი­ებს. რად­გან უკ­ან­ას­კნელ პე­რი­ოდ­ში 
სა­ქარ­თვე­ლოს უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტებ­ში არ ხორ­ცი­ელ­დე­ბო­და ად­რე
ული გა­ნათ­ლე­ბის სა­ბა­კა­ლავ­რო სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო პროგ­რა
მე­ბი, ამ­იტ­ომ ქარ­თულ ენ­აზე მწი­რია რო­გორც მა­ტე­რი­ალ­ური, 
ას­ევე ელ­ექ­ტრო­ნუ­ლი  რე­სურ­სი, სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო­ები სკო­ლამ
დელ გა­ნათ­ლე­ბა­ში.   წიგ­ნე­ბი უს­ას­ყიდ­ლოდ გა­და­ეც­ემა გა­ნათ
ლე­ბის პროგ­რა­მე­ბის გან­მა­ხორ­ცი­ელ­ებ­ელი უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტე­ბი­სა 
და პრო­ფე­სი­ული კო­ლე­ჯე­ბის, სკო­ლამ­დე­ლი აღ­ზრდის და­წე
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სე­ბუ­ლე­ბე­ბის ბიბ­ლი­ოთ­ეკ­ებს, სკო­ლამ­დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბის სფე
რო­ში მოღ­ვა­წე პრო­ფე­სი­ულ ორ­გა­ნი­ზა­ცი­ებს. სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს 
ქარ­თუ­ლი თარ­გმა­ნის ელ­ექ­ტრო­ნუ­ლი ვერ­სია გან­თავ­სდე­ბა ბა
თუ­მის შო­თა რუს­თა­ვე­ლის სა­ხელ­მწი­ფო უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტის ელ­ექ
ტრო­ნულ ბიბ­ლი­ოთ­ეკ­აში და უფ­ასო იქ­ნე­ბა სა­ჯა­რო ხელ­მი­საწ
ვდო­მო­ბი­სათ­ვის.

ქე­სი ნათ­ბრა­უნ­ის, პი­ტერ ქლო­ფის უცხო­ენ­ოვ­ანი სა­ხელ­მძღვა
ნე­ლო „ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა: ის­ტო­რია, ფი­ლო­სო­ფია, გა­მოც­დი
ლე­ბა“ (2014 წ., მე-2 გა­მო­ცე­მა)  შე­სა­ნიშ­ნა­ვი რე­სურ­სია ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვთა სწავ­ლე­ბი­სა და კვლე­ვის მი­მარ­თუ­ლე­ბით ამ 
სფე­რო­ში მოღ­ვა­წე მას­წავ­ლებ­ლე­ბის­თვის, პრაქ­ტი­კო­სე­ბის­თვის 
და დიდ დახ­მა­რე­ბას გა­უწ­ევს სკო­ლამ­დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბის სა­ბა
კა­ლავ­რო, სა­მა­გის­ტრო და სა­დოქ­ტო­რო პროგ­რა­მე­ბის სტუ­დენ
ტებს, პროგ­რა­მის გან­მა­ხორ­ცი­ელ­ებ­ლებს, აკ­ად­ემი­ურ პი­რებს, 
პრო­ფე­სორ-მას­წავ­ლებ­ლებს, სკო­ლამ­დე­ლი და­წე­სე­ბუ­ლე­ბე­ბის 
მოქ­მედ  და მო­მა­ვალ აღ­მზრდე­ლებს, ად­რე­ული და სკო­ლამ­დე
ლი გა­ნათ­ლე­ბის სა­კითხე­ბით და­ინ­ტე­რე­სე­ბულ პი­რებს. 

წიგ­ნი მკითხველს სა­შუ­ალ­ებ­ას აძ­ლევს გა­ეც­ნოს ად­რე­ული 
გა­ნათ­ლე­ბის ძი­რე­ულ თე­მებს ფი­ლო­სო­ფი­ის, ის­ტო­რი­ული სა
ფუძ­ვლე­ბი­სა და ძი­რი­თა­დი თე­ორი­ებ­ის გა­ზი­არ­ებ­ის გზით, გა
მო­იყ­ენ­ონ თე­ორი­ები რე­ალ­ურ სამ­ყა­რო­ში. ავ­ტო­რე­ბი, სხვა­დას
ხვა ხერ­ხე­ბით წარ­მო­აჩ­ენ­ენ ბავ­შვი­სა და ბავ­შვო­ბის თე­მა­ტი­კას, 
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის ის­ტო­რი­ულ ტენ­დენ­ცი­ებს, ად­რე­ულ 
ას­აკ­ში სწავ­ლა-სწავ­ლე­ბის ღი­რე­ბუ­ლე­ბით სა­კითხებს. მნიშ­ვნე
ლო­ვა­ნია, რომ ეს   სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო ხელ­მი­საწ­ვდო­მი იქ­ნე­ბა 
ქარ­თუ­ლი უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტე­ბის­თვის, რო­გორც ღი­რე­ბუ­ლი სას
წავ­ლო რე­სურ­სი ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის მი­მარ­თუ­ლე­ბის ყვე
ლა სა­ფე­ხურ­ზე. 

წიგ­ნი მკითხველს სა­შუ­ალ­ებ­ას აძ­ლევს ეზი­არ­ოს ად­რე­ული 
გა­ნათ­ლე­ბის და­სავ­ლურ ღი­რე­ბუ­ლე­ბებს, ის­ტო­რი­ულ სა­ფუძ
ვლებს. სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს პირ­ველ ნა­წილ­ში, ავ­ტო­რებ­მა გად
მოს­ცეს ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის მოკ­ლე ის­ტო­რია დიდ ბრი­ტა
ნეთ­ში და ამ გზით გან­საზღვრეს იმ დრო­ის საკ­ვან­ძო იდე­ები. 
აქ­ვე  წარ­მო­ად­გი­ნეს ის მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ფი­გუ­რე­ბი, რომ­ლებ­მაც 
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ძი­რე­ული გავ­ლე­ნა იქ­ონი­ეს ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა­ზე რო­გორც 
ის­ტო­რი­ულ, ას­ევე ღი­რე­ბუ­ლე­ბით ჭრილ­ში. 

სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს მე­ორე ნა­წილ­ში მო­ცე­მუ­ლია ოც­დაშ­ვი­დი 
ბი­ოგ­რა­ფია, მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი მიღ­წე­ვე­ბი და ად­რე­ული გა­ნათ
ლე­ბის ძი­რე­ული სა­კითხე­ბის ხედ­ვა  იმ გან­მა­ნათ­ლებ­ლე­ბი­სა -  
ფი­ლო­სო­ფო­სე­ბის, პე­და­გო­გე­ბის თუ მკვლე­ვა­რე­ბი­სა - რო­მელ
თაც მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი გავ­ლე­ნა იქ­ონი­ეს  ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის 
გან­ვი­თა­რე­ბა­ზე. ეს არ არ­ის მშრა­ლი ბი­ოგ­რა­ფი­ული ცნო­ბე­ბის 
აღ­წე­რა, ავ­ტო­რე­ბი გან­მა­ნათ­ლებ­ლე­ბის მიღ­წე­ვე­ბის ხაზ­გას­მი­თა 
და მა­თი ცი­ტა­ტე­ბის გა­ზი­არ­ებ­ით, წარ­მო­ად­გე­ნენ მათ იდე­ებს 
ბავ­შვო­ბა­ზე, ად­რე­ული ას­აკ­ში სწავ­ლა-სწავ­ლე­ბის სა­კითხებ­ზე, 
ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ზე.

მე­სა­მე ნა­წილ­ში წარ­მოდ­გე­ნი­ლია წიგ­ნის ავ­ტორ­თა და ად­რე
ული გა­ნათ­ლე­ბის სფე­როს მნიშ­ვნე­ლო­ვან ფი­გუ­რა­თა ცხრა წარ
მო­სახ­ვი­თი დი­ალ­ოგი. ამ გზით ავ­ტო­რე­ბი მკითხველს და­აფ­იქ
რე­ბენ ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის რა­ობ­აზე, მის არ­სზე, ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის თა­ვი­სე­ბუ­რე­ბებ­ზე, სწავ­ლე­ბის პრო
ცეს­ში მას­წავ­ლებ­ლი­სა და ბავ­შვის როლ­ზე. ეს არ­ის მნიშ­ვნე­ლო
ვა­ნი ტექ­სტი, სა­დაც ჩანს ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის ღი­რე­ბუ­ლე­ბი
თი სა­კითხე­ბი. 

წიგ­ნის ბო­ლო თავ­ში წარ­მოდ­გე­ნი­ლია ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ
ლე­ბის სა­კითხე­ბი, მშო­ბელ­თა ჩარ­თუ­ლო­ბი­სა და პრაქ­ტი­კოს­თა 
პრო­ფე­სი­ულ გან­ვი­თა­რე­ბის თე­მე­ბი. ამ­რი­გად, წიგ­ნის სტრუქ­ტუ
რა ტექ­სტს სა­ინ­ტე­რე­სოს და ად­ვი­ლად სა­კითხავს ხდის, ხო­ლო 
მი­სი ში­ნა­არ­სი მნიშ­ვნე­ლოვ­ნად ფა­რავს ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის 
სფე­როს საკ­ვან­ძო სა­კითხებს და მკითხველს სა­შუ­ალ­ებ­ას აძ­ლევს 
იფ­იქ­როს სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს ძი­რი­თად თე­მებ­ზე, რო­გორც ის
ტო­რი­ულ, ას­ევე თა­ნა­მედ­რო­ვე­ობ­ის ჭრილ­ში. მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, 
რომ ეს  ტექ­სტი, აწ უკ­ვე ქარ­თულ ენ­აზე იქ­ნე­ბა ხელ­მი­საწ­ვდო­მი 
ყვე­ლა და­ინ­ტე­რე­სე­ბუ­ლი პი­რის­თვის, რად­გან წიგ­ნი ერ­თნა­ირ­ად 
სა­ინ­ტე­რე­სო და სა­ჭი­როა რო­გორც სტუ­დენ­ტე­ბის­თვის, ას­ევე ბა
ღებ­ში მო­მუ­შა­ვე პრაქ­ტი­კო­სე­ბის­თვის, თუ ად­რე­ული გა­ნათ­ლე
ბის სპე­ცი­ალ­ის­ტე­ბის­თვის.
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ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა

სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს ქარ­თუ­ლე­ნო­ვა­ნი თარ­გმა­ნის მომ­ზა­დე­ბა 
სა­ინ­ტე­რე­სო, ხან­გრძლი­ვი, შრო­მა­ტე­ვა­დი და რთუ­ლი საქ­მე აღ­
მოჩ­ნდა. პრო­ცეს­ში ჩარ­თუ­ლი იყო არა ერ­თი პრო­ფე­სი­ონ­ალი, 
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სპე­ცი­ალ­ის­ტი და მხარ­დამ­ჭე­რი.

უპ­ირ­ვე­ლე­სად მად­ლო­ბა გვინ­და გა­და­ვუ­ხა­დოთ აჭ­არ­ის ავ­
ტო­ნო­მი­ური რეს­პუბ­ლი­კის გა­ნათ­ლე­ბის, კულ­ტუ­რი­სა და სპორ­
ტის მი­ნის­ტრს მაია ხა­ჯიშ­ვილს უმ­აღ­ლე­სი გა­ნათ­ლე­ბის ხელ­
შეწყო­ბის პროგ­რა­მის მხარ­და­ჭე­რის­თვის, რო­მელ­მაც სა­შუ­ალ­ება 
მოგ­ვცა სკო­ლამ­დელ გა­ნათ­ლე­ბა­ში არ­სე­ბუ­ლი თა­ნა­მედ­რო­ვე 
უახ­ლო­ესი უცხო­ენ­ოვ­ანი სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო ხელ­მი­საწ­ვდო­მი 
გაგ­ვე­ხა­და სა­ქარ­თვე­ლოს უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტე­ბის ად­რე­ული გა­ნათ­
ლე­ბის   პროგ­რა­მე­ბის სტუ­დენ­ტე­ბი­სათ­ვის, მკლევ­რე­ბი­სა და ამ 
სფე­რო­თი და­ინ­ტე­რე­სე­ბუ­ლი პი­რე­ბი­სათ­ვის. ამ­ავე სა­მი­ნის­ტროს 
გა­ნათ­ლე­ბის დე­პარ­ტა­მენ­ტის  უფ­როსს ნა­ზიბ­რო­ლა ბე­რი­ძე გა­ბა­
იძ­ეს, რო­მელ­მაც პრო­ექ­ტის დაწყე­ბის პირ­ვე­ლი დღი­დან  დას­რუ­
ლე­ბამ­დე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი მხარ­და­ჭე­რა და დახ­მა­რე­ბა აღ­მოგ­ვი­
ჩი­ნა. მად­ლი­ერ­ება გვინ­და გა­მოვ­ხა­ტოთ სა­მი­ნის­ტროს გა­ნათ­ლე­
ბის დე­პარ­ტა­მენ­ტის მთა­ვა­რი სპე­ცი­ალ­ის­ტის ნი­ნო ნა­კა­ში­ძის მი­
მართ, რომ­ლის უშუ­ალო ჩარ­თუ­ლო­ბით მიმ­დი­ნა­რე­ობ­და ნაშ­რო­
მის ქარ­თუ­ლე­ნო­ვა­ნი ვერ­სი­ის მომ­ზა­დე­ბა. სა­სურ­ვე­ლი რე­სურ­
სის/სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს შერ­ჩე­ვის პრო­ცეს­ში, გა­დატ­ვირ­თუ­ლი 
სა­მუ­შაო გან­რი­გის მი­უხ­ედ­ავ­ად ფას­და­უდ­ებ­ელი დახ­მა­რე­ბის,  
საქ­მი­ანი, მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი შე­ნიშ­ვნე­ბი­სა და რჩე­ვე­ბი­სათ­ვის მად­
ლო­ბას მო­ვახ­სე­ნებთ UNICEF სა­ქარ­თვე­ლოს ოფ­ის­ის ად­რე­ული 
გა­ნათ­ლე­ბის სპე­ცი­ალ­ის­ტს ანა ჯა­ნე­ლი­ძეს, ბა­თუ­მის შო­თა რუს­
თა­ვე­ლის სა­ხელ­მწი­ფო უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტის რექ­ტორს პრო­ფე­სორ მე­
რაბ ხალ­ვაშს და ბსუ-ს კან­ცე­ლა­რი­ის თა­ნამ­შრომ­ლებს. 

წიგ­ნის ქარ­თულ ენ­აზე თარ­გმანს დი­დი  ინ­ტე­რე­სით და გა­
გე­ბით მო­ეკ­იდა  სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს „ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა, ის­
ტო­რია, ფი­ლო­სო­ფია და გა­მოც­დი­ლე­ბა“ (მე­ორე გა­მო­ცე­მა)/“Early 
Childhood Education: History, Philosophy and Experience”, 2014, 
2nd  edition) სა­თარ­გმნი ლი­ტე­რა­ტუ­რის სა­ავ­ტო­რო უფ­ლე­ბის 
მფლო­ბე­ლი გა­მომ­ცემ­ლო­ბა SAGE Publications  და  მი­სი წარ­მო­
მად­გე­ნე­ლი ქალ­ბა­ტო­ნი ვა­ლე­რია ბერ­ნარ­დი /Valerie Bernard, 
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რო­მელ­მაც გა­ით­ვა­ლის­წი­ნა ჩვე­ნი სურ­ვი­ლი სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს 
თარ­გმა­ნი­სა და ყვე­ლა ღო­ნე იხ­მა­რა იმ­ის­თვის, რომ დრო­ულ­
ად გა­ფორ­მე­ბუ­ლი­ყო შე­სა­ბა­მი­სი დო­კუ­მენ­ტა­ცია ბა­თუ­მის შო­თა 
რუს­თა­ვე­ლის სა­ხელ­მწი­ფო უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­სა და გა­მომ­ცემ­ლო­ბა 
SAGE Publications-ს შო­რის. ჩვენ უდ­იდ­ესს მად­ლი­ერ­ებ­ას გა­მოვ­
ხა­ტავთ მის მი­მართ. გან­სა­კუთ­რე­ბულ მად­ლო­ბას იმ­სა­ხუ­რებს 
მთარ­გმნე­ლი მაია ბოლ­ქვა­ძე, რო­მელ­მაც მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი წვლი­
ლი შე­იტ­ანა სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს ქარ­თუ­ლე­ნო­ვა­ნი ვერ­სი­ის შექ­
მნა/რე­დაქ­ტი­რე­ბა­ში.

 ვი­მე­დოვ­ნებთ, მკითხვე­ლი გა­გე­ბით მო­ეკ­იდ­ება ტექ­სტის 
თარ­გმა­ნი­სა და რე­დაქ­ტი­რე­ბის დროს გა­პა­რულ უზ­უს­ტო­ბებ­სა 
და ხარ­ვე­ზებს. დი­დი სი­ამ­ოვ­ნე­ბით მი­ვი­ღებთ და გა­ვით­ვა­ლის­
წი­ნებთ  ყვე­ლა საქ­მი­ან რჩე­ვას.                  

                                                                                 
   ნი­ნო ჯი­ჯა­ვა­ძე,

ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის დოქ­ტო­რი

 ლე­ლა თავ­დგი­რი­ძე, 
გა­ნათ­ლე­ბის დოქ­ტო­რი

ნა­ტო შე­რო­ზია, 
გა­ნათ­ლე­ბის დოქ­ტო­რი

ბა­თუ­მი, 2021

რე­დაქ­ტო­რე­ბი­სა­გან
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ავ­ტო­რე­ბის შე­სა­ხებ

პრო­ფე­სო­რი ქე­სი ნათ­ბრა­უნი შე­ფილ­დის უნ
ივ­ერ­სი­ტე­ტის გა­ნათ­ლე­ბის სკო­ლის (ფა­კულ
ტე­ტის) დე­კა­ნია, სა­დაც ის ას­წავ­ლის და იკ
ვლევს ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბას.   ქე­სიმ თა­ვი­სი 
კა­რი­ერა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლე
ბით და­იწყო. ის სხვა­დას­ხვა გა­რე­მო­ში მუ­შა­ობს 
ბავ­შვებ­თან, მშობ­ლებ­თან, მას­წავ­ლებ­ლებ­თან 
და ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის პე­და­გო­გებ­თან.  

ქე­სი მი­ზან­მი­მარ­თუ­ლად ცდი­ლობს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ
თან „პა­ტი­ვის­ცე­მა­ზე და­ფუძ­ნე­ბუ­ლი  და­მო­კი­დე­ბუ­ლე­ბით” მუ­შა­ობ
ის გზე­ბი იპ­ოვ­ოს. ხა­რის­ხის ცნე­ბას იგი შემ­დეგ კონ­ტექ­სტში ხე­დავს 
- კუ­რი­კუ­ლუ­მი­სა და ად­რე­ული ას­აკ­ის პე­და­გო­გი­კის გან­ვი­თა­რე­ბას 
„პა­ტი­ვის­ცე­მა­ზე და­ფუძ­ნე­ბუ­ლი პე­და­გო­გი­კის” ატ­მოს­ფე­რო­ში მუ­შა
ობ­ის ამ­ბი­ცი­ით. 

1998 წელს ქე­სიმ შე­ფილ­დის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში ად­რე­ული გა­ნათ
ლე­ბის სა­მა­გის­ტრო, ხო­ლო 2008 წელს კი ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის 
სა­დოქ­ტო­რო პროგ­რა­მე­ბი შექ­მნა. 2010 წელს მან დი­დი წვლი­ლი შე
იტ­ანა ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის  Tickell Review-ს ფონ­დში. 2012 წლის 
ივ­ნის­ში მან  ხე­ლი­სუფ­ლე­ბას წა­რუდ­გი­ნა თა­ვი­სი და­მო­უკ­იდ­ებ­ელი 
წლი­ური ან­გა­რი­ში ად­რე­ული ას­აკ­ისა და ბავ­შვთა ზრუნ­ვის კვა­ლი
ფი­კა­ცი­ებ­თან და­კავ­ში­რე­ბით (ნათ­ბრა­უნ­ის რე­ცენ­ზია). 2013 წლის 
მა­ის­ში ქე­სიმ მო­იგო ეკ­ონ­ომ­იკ­ური და სო­ცი­ალ­ური კვლე­ვე­ბის საბ
ჭოს (ESRC) პრი­ზი სა­ზო­გა­დო­ებ­აზე გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი გავ­ლე­ნის 
მქო­ნე კვლე­ვის­თვის, ხო­ლო 2013 წლის სექ­ტემ­ბერ­ში ავ­ტორს მნიშ
ვნე­ლო­ვა­ნი მიღ­წე­ვე­ბის გა­მო NW Lifetime-ის ჯილ­დო გა­და­ეცა. იგი 
ჟურ­ნა­ლის (SAGE) ად­რე­ული ბავ­შვო­ბის კვლე­ვე­ბის მთა­ვა­რი რე
დაქ­ტო­რი და ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სხვა­დას­ხვა სა­კითხებ­ზე ორ
მოც­და­ათ­ამ­დე გა­მო­ცე­მის ავ­ტო­რია. 
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პი­ტერ ქლო­ფი შე­ფილ­დის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში 
გა­ნათ­ლე­ბის სა­პა­ტიო პრო­ფე­სო­რია. 1970-იან 
წლებ­ში, პი­ტე­რი ლონ­დონ­ში, მოგ­ვი­ან­ებ­ით კი 
არა­ერთ სპე­ცი­ალ­ურ სკო­ლა­ში ინ­გლი­სურ­სა და 
დრა­მას ას­წავ­ლი­და. მი­სი კვლე­ვი­თი ინ­ტე­რე
სე­ბი მო­იც­ავს კვლე­ვებ­ში და კვლე­ვით ან­გა­რი
შებ­ში ნა­რა­ტი­ვი­სა და მო­გო­ნი­ლი ამ­ბე­ბის გა­მო
ყე­ნე­ბას. შე­ფილ­დის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში პი­ტე­რი 

ას­წავ­ლის ინ­კლუ­ზი­ურ და ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბას. არ­ის ინ­კლუ­ზი
ური გა­ნათ­ლე­ბის პრო­ფე­სო­რი ბელ­ფას­ტის ქუ­ინ­ისა და ლი­ვერ­პუ
ლის ჰო­უფ­ის უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტებ­ში, ას­ევე, მეც­ნი­ერ თა­ნამ­შრო­მე­ლი 
ჩეს­ტე­რის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში. პი­ტე­რი შე­ფილ­დის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში 
გა­ნათ­ლე­ბის სკო­ლის სა­პა­ტიო პრო­ფე­სო­რია, სა­დაც იგი კითხუ
ლობს ლექ­ცი­ებს სა­მა­გის­ტრო და სა­დოქ­ტო­რო პროგ­რა­მე­ბის სტუ
დენ­ტებ­თან. თა­ნას­წო­რო­ბის, ინ­კლუ­ზი­ის, გან­სხვა­ვე­ბის, ად­რე­ული 
გა­ნათ­ლე­ბი­სა და მას­წავ­ლე­ბელ­თა ცხოვ­რე­ბის სა­კითხე­ბი­სად­მი მიძ
ღვნილ ორ­მოც­და­ათ­ზე მეტ გა­მო­ცე­მას შო­რის აქ­ვს ნაშ­რო­მე­ბი: „ნა
რა­ტი­ვე­ბი და მო­გო­ნი­ლი ამ­ბე­ბი გა­ნათ­ლე­ბის მი­მარ­თუ­ლე­ბით სა
მეც­ნი­ერო კვლე­ვებ­ში” (Narratives and Fictions in Educational Research 
(OUP) და „სტუ­დენ­ტის გზამ­კვლე­ვი მე­თო­დო­ლო­გი­აში” (A Student’s 
Guide to Methodology (SAGE).
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სა­მად­ლო­ბე­ლი

გვსურს მად­ლი­ერ­ება გა­მოვ­ხა­ტოთ იმ ხალ­ხის მი­მართ, რომ
ლებ­მაც წიგ­ნის პირ­ველ გა­მო­ცე­მას­თან და­კავ­ში­რე­ბით მოგ­ვწე
რეს და მად­ლო­ბას ვუხ­დით იმ რე­კო­მენ­და­ცი­ებ­ის­თვის, რომ­ლებ
მაც გავ­ლე­ნა მო­ახ­დი­ნეს წიგ­ნის მე­ორე გა­მო­ცე­მა­ზე. 

დიდ მად­ლო­ბას ვუხ­დით იმ სტუ­დენ­ტებ­სა და კო­ლე­გებს, 
ვინც თა­ვი­ან­თი აზ­რე­ბი გაგ­ვი­ზი­არ­ეს და სა­შუ­ალ­ება მოგ­ვცეს მე
ორე რე­დაქ­ტი­რე­ბულ გა­მო­ცე­მა­ში შეგ­ვე­ტა­ნა ახ­ალი დი­ალ­ოგ­ები, 
რაც მე­ტად სა­სარ­გებ­ლო აღ­მოჩ­ნდა. 

გან­სა­კუთ­რე­ბულ მად­ლო­ბას ვუხ­დით ჩვე­ნი სა­ბა­კა­ლავ­რო, 
სა­მა­გის­ტრო და სა­დოქ­ტო­რო პროგ­რა­მე­ბის სტუ­დენ­ტებს, რომ
ლებ­მაც გაგ­ვი­ზი­არ­ეს მო­საზ­რე­ბა თუ რა­ოდ­ენ მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი 
იყო წარ­სულ ინ­ოვ­ატ­ორ­თა იდე­ებ­ის გა­ცოცხლე­ბა და რომ­ლებ­მაც 
გა­მო­ხა­ტეს თა­ვი­ან­თი და­დე­ბი­თი და­მო­კი­დე­ბუ­ლე­ბა ამ სა­კითხე
ბი­სად­მი. 

მე­ტად მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი წვლი­ლი მი­უძ­ღვის არ­ქი­ვის იმ თა­ნამ
შრომ­ლებს, რომ­ლებ­თა­ნაც კონ­სულ­ტა­ცი­ებს გავ­დი­ოდ­ით, ას­ევე 
შე­ფილ­დის უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტის ბიბ­ლი­ოთ­ეკ­არ­ებს. მად­ლო­ბას ვუხ
დით შე­ფილ­დის ად­გი­ლობ­რივ ხე­ლი­სუფ­ლე­ბას იმ­ის­ათ­ვის, რომ 
მა­თი 1987 წლის სკო­ლამ­დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბის სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოს 
ცი­ტი­რე­ბის ნე­ბა დაგ­ვრთეს. გვინ­და აღ­ვნიშ­ნოთ Sage Publications-
ის მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი წვლი­ლი, კერ­ძოდ მა­რი­ანე ლაგ­რან­ჯის, რო
მელ­მაც   ამ, მე­ორე გა­მო­ცე­მა­ზე სა­მუ­შა­ოდ მიგ­ვიწ­ვია, რე­იჩ­ელ 
პლან­ტს, რო­მე­ლიც ოთხი დი­ალ­ოგ­ის ჩა­წე­რა­ში დაგ­ვეხ­მა­რა და 
ჯა­ნეტ გრე­ჰემს, რო­მელ­მაც ამ წიგ­ნის გა­მო­ცე­მა­ზე იზ­რუ­ნა.  

ქე­სი ნათ­ბრა­უნი და პი­ტერ ქლო­ფი 
შე­ფილ­დი

სექ­ტემ­ბე­რი, 2013
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შე­სა­ვა­ლი

მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ ის­ტო­რია თა­ვის­თა­ვად არ იც­ვლე­ბა, 
ის, თუ რო­გორ გან­ვი­ხი­ლავთ ის­ტო­რი­ულ მოვ­ლე­ნებს და მათ 
პო­ლი­ტი­კურ კონ­ტექ­სტებს, შე­საძ­ლე­ბე­ლია სა­ფუძ­ვლად და­ედ
ოს ამ მოვ­ლე­ნე­ბის ხე­ლა­ხალ ინ­ტერ­პრე­ტა­ცი­ას და გა­და­ხედ­ვას. 
ეს კი ახ­ლე­ბურ მნიშ­ვნე­ლო­ბებს და გა­აზ­რე­ბას წარ­მო­შობს. მას 
შემ­დეგ, რაც ეს წიგ­ნი 2008 წელს პირ­ვე­ლად  გა­მო­იცა, ჩვენ გან
ვაგ­რძეთ ფიქ­რი არა­ერ­თი გა­მორ­ჩე­ული პი­როვ­ნე­ბის გავ­ლე­ნებ
ზე ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის ის­ტო­რი­აში და ვაც­ნო­ბი­ერ­ებთ, რომ 
ვცხოვ­რობთ იმ მოვ­ლე­ნე­ბის გა­რე­მო­ში, რომ­ლე­ბიც თა­ვად ქმნი­ან 
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის ის­ტო­რი­ას. 

მო­ცე­მუ­ლი წიგ­ნი, ინ­არ­ჩუ­ნებს რა წარ­მო­სახ­ვი­თი დი­ალ­ოგ­ებ
ის მთა­ვარ ფორ­მას, მნიშ­ვნე­ლოვ­ნად გან­სხვავ­დე­ბა მი­სი პირ­ვე­ლი 
გა­მო­ცე­მის­გან. ამ გა­მო­ცე­მა­ში გა­მო­ვი­ყე­ნეთ იმ­ის შე­საძ­ლებ­ლო­ბა, 
რომ გაგ­ვე­ახ­ლე­ბი­ნა ჩვე­ნი შე­ხე­დუ­ლე­ბა ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის 
მემ­კვიდ­რე­ობ­აზე და გან­სა­კუთ­რე­ბით, უკ­ან­ას­კნელ 20 წლი­ან პე
რი­ოდ­ზე. ას­ევე, ინ­ოვ­ატ­ორ­თა ნა­წილ­ში ახ­ალი დე­ტა­ლე­ბის შე­მა
ტე­ბის გარ­და, და­ვა­მა­ტეთ კი­დევ სა­მი მოღ­ვა­წე, რო­მელ­თა წვლი
ლიც ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში აღ­სა­ნიშ­ნა­ვია. ეს­ენია: ალ­ეკ ქლე­გი, 
ლო­რის მა­ლა­გუ­ცი  და კრის ეიტი. თა­ვად წარ­მო­სახ­ვი­თი დი­ალ
ოგ­ებ­იც შე­იც­ვა­ლა. ჩვე­ნი შე­სა­ვა­ლი და დას­კვნი­თი დი­ალ­ოგ­ები 
და­კო­რექ­ტირ­და, ას­ახ­ავს დრო­თა ცვლი­ლე­ბებს და ჩვენს თა­ნა
მედ­რო­ვე პერ­სპექ­ტი­ვებს გან­სა­ხილ­ველ პრობ­ლე­მებ­თან და­კავ
ში­რე­ბით. სა­უბ­რე­ბი რო­ბერტ ოუენ­ის, სი­უზ­ან აიზ­ეკ­სის, იოჰ­ან 
პეს­ტა­ლო­ცის, ჟან პი­აჟ­ეს, ფრიდ­რიხ ფრო­ბე­ლი­სა და რუ­დოლფ 
შტა­ინ­ერ­ის მო­ნა­წი­ლე­ობ­ით და­კო­რექ­ტირ­და და გა­ნახ­ლდა. და
ემ­ატა სა­მი ახ­ალი დი­ალ­ოგი: ალ­ეკ ქლე­გის ნაშ­რო­მი შე­მოქ­მე­დე
ბი­თო­ბის პო­ლი­ტი­კას­თან და­კავ­ში­რე­ბით წარ­მოდ­გე­ნი­ლია მე-5 
დი­ალ­ოგ­ში პი­ტერ ქლოფ­თან.  სი­უზ­ან აიზ­ეკ­სი, მა­რია მონ­ტე­სო
რი და მა­რია მაკ­მი­ლა­ნი წარ­მოდ­გე­ნილ­ნი არი­ან მე-6 დი­ალ­ოგ­ში, 
სა­დაც გან­ხი­ლუ­ლია ბავ­შვზე ზრუნ­ვის პო­ლი­ტი­კის ის ას­პექ­ტე
ბი, რომ­ლე­ბიც დო­მი­ნი­რებ­დნენ 2012-2013 წწ. დე­ბა­ტებ­ზე; მე-8 
დი­ალ­ოგ­ში წარ­მოდ­გე­ნი­ლია შარ­ლო­ტა მე­ის­ონ­ის სა­უბ­არი ქე­სი 
ნათ­ბრა­უნ­თან ბავ­შვთა უფ­ლე­ბებ­სა და ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ზე. 
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ეს ახ­ალი დი­ალ­ოგ­ები იმ­იტ­ომ შე­ვარ­ჩი­ეთ, რომ ის­ინი სა­შუ­ალ­ებ
ას გვაძ­ლე­ვენ შე­ვა­ფა­სოთ პო­ლი­ტი­კის გავ­ლე­ნა შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო
ბა­ზე, ბავ­შვთა უფ­ლე­ბებ­ზე და უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა­ზე, გარ­და ამ­ისა, 
ჩვენ ვგრძნობთ, რომ ეს სა­კითხე­ბი გან­სა­კუთ­რე­ბით აქ­ტუ­ალ­ური 
გახ­და უკ­ან­ას­კნე­ლი ხუ­თი წლის გან­მავ­ლო­ბა­ში. 

წიგ­ნის ბო­ლო ნა­წილ­ში წარ­მოდ­გე­ნი­ლია რვა სა­კითხი, რო­მე
ლიც იწყე­ბა ის­ტო­რი­ის გან­ხილ­ვით, ხო­ლო შემ­დეგ თა­ნა­მედ­რო
ვე პო­ლი­ტი­კის აღ­წე­რით. ამ გა­მო­ცე­მა­ში ას­ევე და­ვა­მა­ტეთ კი­დევ 
ერ­თი თე­მა, შე­მა­ჯა­მე­ბე­ლი დის­კუ­სია-სა­ბავ­შვო ბა­ღის პე­და­გოგ
თა და ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მო­მუ­შა­ვე სხვა პრო­ფე­სი­ონ
ალ­თა პრო­ფე­სი­ულ გან­ვი­თა­რე­ბას­თან და გა­დამ­ზა­დე­ბას­თან და
კავ­ში­რე­ბით.    

„რის­თვი­საა სა­ჭი­რო ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა?”

ეს კითხვა ალ­ბათ, ბევრ იმ ად­ამი­ანს აწ­უხ­ებ­და, რომ­ლე­ბიც 
ამ წიგ­ნშია წარ­მოდ­გე­ნი­ლი. ამ­ავ­დრო­ულ­ად, მათ, სა­ვა­რა­უდ­ოდ, 
ღრმა რწმე­ნა ამ­ოძ­რა­ვებ­დათ იმ­ისა, რომ გა­ნათ­ლე­ბას ცვლი­ლე­ბე
ბის მო­ტა­ნა შე­უძ­ლია. 

მაშ, რის­თვი­საა სა­ჭი­რო ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა? ჩვენ­თვის, 
სწავ­ლის ვი­გოტ­სკი­სე­ული თე­ორი­ის სუ­ლის­კვე­თე­ბით, სწავ­ლა 
- ურ­თი­ერ­თო­ბე­ბია, ად­რე­ულ ას­აკ­ში კი ურ­თი­ერ­თო­ბა უმ­ნიშ
ვნე­ლო­ვა­ნე­სია. სწო­რედ ამ­იტ­ომ, რო­გორც მა­ის­ონი აღ­ნიშ­ნავ
და, მშობ­ლის რო­ლი ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე­ბა­სა და სწავ­ლა­ში სა­სი
ცოცხლო მნიშ­ვნე­ლო­ბი­საა. პა­ტა­რა ბავ­შვე­ბი სა­კუ­თარ თავ­ში და 
მათ გარ­შე­მო არ­სე­ბულ სამ­ყა­რო­ში ცდი­ლო­ბენ აღ­მო­აჩ­ინ­ონ ახ
ალი ურ­თი­ერ­თო­ბე­ბი.  

ამ წიგ­ნში წარ­მო­ვად­გი­ნეთ ად­რე­ული შრო­მე­ბი და შე­ვის­წავ
ლეთ თა­ნა­მედ­რო­ვე მიდ­გო­მე­ბი, პრაქ­ტი­კუ­ლი გა­მოც­დი­ლე­ბე­ბი 
და კვლე­ვა, იმ­ის­ათ­ვის, რომ უკ­ეთ გაგ­ვე­გო რა ხდე­ბა დღეს და 
„აღ­ვი­ჭურ­ვოთ” იმ იდე­ებ­ის უკ­ეთ­ეს­ად გა­სა­გე­ბად, რომ­ლე­ბიც შე
იძ­ლე­ბა მო­მა­ვალ­ში წარ­მო­იშ­ვას. 1953 წელს ლ.პ. ჰარ­თლიმ თა­ვის 
ნა­წარ­მო­ებ­ში „შუ­ამ­ავ­ალი” და­წე­რა: „წარ­სუ­ლი უცხო ქვე­ყა­ნაა; იქ 
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ყვე­ლა­ფე­რი სხვაგ­ვა­რა­დაა”. წარ­სუ­ლი თა­ვი­სუფ­ლად შე­იძ­ლე
ბა უცხო ქვე­ყა­ნა იყ­ოს, მაგ­რამ, რო­გორც ვი­ცით, უცხო ქვეყ­ნებ­ში 
მოგ­ზა­ურ­ები ხში­რად სწავ­ლო­ბენ ახ­ალს, აგ­რო­ვე­ბენ სა­ინ­ტე­რე
სო არ­ტე­ფაქ­ტებს, გან­სხვა­ვე­ბულ  მიდ­გო­მებს,  აყ­ალ­იბ­ებ­ენ ახ­ალ 
იდე­ებს და ცვლი­ან მათ ცხოვ­რე­ბას. სხვა თვა­ლით ვხე­დავთ წარ
სულს და ჩვენს დღე­ვან­დე­ლო­ბას, შე­იძ­ლე­ბა მო­მა­ვალ­საც კი.  რო
გორც კო­მე­ნი­უსი წერ­და: 

„ყვე­ლა­ნი ერ­თი სამ­ყა­როს მო­ქა­ლა­ქე­ები ვართ, ერ­თი სის­ხლი
სა. ად­ამი­ან­ის სი­ძულ­ვი­ლი მხო­ლოდ იმ­იტ­ომ, რომ ის სხვა ქვე
ყა­ნა­ში და­იბ­ადა, სხვა ენ­აზე მეტყვე­ლებს, ან კი­დევ იმ­იტ­ომ, რომ 
გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი შე­ხე­დუ­ლე­ბა აქ­ვს ამა თუ იმ მოვ­ლე­ნა­ზე, დი
დი უგ­უნ­ურ­ებაა. მორ­ჩით, გე­ვედ­რე­ბით, ყვე­ლა­ნი თა­ნას­წორ­ნი 
ვართ. ... მო­დით მხო­ლოდ ერ­თი მი­ზა­ნი ვი­ქო­ნი­ოთ - კა­ცობ­რი
ობ­ის კე­თილ­დღე­ობა; გვერ­დით გა­დავ­დოთ ყო­ველ­გვა­რი ეგო
იზ­მი ენ­აზე, ერ­ოვ­ნე­ბა­ზე თუ რე­ლი­გი­აზე სა­უბ­რი­სას“ (Comenius, 
The Great Didactic, 1649).

სხვა­დას­ხვა შე­ხე­დუ­ლე­ბა და გა­მოც­დი­ლე­ბა შე­იძ­ლე­ბა ახ­ალი 
იყ­ოს ჩვენ­თვის, მაგ­რამ მა­თი წარ­მო­შო­ბის გა­აზ­რე­ბა, შე­საძ­ლე
ბელს ხდის გა­ვი­გოთ ან ახ­ალ გა­მოწ­ვე­ვე­ბად მი­ვიჩ­ნი­ოთ ის­ინი. 

ამ წიგ­ნზე მუ­შა­ობ­ის­ას ერ­თმა­ნეთს გა­მუდ­მე­ბით ვე­კითხე
ბო­დით „სი­უზ­ან აიზ­ეკ­სი რას იტყო­და ამ­აზე?” ან „პეს­ტა­ლო­ცი 
რო­გორ უპ­ას­უხ­ებ­და ამ­ას?” მაგ­რამ, ვფიქ­რობთ, ქრის­ტი­ან ში­ლე
რი მარ­თა­ლი იყო რო­დე­საც მო­მა­ვალ­ზე გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი აქ
ცენ­ტი­რე­ბით ამ­ბობ­და: „... არ­სე­ბო­ბენ დი­დე­ბუ­ლი პი­როვ­ნე­ბე
ბი, რო­მელ­თა ხედ­ვე­ბი და მოქ­მე­დე­ბე­ბი შთა­აგ­ონ­ებ­ენ თა­ობ­ას: 
რო­ბერტ ოუენი, ფრიდ­რიხ ფრო­ბე­ლი, ჩვე­ნი დრო­ის მოღ­ვა­წე 
მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლა­ნი და სხვე­ბი. მაგ­რამ ის­ინი მი­დი­ან და მა­თი 
იდე­ებ­იც თან მიჰ­ყვე­ბა, თუ არ მოხ­დე­ბა ამ იდე­ებ­ის ახ­ლე­ბუ
რი გა­აზ­რე­ბა და ახ­ალ გა­მოც­დი­ლე­ბას­თან ად­აპ­ტი­რე­ბა. ინ­ოვ
ატ­ორ­ები ამ იდე­ებს ხე­ლახ­ლა ქმნი­ან, სკო­ლა­ში საქ­მი­ან­ობ­ის­ას 
ყო­ველ­დღი­ურ­ად ხვე­წენ: მოთ­მი­ნე­ბით, ნა­ბიჯ-ნა­ბიჯ, დღი
თი-დღე, კვი­რი­დან-კვი­რამ­დე, წლი­დან-წლამ­დე და უჩ­ვე­ნე­ბენ 
გზას წარ­სუ­ლი­დან მო­მავ­ლი­სა­კენ აწ­მყოს გავ­ლით“ (Schiller, 
1951: XVII).
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ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ის კი არ არ­ის სი­უზ­ან 
აიზ­ეკ­სმა, შარ­ლო­ტა მა­ის­ონ­მა თუ ქეთ­რინ ბე­ზორ­სტმა რა თქვეს... 
არ­ამ­ედ, გა­ცი­ლე­ბით უფ­რო მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია სი­ნამ­დვი­ლე­ში რას 
ამ­ბო­ბენ და აკ­ეთ­ებ­ენ ის ად­ამი­ან­ები, რომ­ლე­ბიც დღე­ვან­დელ 
დრო­ში და გა­რე­მო­ში ცხოვ­რო­ბენ მცი­რეწ­ლო­ვან ბავ­შვებ­თან ან 
მუ­შა­ობ­ენ მათ­თან ერ­თად. მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ის არ­ის, რომ ახ­ალ ინ
ოვ­ატ­ორ­ებს ეს იდე­ები მო­მა­ვალ­ში მი­აქ­ვთ და მათ სა­კუ­თარ იდე
ებ­ად აქ­ცე­ვენ. ეს ის ად­ამი­ან­ებია, რომ­ლე­ბიც ად­რე­ული გა­ნათ
ლე­ბის და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში ან ნე­ბის­მი­ერ იმ გა­რე­მო­ში მუ­შა­ობ­ენ, 
რო­მელ­თა მი­ზა­ნი ამ ბავ­შვე­ბის­თვის სწავ­ლი­სა და ზრუნ­ვის­თვის 
სა­უკ­ეთ­ესო შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის შექ­მნაა.  ამ­იტ­ომ­აც, მათ ამ­ოც­ან­ას 
ცი­ტა­ტე­ბის ჩა­მოთ­ვლა და თა­რი­ღე­ბის სწავ­ლა კი აღ­არ წარ­მო­ად
გენს, არ­ამ­ედ თი­თოეული იმ პრაქ­ტი­კო­სის გაც­ნო­ბა, რომ­ლებ­მაც 
ის­ტო­რი­ული იდე­ებ­ის მნიშ­ვნე­ლო­ბა და ღი­რე­ბუ­ლე­ბა იპ­ოვ­ეს და 
მა­თი რე­ალ­იზ­ება მო­ახ­დი­ნეს სა­კუ­თარ პრაქ­ტი­კა­ში. იმ ად­ამი­ან
ებ­ის მი­მართ პა­ტი­ვის­ცე­მის სა­უკ­ეთ­ესო გა­მო­ხა­ტუ­ლე­ბა კი არ­ის 
მა­თი იდე­ებ­ის ხე­ლა­ხა­ლი ფორ­მი­რე­ბა, გან­ხილ­ვა და გა­და­ხედ­ვა 
„ახ­ალი დღის­თვის”.   

 

„ამ­რი­გად, ვის სჭირ­დე­ბა ის­ტო­რია?”

ჩვე­ნი აზ­რით, აუც­ილ­ებ­ელია ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის ის
ტო­რი­ის გა­გე­ბა, ვი­ნა­იდ­ან ის­ტო­რია ჩვე­ნი შრო­მის და­სა­ბუ­თე
ბის წყა­როა. ეს იმ­ას ნიშ­ნავს, რომ ჩვე­ნი ნაშ­რო­მი მყარ ნი­ად­აგს 
ეფუძნება და კარ­გად გაკ­ვა­ლულ გზებ­ზე ვმოგ­ზა­ურ­ობთ. ჩვე­ნი 
შთა­გო­ნე­ბის წყა­რო შე­იძ­ლე­ბა ის ად­ამი­ან­ები იყ­ვნენ, რო­მელ­თა 
იდე­ებ­იც დრო­ზე ად­რე წარ­მო­იშ­ვა, თუმ­ცა ამ­ან ხე­ლი არ შე­უშ­ალა 
იდე­ებ­ის გახ­მო­ვა­ნე­ბას და რე­ალ­იზ­ებ­ას. ის­ტო­რია გვახ­სე­ნებს, 
რომ ყო­ველ­თვის გა­მარ­თლე­ბუ­ლია მუ­შა­ობა იმ­აზე რი­სიც გვწამს; 
ის­ტო­რი­ის კვლე­ვა მოწ­მობს თუ რა­ოდ­ენ მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია იდე
ებ­ის ას­ახ­ვა და გა­მოც­დი­ლე­ბის იმ­ავ­დრო­ული ჩა­წე­რა მათ­თვის, 
ვინც აგ­რძე­ლებს ფიქ­რს. 
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ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის დარ­გის მზარ­დი გან­ვი­თა­რე­ბის პი
რო­ბებ­ში, ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის მი­წო­დე­ბის ალ­ტერ­ნა­ტი­ული 
მიდ­გო­მე­ბის მი­მართ ახ­ალი ინ­ტე­რე­სე­ბის პი­რო­ბებ­ში სა­ერ­თა
შო­რი­სო დო­ნე­ზე გაჩ­ნდა იმ­ის სა­შიშ­რო­ება, რომ ის­ტო­რი­ისა და 
მემ­კვიდ­რე­ობ­ის გა­გე­ბა შე­იძ­ლე­ბა და­იკ­არ­გოს, ის მემ­კვიდ­რე­ობა, 
რო­მელ­საც თა­ნა­მედ­რო­ვე ზრუნ­ვი­სა და გა­ნათ­ლე­ბის მი­წო­დე­ბა 
ეფ­უძ­ნე­ბა. პო­ლი­ტი­კის მუდ­მი­ვი ცვლი­ლე­ბე­ბის პი­რო­ბებ­ში, არ
სე­ბობს იმ­ის ალ­ბა­თო­ბაც, რომ ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სფე­რო­ში 
მოღ­ვა­წე­ებს სულ უფ­რო ნაკ­ლე­ბი შე­საძ­ლებ­ლო­ბა ექ­ნე­ბათ გა­იგ
ონ თუ სა­იდ­ან გაჩ­ნდა, რო­გორ გან­ვი­თარ­და ეს იდე­ები. ას­ევე თუ 
რა უდ­ევს სა­ფუძ­ვლად დღე­ვან­დელ გა­მოც­დი­ლე­ბა­სა და ფი­ლო
სო­ფი­ურ იდე­ებს.  

ეს წიგ­ნი ას­ახ­ავს ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის დარ­გში არა­ერ­თი 
ინ­ოვ­ატ­ორ­ის შრო­მებს. აქ წარ­მოდ­გე­ნი­ლია მა­თი მოკ­ლე ბი­ოგ
რა­ფი­ები და ნაშ­რო­მე­ბის კრი­ტი­კუ­ლი ან­ალ­იზი, ას­ევე შე­და
რე­ბუ­ლია, გავ­ლე­ბუ­ლია პა­რა­ლე­ლე­ბი წარ­სულ­ში და აწ­მყო­ში 
მოღ­ვა­წე­თა პრინ­ცი­პებ­სა და პრაქ­ტი­კას­თან. წიგ­ნში გა­მო­ყე­ნე
ბუ­ლია ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის ის­ტო­რი­ის, ფი­ლო­სო­ფი­ისა და 
გა­მოც­დი­ლე­ბი­სად­მი წლე­ბის გან­მავ­ლო­ბა­ში ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბუ­ლი 
ინ­ოვ­აცი­ური მიდ­გო­მე­ბი; ას­ევე გან­ხი­ლუ­ლია სა­ჭი­რო და მნიშ
ვნე­ლო­ვა­ნი დე­ტა­ლე­ბი ამ დარ­გში მოღ­ვა­წე ცალ­კე­ული გან­მა
ნათ­ლებ­ლი­სა და გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი წვლი­ლის მქო­ნე ად­ამი­ან
ებ­ის შე­სა­ხებ, რაც და­ეხ­მა­რე­ბა მკითხველს გა­იგ­ოს თუ რო­გორ 
იქ­მნე­ბო­და წარ­სულ­ში თა­ნა­მედ­რო­ვე წარ­მოდ­გე­ნე­ბი და გა­მოც
დი­ლე­ბა. შემ­დეგ ვმუ­შა­ობთ ამ ინ­ოვ­ატ­ორ­ებ­ის იდე­ებ­თან და 
„გა­მოვ­კითხავთ” მათ ოც­და­მე­ერ­თე სა­უკ­უნ­ის მო­ცე­მუ­ლო­ბა­ში, 
ვცდით მათ, რა­თა გა­ვი­გოთ კი­დევ რი­სი შე­თა­ვა­ზე­ბა შე­უძ­ლი­ათ 
დღეს ამ დიდ მო­აზ­როვ­ნე­ებს და პრაქ­ტი­კო­სებს ად­რე­ული გა
ნათ­ლე­ბის  დარ­გის­თვის.

ამ­გვა­რად, წიგ­ნში გან­ხი­ლუ­ლია შემ­დე­გი ოთხი სა­კითხი:  
●● ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში ზო­გი­ერ­თი საკ­ვან­ძო იდე­ისა და პრაქ
ტი­კის გან­ვი­თა­რე­ბის ის­ტო­რი­ული მი­მო­ხილ­ვა;

●● ამ დარ­გის 27 გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი წვლი­ლის მქო­ნე პი­როვ­ნე­ბის 
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ბი­ოგ­რა­ფი­ული ცნო­ბე­ბის სე­რია, მა­თი ძი­რი­თა­დი მიღ­წე­ვე­ბის 
მოკ­ლე მი­მო­ხილ­ვე­ბი და ძი­რი­თა­დი ტექ­სტე­ბი;  

●● იმ მე­თო­დე­ბის კვლე­ვა, რო­მელ­თა გა­მო­ყე­ნე­ბი­თაც ხდე­ბო­და 
მა­თი ინ­დი­ვი­დუ­ალ­ური იდე­ებ­ის შე­და­რე­ბა სხვებ­თან წარ
მო­სახ­ვი­თი დი­ალ­ოგ­ებ­ის მეშ­ვე­ობ­ით, მათ შრო­მებ­სა და ჩვენს 
ინ­ტერ­პრე­ტა­ცი­ებ­ზე დაყ­რდნო­ბით;

●● იმ მე­თო­დე­ბის ან­ალ­იზი, რო­მელ­თა მეშ­ვე­ობ­ით­აც შე­საძ­ლე
ბე­ლია გარ­კვე­ული სა­ერ­თო თე­მე­ბის და­ნახ­ვა ად­რე­ულ შრო
მებ­სა და თა­ნა­მედ­რო­ვე პრაქ­ტი­კებ­ში; იმ­ის კვლე­ვა, თუ რო
გორ შე­იძ­ლე­ბა წარ­სულ­ში წამ­ყვა­ნი ინ­ოვ­ატ­ორ­ებ­ის იდე­ებ­ის 
ინ­ტერ­პრე­ტი­რე­ბა და გა­მო­ყე­ნე­ბა თა­ნა­მედ­რო­ვე ად­რე­ული გა
ნათ­ლე­ბის მი­წო­დე­ბის პრო­ცეს­ში.
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თა­ვი 1 

ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის მოკ­ლე ის­ტო­რია 

ის­ტო­რი­ული მემ­კვიდ­რე­ობა 

ამ წიგ­ნს ვიწყებთ აზ­როვ­ნე­ბი­სა და პრაქ­ტი­კის გან­ვი­თა­რე­ბის 
მოკ­ლე ქრო­ნო­ლო­გი­ით, რო­მელ­საც ად­გი­ლი ჰქონ­და დი­დი ბრი
ტა­ნე­თის ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის ის­ტო­რი­აში. ჩვენ მო­ვახ­დი­ნეთ 
ის­ტო­რი­აში ძი­რი­თა­დი მო­მენ­ტე­ბი­სა და იმ სა­ერ­თა­შო­რი­სო მნიშ
ვნე­ლო­ბის მქო­ნე ფი­გუ­რე­ბის იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბა, რომ­ლებ­მაც 
სხვა­დას­ხვაგ­ვა­რად იქ­ონი­ეს გავ­ლე­ნა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის 
გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის სფე­როს გა­აზ­რე­ბა­სა  და კვლე­ვა­ზე, 
მის პო­ლი­ტი­კა­სა და პრაქ­ტი­კა­ზე. წიგ­ნში აღ­წე­რი­ლია ად­რე­ული 
წლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბის მი­მო­ხილ­ვა მე-17 სა­უკ­უნ­იდ­ან დღემ­დე, 
რო­მელ­ზეც თან­დარ­თუ­ლია ავ­ტორ­თა სა­კუ­თა­რი შე­ხე­დუ­ლე­ბე
ბი ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის დარ­გში დიდ   ბრი­ტა­ნეთ­ში მოღ­ვა
წე ცნო­ბი­ლი ფსი­ქო­ლო­გე­ბის, ფი­ლო­სო­ფო­სე­ბის, გა­ნათ­ლე­ბის 
ექ­სპერ­ტე­ბის მი­ერ შე­ტა­ნილ წვლილ­ზე ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის 
გან­ვი­თა­რე­ბა­ზე.  

ის­ტო­რი­ას კა­ცობ­რი­ობა ქმნის, თა­ვად პო­ლი­ტი­კა კი ხალ­ხის 
მი­ერ ხორ­ცი­ელ­დე­ბა; რო­გორც ჰე­სე­ნი (1939) აღ­ნიშ­ნავს, ის­ტო
რია კა­ცობ­რი­ობ­ის კონ­ცეფ­ცი­ის გე­ნე­რი­რე­ბა­ში გვეხ­მა­რე­ბა. იმ 
თვალ­საზ­რი­სით, რომ ად­ამი­ან­ები ის­ტო­რი­ას ქმნი­ან, ად­რე­ული 
გა­ნათ­ლე­ბის დარ­გის სპე­ცი­ალ­ის­ტე­ბი-ის­ტო­რი­ას­აც და პო­ლი
ტი­კა­საც; მე­ორე მხრივ, ის­ტო­რი­ული მემ­კვიდ­რე­ობა არ­ის ის, 
რის­გა­ნაც ის­ინი შორს არი­ან, პო­ლი­ტი­კის გავ­ლე­ნა კი არ­ის ის 
- რა­ზეც მათ კონ­ტრო­ლი არ გა­აჩ­ნი­ათ. თუმ­ცა, მერ­ლო-პონ­ტის 
თა­ნახ­მად, „მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ ჩვენ [უკ­ვე არ­სე­ბულ] სამ
ყა­რო­ში და­ვი­ბა­დეთ, [ჯერ კი­დევ] მი­სი შექ­მნის და­ვა­ლე­ბა გვაქ
ვს და­კის­რე­ბუ­ლი...”

მო­ცე­მუ­ლი წიგ­ნის ერთ-ერ­თი მი­ზა­ნია, ის­ტო­რი­ულ პრიზ­მა
ში და­ან­ახ­ოს მკითხველს ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში არ­სე­ბუ­ლი პო
ლი­ტი­კა და გა­მოც­დი­ლე­ბა; მი­სი მი­ზა­ნია გა­მო­იყ­ენ­ოს ის­ტო­რია 
რო­გორც ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში არ­სე­ბუ­ლი მდგო­მა­რე­ობ­ისა და 
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გა­მოწ­ვე­ვე­ბის გა­გე­ბის სა­შუ­ალ­ება და რო­გორც ად­რე­ული გა­ნათ
ლე­ბის ფორ­მის შე­სა­ხებ მო­მა­ვალ­ში ინ­ფორ­მი­რე­ბის ინ­სტრუ­მენ
ტი  - რაც ჩვენ სა­კუ­თარ ცხოვ­რე­ბას და კა­რი­ერ­ას წარ­მო­ად­გენს. 

 შე­იძ­ლე­ბა ით­ქვას, რომ ახ­ალი არ­აფ­ერია და იდე­ები უბ­რა
ლოდ მე­ორ­დე­ბა; მე­ოცე სა­უკ­უნ­ის და­სას­რულს, ყვე­ლა­ზე აქ­ტუ
ალ­ური სა­კითხი, ალ­ბათ, „და­ფი­ნან­სე­ბა შე­დე­გე­ბის მი­ხედ­ვით” 
პრო­ექ­ტის ხე­ლახ­ლა წარ­დგე­ნის მა­გა­ლი­თი იყო, რაც DfEE მწვა
ნე წიგ­ნშიც აის­ახა (DfEE, 1999); იგ­ივე „და­ფი­ნან­სე­ბა შე­დე­გე­ბის 
მი­ხედ­ვით” ახ­ალი პო­ლი­ტი­კის საც­დე­ლი ვა­რი­ან­ტი 20121 წელს 
ის­ევ იქ­ნა წარ­დგე­ნი­ლი, რომ­ლის სა­ფუძ­ველ­ზეც, სა­ბავ­შვო ცენ
ტრე­ბი უნ­და და­ჯილ­დო­ვე­ბუ­ლიყ­ვნენ ად­რე­ული ჩა­რე­ვი­სა და 
ოჯ­ახ­ური მხარ­და­ჭე­რის ეფ­ექ­ტურ პროგ­რა­მებ­ში მიღ­წე­ული შე
დე­გე­ბის­თვის. ეს პო­ლი­ტი­კა აის­ახა „შე­დე­გე­ბის მი­ხედ­ვით გა
დახ­დის” სა­ხით 1862 წლის შეს­წო­რე­ბულ კო­დექ­სში, რო­მელ­შიც 
წარ­მოდ­გე­ნილ იქ­ნა ტეს­ტი­რე­ბის გზით სტან­დარ­ტე­ბის ამ­აღ
ლე­ბის პრინ­ცი­პი და  მას­წავ­ლე­ბელ­თა ან­აზღა­ურ­ებ­ის პირ­და­პი
რი კავ­ში­რის პრინ­ცი­პი თა­ვი­ან­თი მოს­წავ­ლე­ებ­ის მიღ­წე­ვებ­თან. 
ზე­მოხ­სე­ნე­ბულს ის­ტო­რი­ის გან­მე­ორ­ებ­ის შემ­თხვე­ვად ვერ ჩავ
თვლით, ალ­ბათ, ეს უფ­რო იმ­ის მა­გა­ლი­თია, თუ რო­გორ შე­იძ­ლე
ბა გან­მე­ორ­დეს ან აის­ახ­ოს მოვ­ლე­ნა­თა გან­ვი­თა­რე­ბა და იდე­ები 
დრო­თა გან­მავ­ლო­ბა­ში. 

წიგ­ნის სტრუქ­ტუ­რა ხელს უწყობს ის­ტო­რი­ის­ად­მი კრი­ტი­კუ
ლი მიდ­გო­მის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბას და ამ სფე­რო­ში იდე­ებ­ისა და მი
მარ­თუ­ლე­ბე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბას. იგი ას­ახ­ავს გავ­ლე­ნებს ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა­ზე, შე­სა­ბა­მი­სი პო­ლი­ტი­კის შე­მუ­შა­ვე
ბა­სა და მის და­ნერ­გვა-გან­ხორ­ცი­ელ­ებ­აზე, ას­ევე კვლე­ვე­ბის ზე
მოქ­მე­დე­ბას პო­ლი­ტი­კა­ზე. ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა 
და ამ გან­ვი­თა­რე­ბა­ში მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ფი­გუ­რე­ბი, ქმნი­ან საწყისს 
წერ­ტი­ლებს იმ­ის შე­სა­ფა­სებ­ლად თუ სა­იდ­ან წარ­მო­იშ­ვა ად­რე
ული გა­ნათ­ლე­ბა და რამ­დე­ნად „შე­ეს­აბ­ამ­ება” ან არ „შე­ეს­აბ­ამ­ება” 
დღე­ვან­დე­ლი მიდ­გო­მე­ბი ის­ტო­რი­ულ გა­მოც­დი­ლე­ბას. ბავ­შვე
ბის გან­ვი­თა­რე­ბის გა­გე­ბის გზე­ბი, რომ­ლე­ბიც უახ­ლეს ის­ტო
რი­აში ჩა­მო­ყა­ლიბ­და, ას­ევე ის თე­მაა, რო­მე­ლიც ამ პო­ლი­ტი­კის 
1.http://www.education.gov.uk/childrenandyoungpeople/earlylearningandchildcare/delivery/
surestart/a0076712/sure-start-children’s-centres



ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის მოკ­ლე ის­ტო­რია

31

კრი­ტი­კუ­ლი ან­ალ­იზ­ის სა­შუ­ალ­ებ­ას იძ­ლე­ვა; პო­ლი­ტი­კის, მთა
ვა­რი - „ბავ­შვო­ბის საზ­რდო­ობ­ის”   მი­ზა­ნი, „სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო 
მიღ­წე­ვე­ბის გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბის” ახ­ალ, მთა­ვარ მიზ­ნად გა­და­იქ­ცა. 
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის პო­ლი­ტი­კის პრი­ორ­იტ
ეტ­ებ­ის შეც­ვლის შე­სა­ხებ არ­გუ­მენ­ტის მთა­ვა­რი მო­მენ­ტი არ­ის 
ცვლი­ლე­ბა ენ­აში და ახ­ალი ტერ­მი­ნო­ლო­გი­ები, რომ­ლე­ბიც წლი
დან-წლამ­დე შე­მო­დის ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სფე­რო­ში. 

და ბო­ლოს, ჩვენ ვი­ცით, რომ ცალ­მხრი­ვი ის­ტო­რია არ არ­სე
ბობს; იგი მრა­ვა­ლი პერ­სპექ­ტი­ვი­დან და­ნა­ხუ­ლი, სხვა­დას­ხვა 
პრიზ­მა­ში გან­ხი­ლუ­ლი უნ­და იყ­ოს. იმ­ის გა­გე­ბი­სათ­ვის, თუ რა 
მოხ­და დიდ ბრი­ტა­ნეთ­ში, ას­ევე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, ად­რე­ული გა
ნათ­ლე­ბის დარ­გში მიმ­დი­ნა­რე სა­ერ­თა­შო­რი­სო მოვ­ლე­ნე­ბის გა
და­ხედ­ვა და ის­ტო­რი­აში არა­ერ­თი იმ მოღ­ვა­წის გავ­ლე­ნის, რომ
ლე­ბიც   ამ მი­მარ­თუ­ლე­ბით მოღ­ვა­წე­ობ­დნენ მსოფ­ლი­ოში.

ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა დიდ ბრი­ტა­ნეთ­ში:                                         
მოკ­ლე ის­ტო­რია

1700-იანი წლე­ბის შუა პე­რი­ოდ­ში პო­ლი­ტი­კურ და სო­ცი­ალ­ურ 
სფე­რო­ებ­ში გარ­კვე­ულ ძვრებს ჰქონ­და ად­გი­ლი ად­რე­ული ას­აკ
ის ბავ­შვე­ბის­თვის გა­ნათ­ლე­ბის ზო­გი­ერ­თი ფორ­მის უზ­რუნ­ველ
ყო­ფის მი­მარ­თუ­ლე­ბით. 1700-იანი წლე­ბის ბო­ლო­დან  კვა­კერ­მა 
- ჯო­სეფ ლან­კას­ტერ­მა „მო­ნი­ტო­რი­ალ­ური” სკო­ლე­ბი დააარსა, 
1800-იანი წლე­ბის და­საწყის­ში, რო­ბერტ ოუენ­მა ნიუ-ლა­ნარ­კის 
დაწყე­ბი­თი სკო­ლა, ხო­ლო  1811 წლის 16 ოქ­ტომ­ბერს და­არ­სდა 
ერ­ოვ­ნუ­ლი სა­ზო­გა­დო­ება. მი­სი მი­ზა­ნი იყო: სა­ხელ­მწი­ფო რე­ლი
გია ერ­ოვ­ნუ­ლი გა­ნათ­ლე­ბის ფუნ­და­მენ­ტად ქცე­ულ­იყო, გამ­ხდა
რი­ყო ის პირ­ვე­ლი და მთა­ვა­რი რამ, რა­საც ღა­რი­ბებს ას­წავ­ლიდ
ნენ, ჩვე­ნი ეკ­ლე­სი­ის მი­ერ უზ­რუნ­ველ­ყო­ფი­ლი ამ­აღ­ლე­ბუ­ლი 
ლი­ტურ­გი­ისა და კა­ტე­ხიზ­მოს შე­სა­ბა­მი­სად.2 

ერ­ოვ­ნულ­მა სა­ზო­გა­დო­ებ­ამ გა­ნათ­ლე­ბის ერ­ოვ­ნუ­ლი სის­ტე
მა შექ­მნა, რო­მელ­საც სა­ხელ­მწი­ფო 1870 წლი­დან ჩა­ერ­თო. 2007 
წელს, და­ახ­ლო­ებ­ით 5 000 ან­გლი­კა­ნუ­რი ეკ­ლე­სი­ისა და უელ
2. http://www.churchofengland.org/education/national-society
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სის ან­გლი­კა­ნუ­რი ეკ­ლე­სი­ის სკო­ლა (თავ­და­პირ­ვე­ლად ცნო­ბი­ლი 
რო­გორც ერ­ოვ­ნუ­ლი/სა­ხელ­მწი­ფო სკო­ლე­ბი) იყო, მათ­გან უმ­ეტ
ეს­ობა დაწყე­ბი­თი სკო­ლაა, რო­მელ­შიც თით­ქმის ერ­თი მი­ლი­ონი 
ბავ­შვი სწავ­ლობ­და. თუმ­ცა, სწო­რედ პრო­ტეს­ტანტ „ევ­ან­გე­ლის
ტებს”, სა­ში­ნაო და კო­ლო­ნი­ური სკო­ლის სა­ზო­გა­დო­ებ­ის  მეშ­ვე
ობ­ით (რო­მე­ლიც 1836 წელს და­არ­სდა) ჰქონ­დათ სა­თა­ნა­დო ცოდ
ნა იმ­ის­ათ­ვის, რომ ეფ­იქ­რათ სკო­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა­ზე მცი­რე 
ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის და გა­ეხ­სნათ „სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბი”.

შე­სა­ბა­მი­სად, XVIII-XIX სს გან­მავ­ლო­ბა­ში ვი­თარ­დე­ბო­და სკო
ლე­ბი, ყა­ლიბ­დე­ბო­და და ფარ­თოვ­დე­ბო­და სის­ტე­მე­ბი, რე­ლი­გი
ური ორ­გა­ნი­ზა­ცი­ებ­ისა და ქველ­მოქ­მე­დე­ბის ხელ­შეწყო­ბით, ას
ევე სო­ცი­ალ­ურ­ად და პო­ლი­ტი­კუ­რად მო­ტი­ვი­რე­ბუ­ლი პი­რე­ბის 
მი­ერ, რომ­ლე­ბიც მოქ­მე­დებ­დნენ არა რე­ლი­გი­ური მრწამ­სის გა
მო, არ­ამ­ედ იმ­ის რწმე­ნით, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა
ნათ­ლე­ბა უკ­ეთ­ესი სა­ზო­გა­დო­ებ­ის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბა­ში შე­იტ­ან­და 
წვლილს. 1862 წლის­თვის, წარ­დგე­ნილ იქ­ნა გა­ნახ­ლე­ბუ­ლი კა­ნო
ნი, რომ­ლის თა­ნახ­მა­დაც დაწყე­ბით სკო­ლებს, თა­ვი­ან­თი მოს­წავ
ლე­ებ­ის მიღ­წე­ვე­ბის შე­სა­ბა­მი­სად, გრან­ტე­ბი გა­მო­ეყ­ოფ­ოდა. 1870 
წლის გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ ფორ­სტე­რის კა­ნო­ნის თა­ნახ­მად და
არ­სდა სას­კო­ლო საბ­ჭო­ები იმ უბ­ნებ­ზე, სა­დაც დაწყე­ბი­თი სკო
ლე­ბის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფის ნაკ­ლე­ბო­ბა იყო. 

ამ­ავ­დრო­ულ­ად, უკ­ვე არ­სე­ბობ­და ნო­ვა­ტო­რუ­ლი ნაშ­რო­მი ად
რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის კუ­რი­კუ­ლუ­მის მა­ხა­სი­ათ­ებ­ლე­ბის შე
სა­ხებ, 1882 წლის მან­დე­ლას სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო კო­დექ­სთან ერ
თად, რო­მე­ლიც მო­უწ­ოდ­ებ­და ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის „გა
ნათ­ლე­ბულ” სწავ­ლე­ბას. შე­იძ­ლე­ბა ით­ქვას, რომ კონ­კრე­ტულ­მა 
ფი­გუ­რებ­მა აშ­კა­რა გავ­ლე­ნა იქ­ონი­ეს ას­ეთი „სას­წავ­ლო გეგ­მის 
გან­ვი­თა­რე­ბა-შე­მუ­შა­ვე­ბა­ზე” (თუმ­ცა, რა თქმა უნ­და, ეს არ იქ
ნე­ბო­და ხმა­მაღ­ლად გაცხა­დე­ბუ­ლი!). ას­ეთ ფი­გუ­რებს მი­ეკ­უთ
ვნე­ბი­ან: იოჰ­ან პეს­ტა­ლო­ცი, ფრიდ­რიხ ფრო­ბე­ლი, რე­იჩ­ელ და 
მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლა­ნი, მა­რია მონ­ტე­სო­რი, შარ­ლო­ტა მა­ის­ონი, 
სი­უზ­ან აიზ­ეკ­სი და მოგ­ვი­ან­ებ­ით, ლო­რის მა­ლა­გუ­ცი და ქრის 
ეიტი. თი­თოეული მათ­გა­ნი თვლი­და, რომ ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობ
ის მე­თო­დე­ბი უშუ­ალ­ოდ ბავ­შვებ­ზე უნ­და ყო­ფი­ლი­ყო ორი­ენ­ტი
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რე­ბუ­ლი, სა­დაც შე­თა­ვა­ზე­ბუ­ლია სწავ­ლე­ბის უმ­თავ­რე­სი კომ­პო
ნენ­ტი-თა­მა­ში. 

პირ­ვე­ლად, ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სას­კო­ლო გა­ნათ­ლე
ბის პო­პუ­ლა­რი­ზა­ცია და სა­ვალ­დე­ბუ­ლო სას­კო­ლო ას­აკ­ის შე­სა
ხებ დის­კუ­სი­ებ­ის წა­მოჭ­რა   მრეწ­ვე­ლო­ბის გან­ვი­თა­რე­ბამ გა­მო
იწ­ვია. ფორ­სტე­რის გა­ნათ­ლე­ბის კა­ნო­ნის (1870) მი­ღე­ბის დროს, 
პარ­ლა­მენ­ტში გა­მო­ით­ქვა მო­საზ­რე­ბა იმ­ის შე­სა­ხებ, რომ ბავ­შვე
ბის სკო­ლა­ში გაშ­ვე­ბა სხვა ევ­რო­პულ ქვეყ­ნებ­თან შე­და­რე­ბით ერ
თი წლით ად­რე, მათ გარ­კვე­ულ უპ­ირ­ატ­ეს­ობ­ას მის­ცემ­და სა­გან
მა­ნათ­ლებ­ლო მიღ­წე­ვებ­ში (Szretzer, 1964). სი­ნამ­დვი­ლე­ში, სწო
რედ მან­დე­ლამ აღ­ნიშ­ნა „ერ­ოვ­ნუ­ლი გა­ნათ­ლე­ბის ლი­გი­სად­მი” 
მი­მარ­თვა­ში: „მინ­და გკითხოთ, ინ­გლი­სელ კა­ცებს და ქა­ლებს, 
ავ­სტრი­ელი ბავ­შვე­ბი ინ­გლი­სელ ბავ­შვებ­ზე ად­რე მი­იღ­ებ­ენ 
გა­ნათ­ლე­ბას?”    (Birmingham, 1869: 133). სას­კო­ლო გა­ნათ­ლე­ბის 
ად­რე დაწყე­ბის კი­დევ ერ­თი მი­ზე­ზი, რო­მე­ლიც ას­ახ­ული იყო 
ჰე­დო­უს ან­გა­რიშ­ში (Hadow Report, 1911), იყო სა­ბავ­შვო და­ავ­ად
ებ­ათა პრე­ვენ­ცი­ის სურ­ვი­ლი, სკო­ლა­ში ბავ­შვე­ბის სა­მე­დი­ცი­ნო 
შე­მოწ­მე­ბე­ბის შე­მო­ღე­ბის გზით. 1918 წელს, ლლო­იდ ჯორ­ჯის 
კო­ალ­იცი­ური მთავ­რო­ბის მი­ერ მი­ღე­ბულ იქ­ნა კა­ნო­ნი „2-დან 
5 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის შე­სა­ხებ”. 
თუმ­ცა, სა­ვალ­დე­ბუ­ლო სას­კო­ლო გა­ნათ­ლე­ბის ად­რე დაწყე
ბას თან ახ­ლდა სკო­ლის ად­რე დას­რუ­ლე­ბაც. ამ შე­ხე­დუ­ლე­ბას 
მხარს უჭ­ერ­დნენ მრეწ­ვე­ლე­ბი, რომ­ლებ­საც ახ­ალ­გაზ­რდა მუ­შე
ბი სჭირ­დე­ბო­დათ და ას­ევე ოჯ­ახ­ებ­ის უმ­რავ­ლე­სო­ბა, რო­მელ
თაც შვი­ლე­ბის და­საქ­მე­ბა ეს­აჭ­ირო­ებ­ოდა ოჯ­ახ­ში საკ­მა­რი­სი 
საკ­ვე­ბის უზ­რუნ­ველ­სა­ყო­ფად.

მოგ­ვი­ან­ებ­ით, პირ­ვე­ლი მსოფ­ლიო ომ­ის დროს, რო­ცა ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის დე­დებს სა­მუ­შაო სჭირ­დე­ბო­დათ, ად­რე
ული გა­ნათ­ლე­ბის დარ­გი გან­სა­კუთ­რე­ბით გან­ვი­თარ­და. ქვე­მოთ 
მო­ნათხრო­ბი ამ­ბა­ვი შე­ფილ­დში სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის და­არ­სე­ბას
თან და­კავ­ში­რე­ბით, ტი­პი­ურია ჩრდი­ლო­ეთ ინ­გლი­სის ბევ­რი ქა
ლა­ქი­სათ­ვის. 

შე­ფილ­დში ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა ერ­ოვ­ნუ­ლი 
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ტენ­დენ­ცი­ებ­ის პა­რა­ლე­ლუ­რად მიმ­დი­ნა­რე­ობ­და. ქვე­ყა­ნა­ში სკო
ლამ­დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბა ამ სა­უკ­უნ­ის (მე­ოცე) და­საწყის­ში, იმ ად
ამი­ან­ებ­ის ინ­იცი­ატ­ივ­ით გაჩ­ნდა, რომ­ლე­ბიც შე­წუ­ხე­ბულ­ნი იყ
ვნენ სამ­რეწ­ვე­ლო ქა­ლა­ქებ­ში ბავ­შვე­ბის მძი­მე მდგო­მა­რე­ობ­ით. 
სო­ცი­ალ­ური კლი­მა­ტი ის­ეთი იყო, რომ 1920-იანი წლე­ბის მი
წუ­რულს შე­ფილ­დში კრი­ზი­სი (დეპ­რე­სია) და­იწყო: უმ­უშ­ევ­რო
ბა ჩვე­ულ­ებ­რი­ვი მოვ­ლე­ნა და სი­ღა­რი­ბე ძა­ლი­ან რე­ალ­ური იყო. 
იმ­დრო­ინ­დე­ლი ქა­ლა­ქის ცენ­ტრში შე­ნო­ბე­ბი ძი­რი­თა­დად მწკრი
ვად ბლო­კი­რე­ბუ­ლი სახ­ლე­ბი­სა და ქარ­ხნე­ბის­გან შედ­გე­ბო­და, 
სა­დაც ბავ­შვებს ჯან­საღ გა­რე­მო­ში ზრდი­სა და გან­ვი­თა­რე­ბის ნაკ
ლე­ბი შან­სე­ბი ჰქონ­დათ. შოტ­ლან­დი­აში, რო­ბერტ ოუენი ხე­დავ
და, რომ პა­ტა­რა ბავ­შვებს კარ­გი კვე­ბა, სუფ­თა ჰა­ერი და მშვიდ 
გა­რე­მო­ში დას­ვე­ნე­ბა სჭირ­დე­ბო­დათ, ამ­იტ­ომ, მე-19 სა­უკ­უნ­ის 
მიჯ­ნა­ზე მან სა­ბავ­შვო ბა­ღი დააარსა თა­ვი­სი მუ­შე­ბის შვი­ლე­ბის
თვის. 1913 წელს რე­იჩ­ელ და მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლან­მა თა­ვი­ან­თი 
სკო­ლა დეტ­ფორ­დში დააარსეს, რა­თა მცი­რეწ­ლო­ვა­ნი ბავ­შვე­ბის
თვის „ღია-ცის­ქვეშ” სკო­ლა უზ­რუნ­ვე­ლე­ყოთ. ეს იყო პირ­ვე­ლი 
გა­აზ­რე­ბა იმ­ისა, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს გან­სა­კუთ­რე­ბუ
ლი მომ­სა­ხუ­რე­ბა სჭირ­დე­ბო­დათ.

უფ­რო ღა­რიბ უბ­ნებ­ში ბავ­შვებს ცუ­დი კვე­ბა ჰქონ­დათ, ის­ინი 
გა­მო­ირ­ჩე­ოდ­ნენ ფერ­მკრთა­ლო­ბით, რა­ქი­ტი აქ ჩვე­ულ­ებ­რი­ვი 
მოვ­ლე­ნა იყო. გა­ცი­ვე­ბა, ხვე­ლე­ბა და კა­ტა­რი თით­ქოს სა­მუ­და
მო იყო. ბავ­შვე­ბის ჩაც­მუ­ლო­ბა შე­უს­აბ­ამო და შე­უხ­ედ­ავი, მა­თი 
ცხოვ­რე­ბა ერ­თფე­რო­ვა­ნი იყო. ზამ­თარ­ში, ბავ­შვებს ხში­რად ჩა­კე
რი­ლი ტან­საც­მლით ატ­არ­ებ­დნენ. ტი­ლე­ბის ნაკ­ბე­ნე­ბი, თვა­ლე
ბის ტკი­ვი­ლი და ძი­ლის უკ­მა­რი­სო­ბა ხში­რი იყო და ინ­ფექ­ცი­აც 
მარ­ტი­ვად გა­და­ეც­ემ­ოდა სხვებს. ად­გი­ლობ­რი­ვი ქა­ლე­ბის საბ­ჭომ 
(შე­ფილ­დში) გა­დაწყვი­ტა ბრძო­ლა სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის­თვის და მი
უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ ეს ბრძო­ლა უთ­ან­ას­წო­რო იყო, 1928 წელს 
გა­იხ­სნა სა­ბავ­შვო ბა­ღი დენ­ბის ქუ­ჩა­ზე, მაკ­მი­ლა­ნის ღია-თავ­შე
საფ­რის ტი­პის და­წე­სე­ბუ­ლე­ბის ბა­ზა­ზე. მი­სი სა­მუ­შაო სა­ათ­ები 
დი­ლის 8.30-დან სა­ღა­მოს 5.00 სა­ათ­ამ­დე იყო. ბაღს ფი­ნან­სე­ბი 
არ გა­აჩ­ნდა, მწი­რი აღ­ჭურ­ვი­ლო­ბა და მი­ნი­მა­ლუ­რი პერ­სო­ნა­ლი 
ჰყავ­და. 
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ყუ­რადღე­ბა მახ­ვილ­დე­ბო­და ფი­ზი­კურ ზრუნ­ვა­ზე. ბავ­შვებს 
აჭ­მევ­დნენ, ბან­დნენ, ას­ვე­ნებ­დნენ და ეს­იყ­ვა­რუ­ლე­ბოდ­ნენ. საჭ
მე­ლი იყო მარ­ტი­ვი, მაგ­რამ უხ­ვად - კა­რა­ქი­ანი ორ­ცხო­ბი­ლე­ბი, 
ცხი­მით გაჟღენ­თი­ლი ტოს­ტე­ბი, მო­თუ­შუ­ლი ხორ­ცი, მო­ხა­ლუ
ლი ოს­პი, რძი­ანი პუ­დინ­გი, თხე­ვა­დი მო­ხარ­შუ­ლი კრე­მი, ხი­ლი 
და ორ­თქლზე მომ­ზა­დე­ბუ­ლი პუ­დინ­გე­ბი. ექ­თა­ნი და ექ­იმი ბავ
შვებს რე­გუ­ლა­რუ­ლად სტუმ­რობ­დნენ. ბავ­შვებს უნ­იშ­ნავ­დნენ 
თევ­ზის ღვიძ­ლის ზეთს და ამ­ოწ­მებ­დნენ რა­ქიტ­ზე, მხედ­ვე­ლო
ბის დაქ­ვე­ით­ებ­აზე და ა.შ. სკო­ლა იქ­ცა სა­მოთხედ, გან­სა­კუთ­რე
ბით იმ ბავ­შვე­ბის­თვის, რო­მელ­თა ოჯ­ახ­ებ­იც ერთ ოთ­ახ­ში ცხოვ
რობ­და, თუმ­ცა, სკო­ლე­ბი ძა­ლი­ან ფრთხი­ლობ­დნენ, რომ სახ­ლის 
უზ­ურ­პა­ცია არ მო­ეხ­დი­ნათ.  

სუფ­თა ჰა­ერ­ზე თა­მა­ში აქ­ტი­ური და მო­ხერ­ხე­ბუ­ლი იყო, რად
გა­ნაც ბავ­შვე­ბი ქუ­ჩებ­ში ძა­ლი­ან მცი­რე ას­აკ­იდ­ან თა­მა­შობ­დნენ. 
წარ­მო­სახ­ვი­თი თა­მა­ში - გან­სა­კუთ­რე­ბით სა­ში­ნაო თა­მა­შე­ბი, ძა
ლი­ან რე­ალ­ური იყო. ბავ­შვე­ბი და­მო­უკ­იდ­ებ­ლე­ბი, პრაქ­ტი­კუ­ლე
ბი, მო­ხერ­ხე­ბუ­ლე­ბი და ამ­ტა­ნე­ბი იყ­ვნენ; გან­სა­კუთ­რე­ბით მრა
ვალ­შვი­ლი­ანი ოჯ­ახ­ის შვი­ლებს პა­ტა­რა­ობ­იდ­ან­ვე უწ­ევ­და ას­ეთ 
რე­ალ­ობ­აში ცხოვ­რე­ბა.

თა­ვი­დან შე­ფილ­დის სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბი ნე­ლი ტემ­პით იზ­რდე
ბო­და - 1939 წლის­თვის მხო­ლოდ 4 სა­ბავ­შვო ბა­ღი არ­სე­ბობ­და, 
რო­ცა ბავ­შვე­ბის უმ­ეტ­ეს­ობა ომ­ის დაწყე­ბის შემ­დეგ ევ­აკუ­ირ
ებ­ული იყო ან უმ­ეტ­ეს დროს ბომ­ბსაფ­რებ­ში ატ­არ­ებ­და. ომ­ის 
დაწყე­ბის შემ­დეგ, სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბი და­იხ­ურა, მაგ­რამ 1940 წელს 
ის­ევ გა­იხ­სნა ცო­ტა ხნით - შემ­დგომ და­ბომ­ბვამ­დე. თან­და­თან, 
მო­ახ­ლოვ­და ის დღე, რო­ცა გა­აც­ნო­ბი­ერ­ეს, რომ ბავ­შვებს სა­ბავ
შვო ბა­ღებ­ში შე­ეძ­ლოთ გა­მო­ძი­ნე­ბა და გაჩ­ნდა იმ­ის რე­გუ­ლა­რუ
ლი რუ­ტი­ნი­სა და სტა­ბი­ლუ­რო­ბის აუც­ილ­ებ­ლო­ბა, რო­მელ­საც 
ბა­ღე­ბი უზ­რუნ­ველ­ყოფ­და. 

ომ­ის პე­რი­ოდ­მა უდა­ოდ დი­დი ბიძ­გი მის­ცა ად­რე­ული გა
ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბას - ამ სფე­როს გარ­კვე­ული გა­ფარ­თო­ება 
გა­მო­იწ­ვია გათხო­ვი­ლი ქა­ლე­ბის და­საქ­მე­ბის მოთხოვ­ნამ. ად­რე
ული გა­ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა მა­ღალ-პრი­ორ­იტ­ეტ­ულ მიზ­ნად 
იქ­ცა და რე­სურ­სე­ბიც გა­მო­ინ­ახა. ასე მა­გა­ლი­თად, 1941 წელს გავ
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რცელ­და სპე­ცი­ალ­ური ცირ­კუ­ლა­რი ომ­ის პე­რი­ოდ­ის სა­ბავ­შვო 
ბა­ღე­ბის და­არ­სე­ბის შე­სა­ხებ, რომ­ლე­ბიც ფი­ნან­სდე­ბო­და ჯან­დაც
ვის სა­მი­ნის­ტროს, ას­ევე დე­და­თა და ბავ­შვთა ზრუნ­ვის დე­პარ
ტა­მენ­ტის მი­ერ. სრულ-გა­ნაკ­ვე­თი­ანი სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბი, ზოგ­ჯერ 
12-15 სა­ათ­ის გან­მავ­ლო­ბა­ში მუ­შა­ობ­და და გათ­ვლი­ლი იყო მხო
ლოდ და­საქ­მე­ბუ­ლი დე­დე­ბის შვი­ლებ­ზე. ნა­ხე­ვარ-გა­ნაკ­ვე­თი­ანი 
სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბი ას­ევე უპ­ირ­ატ­ეს­ად ევ­აკუ­ირ­ებ­ული ბავ­შვე­ბი­სა 
და და­საქ­მე­ბუ­ლი დე­დე­ბის შვი­ლე­ბის­თვის იყო გან­კუთ­ვნი­ლი. 
სა­ბავ­შვო ბა­ღებ­ში გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი ყუ­რადღე­ბა ბავ­შვე­ბის სო
ცი­ალ­ურ და ემ­ოცი­ურ სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ზე გა­მახ­ვილ­და.  

მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის უზ­რუნ
ველ­ყო­ფა ომ­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი ზე­წო­ლის გა­მო გა­ცი­ლე­ბით 
უფ­რო ფარ­თო­მას­შტა­ბი­ანი იყო წი­ნა წლებ­თან შე­და­რე­ბით, ეს 
პრო­ცე­სი „შთამ­ბეჭ­და­ვი” მა­ინც არ იყო, ვი­ნა­იდ­ან სა­ერ­თო ჯამ
ში, ამ ას­აკ­ობ­რი­ვი კა­ტე­გო­რი­ის ბავ­შვე­ბის მხო­ლოდ მცი­რე ნა
წი­ლი ღე­ბუ­ლობ­და წი­ნა­სას­კო­ლო გა­ნათ­ლე­ბას. და მა­ინც, ომ­ის 
პე­რი­ოდ­ის სა­ბავ­შვო ბა­ღებ­მა დი­დი წვლი­ლი შე­იტ­ან­ეს სკო­ლამ
დე­ლი სა­ფე­ხუ­რის გა­ნათ­ლე­ბის იდე­ის პო­პუ­ლა­რი­ზა­ცი­აში. ომ
თან და­კავ­ში­რე­ბულ სა­გან­გე­ბო სი­ტუ­აცი­აში, რო­დე­საც გათხო
ვი­ლი ქა­ლე­ბის მუ­შა­ობ­ის სა­ჭი­რო­ება გაჩ­ნდა, ბავ­შვებ­ზე მზრუნ
ვე­ლო­ბა სა­ბავ­შვო ბაღ­მა იტ­ვირ­თა. მო­საზ­რე­ბამ იმ­ის შე­სა­ხებ, 
რომ ბავ­შვე­ბის მოვ­ლა მხო­ლოდ დე­დებს შე­ეძ­ლოთ, ომ­ის დროს 
და­კარ­გა თა­ვი­სი ძა­ლა. 

კა­ნო­ნი გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ (1944 წ) გუ­ლის­ხმობ­და, რომ 
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა უნ­ივ­ერ­სა­ლუ­რი უნ­და გამ­ხდა­რი­ყო, მაგ
რამ 50-60-იან წლებ­ში აღ­ინ­იშ­ნე­ბო­და სა­ხელ­მწი­ფო უზ­რუნ­ველ
ყო­ფის შემ­ცი­რე­ბა, რაც სხვა­დას­ხვა მი­ზე­ზით იყო გა­მოწ­ვე­ული, 
მათ შო­რის, „ფა­სე­ბის ზრდის” პე­რი­ოდ­ში ეკ­ონ­ომ­იკ­ური წნე­ხი, 
მოთხოვ­ნა ფარ­თებ­სა და მას­წავ­ლებ­ლებ­ზე ხუთ წელ­ზე ზე­მოთ 
ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის. მთავ­რო­ბის 8/60 ცირ­კუ­ლა­რით პრაქ­ტი
კუ­ლად შე­ჩერ­და გა­ფარ­თო­ება, 1965 წელს N2 და­ნარ­თის მი­ღე
ბამ­დე; და­ნარ­თით და­იშ­ვა კონ­ტრო­ლი­რე­ბა­დი გა­ფარ­თო­ება, იქ 
სა­დაც გა­იზ­რდე­ბო­და სამ­სა­ხურ­ში დაბ­რუ­ნე­ბუ­ლი გათხო­ვი­ლი 
ქა­ლი-მას­წავ­ლებ­ლე­ბის რა­ოდ­ენ­ობა. 
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თუმ­ცა, 1960 წელს, ჩა­მო­ყა­ლიბ­და „სკო­ლამ­დე­ლი სა­ბავ­შვო 
ჯგუ­ფე­ბის მოძ­რა­ობა” (Preschool Playground Movement), რო­დე
საც სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის უკ­მა­რი­სო­ბამ, დე­დე­ბი აიძ­ულა სა­კუ­თა­რი 
ძა­ლე­ბით უზ­რუნ­ვე­ლე­ყოთ გა­ნათ­ლე­ბის მი­წო­დე­ბა. ამ მოძ­რა­ობ
ის უწყვეტ­მა გა­ფარ­თო­ებ­ამ, მი­სი წევ­რე­ბის მი­ზან­მი­მარ­თუ­ლო
ბამ და საქ­მი­სად­მი ერ­თგუ­ლე­ბამ უდ­იდ­ესი წვლი­ლი შე­იტ­ანა 
ხუთ წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის შე­სა­ხებ ცნო­ბი­ერ
ებ­ის ამ­აღ­ლე­ბა­ში. 

სკო­ლამ­დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბის სა­ხელ­მწი­ფო უზ­რუნ­ველ­ყო­ფის 
ინ­ტე­რეს­მა კი­დევ ერ­თხელ წი­ნა პლან­ზე გად­მო­ინ­აც­ვლა, რაც 
სტი­მუ­ლი­რე­ბუ­ლი იყო 1967 წლის ფლო­უდ­ენ­ის ან­გა­რი­შით. 
რე­კო­მენ­დე­ბუ­ლი იყო ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის ჯგუ­ფე­ბის 
გა­ფარ­თო­ება. ახ­ალი სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის მშე­ნებ­ლო­ბის და­უყ­ოვ
ნებ­ლივ დაწყე­ბა „სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო პრი­ორ­იტ­ეტ­ებ­ის ნა­წი­ლი” 
უნ­და გამ­ხდა­რი­ყო, ვი­ნა­იდ­ან, კარ­გი სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბით შე­საძ­ლე
ბე­ლი იყო სო­ცი­ალ­ური დეპ­რი­ვა­ცი­ის შე­დე­გე­ბის კომ­პენ­სი­რე­ბა. 
(Sheffield LEA, 1986: 2–3)
სა­ბავ­შვო ბა­ღი დენ­ბის ქუ­ჩა­ზე ოფ­იცი­ალ­ურ­ად 2003 წლის 31 

აგ­ვის­ტოს და­იხ­ურა. ბო­ლო სა­რე­გის­ტრა­ციო სი­აში 84 ბი­ჭი და 
83 გო­გო იყო. ამ­ჟა­მად, იგი ავ­ტო-პარ­კინ­გია, რო­მელ­საც ძი­რი­თა
დად შე­ფილ­დის გა­ერ­თი­ან­ებ­ული სა­ფეხ­ბურ­თო კლუ­ბის ფა­ნე­ბი 
იყ­ენ­ებ­ენ, რო­დე­საც თა­მა­ში ბრე­მონ ლე­ინ­ის სტა­დი­ონ­ზე მიმ­დი
ნა­რე­ობს. ხარ­ჯე­ბის შემ­ცი­რე­ბი­სა და უზ­რუნ­ველ­ყო­ფის „რა­ცი­ონ
ალ­იზ­აცი­ის” პე­რი­ოდ­ში, სკო­ლის სა­კითხმა ბევრ სხვა სა­კითხთან 
ერ­თად მე­ორე პლან­ზე გა­და­იწია და სხვა ად­რე­ული სა­გან­მა­ნათ
ლებ­ლო და­წე­სე­ბუ­ლე­ბე­ბის და­ხურ­ვის პრო­ცე­სი 2013 წელს გა
ნახ­ლდა. 

ინ­გლის­ში სკო­ლამ­დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბის პა­რა
ლე­ლუ­რად შოტ­ლან­დი­აშ­იც მიმ­დი­ნა­რე­ობ­და ამ მი­მარ­თუ­ლე­ბის 
გან­ვი­თა­რე­ბა. რო­ბერტ ოუენ­ის ინ­იცი­ატ­ივ­ებ­ის შემ­დეგ, სკო­ლამ
დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბა და­იწყო ნე­ბა­ყოფ­ლო­ბი­თი შე­მო­წი­რუ­ლო­ბე
ბით 1900-იან წლებ­ში, იმ ად­ამი­ან­თა მი­ზან­და­სა­ხუ­ლი ქმე­დე­ბე
ბით, ვინც ხე­დავ­და ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის რა­იმე გან
სა­კუთ­რე­ბუ­ლი მი­წო­დე­ბის აუც­ილ­ებ­ლო­ბას: 



ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა

38

მე-20 სა­უკ­უნ­ის და­საწყის­ში, რო­დე­საც ხალ­ხი უკ­ეთ გა­ერ­კვა 
სო­ცი­ალ­ურ და ფი­ზი­კურ გა­რე­მო­ებ­ებ­ში, სა­ზო­გა­დო­ებ­რი­ვი ინ
ტე­რე­სი მი­მარ­თუ­ლი იყო ხუთ წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის კე­თილ
დღე­ობ­აზე. პირ­ვე­ლი სა­ბავ­შვო ბა­ღი შოტ­ლან­დი­აში და­არ­სდა 
ედ­ინ­ბურ­გში 1903 წელს.  ედ­ინ­ბურ­გის უფ­ასო სა­ბავ­შვო ბა­ღი და
არ­სდა 1903 წელს. მისს ჰო­უდ­ენი, 1881 წელს მილ­ტო­ნის სახ­ლის 
სკო­ლა­ში მცი­რეწ­ლო­ვან ბავ­შვთა დი­რექ­ტო­რი იყო, რო­მე­ლიც ძა
ლი­ან წუხ­და იმ­ის გა­მო, რომ „ჩვი­ლი” ბავ­შვე­ბი თან დაყ­ვე­ბოდ
ნენ სკო­ლა­ში თა­ვი­ანთ და-ძმებს. მან 1903 წელს თა­ვი­სი და­ნა­ზო
გე­ბით დააარსა უფ­ასო სა­ბავ­შვო ბა­ღი გე­ლოუეის ენ­თრი­ში, ქე
ნონ­გე­ით­ში.

1906 წელს და­არ­სდა წმ. სა­ვუ­არ­ის სა­ბავ­შვო ბა­ღი მისს ლი­ლი
ენ ჰარ­დი­სა და ძვე­ლი წმ. პავ­ლეს სა­ეპ­ის­კო­პო­სო ეკ­ლე­სი­ის რექ
ტო­რის - ქე­ნონ ლო­რის თა­ოს­ნო­ბით, ბრო­უნს ქლო­უს­ის ეკ­ლე­სი
ის ჰოლ­ში.  (Hardy, 1999)

შე­სა­ბა­მი­სად, მი­სი უდ­იდ­ებ­ულ­ეს­ობ­ის სკო­ლე­ბის ინ­სპექ
ტო­რის 1913 წლის ან­გა­რიშ­ში ვკითხუ­ლობთ: 	  

ეს სკო­ლა არ­ის ნა­თე­ლი წერ­ტი­ლი მე­ტად ბნელ შე­მო­გა­რენ
ში... სა­დაც, ხუთ წლამ­დე ას­აკ­ის და­ახ­ლო­ებ­ით 20 ბავ­შვი­ანი ორი 
ჯგუ­ფი და­დის. ამ ბავ­შვებს გაკ­ვე­თი­ლე­ბი არ უტ­არ­დე­ბათ. ის­ინი 
ჩარ­თუ­ლე­ბი არი­ან სხვა­დას­ხვა სა­ინ­ტე­რე­სო სა­ბავ­შვო საქ­მი­ან
ობ­ებ­ში, სწავ­ლო­ბენ ხატ­ვას და სიმ­ღე­რას. და­ნარ­ჩენ დროს ის­ინი 
ზრუ­ნა­ვენ ში­ნა­ურ ცხო­ვე­ლებ­ზე, ცდი­ლო­ბენ შე­ას­რუ­ლონ სა­მე
ურ­ნეო საქ­მი­ან­ობ­ები და თა­მა­შო­ბენ „სახ­ლო­ბა­ნას”. ბავ­შვე­ბი, ძი
რი­თა­დად, ჰა­ერ­ზე იმ­ყო­ფე­ბი­ან და აშ­კა­რად ბედ­ნი­ერ­ები არი­ან. 
რე­გუ­ლა­რუ­ლი გაკ­ვე­თი­ლე­ბი ელ­ემ­ენ­ტა­რულ საგ­ნებ­ში მხო­ლოდ 
5-7 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის ტარ­დე­ბა. (City of Edinburgh/
Early Education, 1999)
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სფე­როს ნე­ბის­მი­ერ ას­ეთ გან­ვი­თა­რე

ბას სა­ფუძ­ვლად სო­ცი­ალ­ური პრობ­ლე­მე­ბი და კე­თილ­დღე­ობ­ას
თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი სა­კითხე­ბი ედო, რო­გორც ფუნ­და­მენ­ტა
ლუ­რი პრობ­ლე­მე­ბი. ყვე­ლა­ფერ­მა ამ­ან, ომ­ის წლე­ბის გავ­ლე­ნებ
თან და ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის აღი­არ­ებ­ას­თან 
ერ­თად, ბიძ­გი მის­ცა ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის მი­წო­დე­ბის გან­ვით
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რე­ბას, სა­დაც და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში, რომ­ლე­ბიც და­არ­სე­ბუ­ლი იყო 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის ფი­ზი­კურ სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ზე საზ­რუ
ნად, ას­ევე და­იწყო ბავ­შვე­ბის­თვის სწავ­ლის შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის 
მი­წო­დე­ბის მე­თო­დე­ბის შე­მუ­შა­ვე­ბა. წმ. მაცხოვ­რის სკო­ლა HMI 
ან­გა­რი­შის დას­კვნა­ში აღ­წე­რი­ლია ის, რა­საც ბევ­რი აღი­არ­ებს მცი
რეწ­ლო­ვა­ნი ბავ­შვე­ბის­თვის გან­კუთ­ვნი­ლი კუ­რი­კუ­ლუ­მის შე­სა
ბა­მის ელ­ემ­ენ­ტე­ბად. და­საქ­მე­ბუ­ლი დე­დე­ბის­თვის ბა­ღის სა­მუ
შაო სა­ათ­ებ­ის გა­ხან­გრძლი­ვე­ბა ჩვე­ულ­ებ­რი­ვი პრაქ­ტი­კა იყო და 
ბავ­შვე­ბის სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ზე მორ­გე­ბა ბევ­რი სა­აღ­მზრდე­ლო და­წე
სე­ბუ­ლე­ბის მთა­ვა­რი მა­ხა­სი­ათ­ებ­ელი იყო. 

ძი­რი­თა­დი სა­ფუძ­ვლე­ბი: ზო­გი­ერ­თი ფუ­ძემ­დე­ბე­ლი, 
რო­მელ­თა ნაშ­რო­მებ­მაც გავ­ლე­ნა მო­ახ­დი­ნეს ად­რე­ული 

ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის გა­ნათ­ლე­ბის მი­წო­დე­ბის                            
გა­აზ­რე­ბა­სა და გან­ვი­თა­რე­ბა­ზე 

წი­ნამ­დე­ბა­რე ნა­წილ­ში სა­უბ­არია ზო­გი­ერთ პო­ლი­ტი­კოს­ზე, 
სო­ცი­ალ­ურ სფე­რო­ში ინ­ოვ­ატ­ორ­სა და გან­მა­ნათ­ლე­ბელ­ზე, რომ
ლებ­მაც სხვა­დას­ხვა გზე­ბით შე­იტ­ან­ეს წვლი­ლი ბრი­ტა­ნეთ­ში 
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში. 1.1 ცხრილ­ში წარ­მოდ
გე­ნი­ლია ზო­გი­ერ­თი გავ­ლე­ნი­ანი პი­როვ­ნე­ბის მოღ­ვა­წე­ობ­ის მოკ
ლე მი­მო­ხილ­ვა (ქრო­ნო­ლო­გი­ურ­ად, და­ბა­დე­ბის თა­რი­ღის მი
ხედ­ვით), რომ­ლებ­მაც ბო­ლო პე­რი­ოდ­ამ­დე გავ­ლე­ნა მო­ახ­დი­ნეს 
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა­ზე ბრი­ტა­ნეთ­ში. ეს მი­მო
ხილ­ვა დაგ­ვეხ­მა­რე­ბა ის­ტო­რი­ის კონ­კრე­ტულ პე­რი­ოდ­ებ­ში „ძი
რი­თა­დი მო­მენ­ტე­ბის” იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბა­ში, ას­ევე რი­გი ინ­დი­ვი
დუ­ალ­ებ­ის ნაშ­რო­მებ­სა და პო­ლი­ტი­კე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბას შო­რის 
არ­სე­ბუ­ლი კავ­ში­რე­ბის დად­გე­ნა­ში. წარ­მოდ­გე­ნი­ლი მი­მო­ხილ­ვა 
ამ­ომ­წუ­რა­ვი არ არ­ის, მაგ­რამ, იგი ბრი­ტა­ნეთ­ში არ­სე­ბუ­ლი თა­ნა
მედ­რო­ვე პრაქ­ტი­კე­ბის უკ­ან მდგო­მი „არ­ქე­ოლ­ოგი­ის” ჩვე­ნე­ბას 
ემ­სა­ხუ­რე­ბა. 
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ცხრი­ლი 1.1 ზო­გი­ერ­თი გავ­ლე­ნი­ანი ფი­გუ­რა და ძი­რი­თა­დი მოვ­ლე­ნე­ბი 
ბრი­ტა­ნეთ­ში ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში დღე­ვან­დე­ლო­ბამ­დე

სა­ხე­ლი მიღ­წე­ვე­ბის მი­მო­ხილ­ვა 

იან ამ­ოს 
კო­მენ­სკი 
(კო­მე­ნი­უსი)
1592 – 1670

1631 წელს გა­მოს­ცა ნაშ­რო­მი „ჩვილ­თა სკო­ლა” (The 
School of Infancy), სა­დაც ყუ­რადღე­ბა ფო­კუ­სირ
დე­ბო­და ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვის გა­ნათ­ლე­ბა­ზე, 
კერ­ძოდ კი ბავ­შვე­ბის დე­დე­ბის მი­ერ გა­ნათ­ლე­ბა
ზე სახ­ლის პი­რო­ბებ­ში. 1658 წელს გა­მო­იცა მი­სი 
პირ­ვე­ლი ნა­ხა­ტე­ბი­ანი წიგ­ნი ბავ­შვე­ბის­თვის „Orbis 
Sensualium Pictus”.

ჟან-ჟაკ რუ­სო 
1712 -1778

1762 წელს გა­მოს­ცა „ემ­ილი, ანუ აღ­ზრდის შე­სა­ხებ”, 
სა­დაც ჩა­მო­აყ­ალ­იბა თა­ვი­სი შე­ხე­დუ­ლე­ბა გა­ნათ­ლე
ბის უნ­ივ­ერ­სა­ლუ­რი სის­ტე­მის შე­სა­ხებ, ყმაწ­ვი­ლი - 
ემ­ილ­ის გა­მოც­დი­ლე­ბით.  

ი.ჰ. პეს­ტა­ლო­ცი 
1746-1827

1780 წელს გა­მო­აქ­ვეყ­ნა „ლინ­გარ­დი და ჰერ­ტრუ­და: 
წიგ­ნი ხალ­ხის­თვის”, რო­მელ­შიც ჩა­მო­აყ­ალ­იბა თა
ვი­სი შე­ხე­დუ­ლე­ბა გა­ნათ­ლე­ბა­ზე, რო­გორც სა­ზო
გა­დო­ებ­ის რე­გე­ნე­რა­ცი­ის ცენ­ტრა­ლურ სა­კით­ხზე. 
პეს­ტა­ლო­ცის აზ­რით: „სკო­ლა ნამ­დვი­ლად მჭიდ­რო 
კავ­შირ­ში უნ­და იყ­ოს სა­ში­ნაო ცხოვ­რე­ბას­თან”. მი­სი 
შე­ხე­დუ­ლე­ბით, დე­დებს საკ­მა­რი­სი გა­ნათ­ლე­ბა უნ
და ჰქო­ნო­დათ, რომ შეს­ძლე­ბო­დათ სა­კუ­თა­რი შვი
ლე­ბის სახ­ლის პი­რო­ბებ­ში სწავ­ლე­ბა. 

რო­ბერტ ოუენი 
1771 – 1858

წის­ქვი­ლის მფლო­ბე­ლი ნიუ ლა­ნარ­კში, შოტ­ლან
დია. 1816 წელს დააარსა სკო­ლე­ბი სა­კუ­თარ წის
ქვილ­ში მო­მუ­შა­ვე­თა შვი­ლე­ბის­თვის. სკო­ლე­ბი გან
კუთ­ვნი­ლი იყო 12 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის, 
სკო­ლამ­დელ და­წე­სე­ბუ­ლე­ბა­ზე გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი 
აქ­ცენ­ტით. ჯე­იმს ბი­უკ­ენ­ენი ნიუ ლა­ნარ­კის სკო
ლის პირ­ვე­ლი მას­წავ­ლე­ბე­ლი იყო, რო­მე­ლიც ოუენ
ის გულ­კე­თი­ლო­ბის, აქ­ტი­ურ­ობ­ისა და თა­ნამ­შრომ
ლო­ბის იდე­ალ­ებ­ის გან­სა­ხი­ერ­ება იყო.  
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ჯო­შუა 
უოთ­სო­ნი 
1771 – 1855

ღვი­ნის ყო­ფი­ლი ვა­ჭა­რი და სა­ხელ­მწი­ფო კონ­ტრაქ
ტო­რი ნა­პო­ლე­ონ­ის ომ­ებ­ის დროს. ერ­თხელ, ოქ
სფორ­დის ლო­იდ­ის ეპ­ის­კო­პოს­მა, იგი მო­იხ­სე­ნია 
რო­გორც „ინ­გლი­სის სა­უკ­ეთ­ესო ერ­ის­კა­ცი”. XIX სა
უკ­უნ­ეში, ინ­გლი­სის ეკ­ლე­სი­ის გავ­ლე­ნი­ან ფი­გუ­რას 
წარ­მო­ად­გენ­და. 1811 წელს, ღა­რიბ­თათ­ვის სა­ხელ
მწი­ფო ეკ­ლე­სი­ის პრინ­ცი­პე­ბის სწავ­ლე­ბის ერ­ოვ­ნუ
ლი სა­ზო­გა­დო­ებ­ის ერთ-ერ­თი დამ­ფუძ­ნე­ბე­ლი იყო.

ჯო­სეფ 
ლან­კას­ტე­რი
1778-1838 

სამ­რეწ­ვე­ლო ეპ­ოქ­აში, ღა­რი­ბე­ბის მა­სობ­რი­ვი გა­ნათ
ლე­ბის ერთ-ერ­თი ფუ­ძემ­დე­ბე­ლი და მო­ნი­ტო­რი
ალ­ური სკო­ლის სის­ტე­მის ინ­ოვ­ატ­ორი. 1798 წელს 
დააარსა ბო­როს ქუ­ჩის სკო­ლა (ბო­რო რო­უდ სკო­ლა), 
სა­დაც სწავ­ლე­ბის­თვის მო­ნი­ტო­რე­ბის სის­ტე­მა იყო 
გა­მო­ყე­ნე­ბუ­ლი. სხვა კვა­კე­რე­ბის (პროტესტანტული 
სექტის „მე­გო­ბარ­თა სა­ზო­გა­დო­ებ­ის“ წევ­რე­ბი) დახ
მა­რე­ბით, სის­ტე­მა გავ­რცელ­და და 1851 წლის­თვის 
826 ბრი­ტა­ნუ­ლი სკო­ლა და­არ­სდა. ბო­რო რო­უდ­ის 
სკო­ლა, ას­ევე მას­წავ­ლე­ბელ­თა გა­დამ­ზა­დე­ბის პირ
ველ და­წე­სე­ბუ­ლე­ბად იქ­ცა.  

ფრიდ­რიხ 
ფრო­ბე­ლი 
1782 – 1852

1826 წელს გა­მო­აქ­ვეყ­ნა ნაშ­რო­მი „ად­ამი­ან­ის გა
ნათ­ლე­ბა”, რო­მელ­შიც ამ­ტკი­ცებ­და გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
თა­მა­შის მნიშ­ვნე­ლო­ბას. ბრი­ტა­ნეთ­ში ფრო­ბე­ლის 
იდე­ებ­მა გავ­ლე­ნე­ბი მე-19 სა­უკ­უნ­ის შუა პე­რი­ოდ­ში 
მო­იპ­ოვა.   

ჯე­იმს 
ბი­უკ­ენ­ენი 
1784 – 1857

1814 წელს მუ­შა­ობ­და ნიუ ლა­ნარ­კში, რო­ბერტ 
ოუენ­თან ერ­თად სა­ბავ­შვო ბაღს მარ­თავ­და. რო
გორც ამ­ბობ­დნენ, ის კარ­გი მე­ნე­ჯე­რი არ იყო, თუმ
ცა, უყ­ვარ­და ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობა იმ მე­თო­დე­ბის 
გა­მო­ყე­ნე­ბით, რომ­ლე­ბიც ას­ახ­ავ­და „პროგ­რე­სუ­ლი” 
სკო­ლამ­დე­ლი და­წე­სე­ბუ­ლე­ბის მუ­შა­ობ­ას.  

სე­მიუელ 
უაილ­დერ­სპი­ნი 
1791 - 1866

1820 წელს, ჯე­იმს ბი­უკ­ენ­ენ­თან შეხ­ვედ­რის შემ­დეგ, 
სა­თა­ვე­ში ჩა­უდ­გა ახ­ალი ქვა­კერ სტრი­ტის სკო­ლამ
დელ და­წე­სე­ბუ­ლე­ბას სპი­ტელ­ფილ­დში. 
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ელ­იზ­აბ­ეტ 
მეიო
1793 – 1865

1829 წელს და­წე­რა ნაშ­რო­მი „გაკ­ვე­თი­ლე­ბი ობი­ექ
ტებ­თან ერ­თად”, რო­მელ­შიც ამ­ბობ­და, რომ ობი­ექ
ტე­ბის კლა­სი­ფი­ცი­რე­ბა, მა­თი თვი­სე­ბე­ბის აღ­მო­ჩე
ნა, ბავ­შვის სწავ­ლას წა­ახ­ალ­ის­ებ­და. XIX სა­უკ­უნ
ის ბო­ლომ­დე, ყვე­ლა­ფერ­მა ამ­ან გავ­ლე­ნა იქ­ონია 
დაწყე­ბით გა­ნათ­ლე­ბა­ზე, მათ შო­რის გა­ზე­პი­რე­ბის 
მე­თოდ­ზე. 
  

უილი­ამ 
ევ­არ­ტი 
1798 – 1869

1850 წელს წარ­მა­ტე­ბით წა­რად­გი­ნა კა­ნონ­პრო­ექ­ტი 
უფ­ასო სა­ჯა­რო ბიბ­ლი­ოთ­ეკ­ებ­ის და­სა­არ­სებ­ლად, 
ად­გი­ლობ­რი­ვი გა­და­სა­ხა­დე­ბის მხარ­და­ჭე­რით.

სერ ჯე­იმს 
ფი­ლიფს 
ქეი-შათ­ლუ­ორ­სი 
1804- 1877 

1839 – 40 წლებ­ში დააარსა გა­და­სამ­ზა­დე­ბე­ლი კო
ლე­ჯი ბა­ტერ­სი­ში, რო­მე­ლიც მე-19 სა­უკ­უნ­ის დაწყე
ბი­თი სკო­ლის მას­წავ­ლებ­ლე­ბის გა­დამ­ზა­დე­ბის მო
დე­ლად იქ­ცა. 

რო­ბერტ ლოუ 
1811 – 1892 

1862 წელს წა­რად­გი­ნა გა­ნახ­ლე­ბუ­ლი კა­ნო­ნი, რო
მე­ლიც გუ­ლის­ხმობ­და „და­ფი­ნან­სე­ბა შე­დე­გე­ბის 
მი­ხედ­ვით” და­ნერ­გვას. ამ პროგ­რა­მის შე­სა­ბა­მი
სად, დაწყე­ბი­თი სკო­ლე­ბი გრან­ტებს მი­იღ­ებ­დნენ 
უშუ­ალ­ოდ მა­თი მოს­წავ­ლე­ებ­ის შე­დე­გე­ბის სა­ფუძ
ველ­ზე. გა­მოც­დე­ბი ყო­ველ­წლი­ურ­ად ტარ­დე­ბო­და 
კითხვა­ში, წე­რა­ში და არ­ით­მე­ტი­კა­ში. „შე­დე­გე­ბის 
მი­ხედ­ვით გა­დახ­და” მთე­ლი 35 წე­ლი - 1899 წლამ
დე გაგ­რძელ­და.  

ჩარ­ლზ დი­კენ­სი 
1812 – 1870 

თა­ვის რო­მა­ნებ­ში, მას ყუ­რადღე­ბა მძი­მე სო­ცი­ალ­ურ 
პი­რო­ბებ­ზე ჰქონ­და გა­მახ­ვი­ლე­ბუ­ლი, რომ­ლე­ბიც 
ზე­მოქ­მე­დე­ბას ახ­დენ­დნენ ბავ­შვებ­ზე. ას­ევე იგი გა
ნათ­ლე­ბის მნიშ­ვნე­ლო­ბას უს­ვამ­და ხაზს.

ემ­ილი ან­ნა 
ელ­იზა ში­რე­ფი
1814 – 1897 

გო­გო­ნე­ბი­სა და ქა­ლე­ბის გა­ნათ­ლე­ბის­თვის მებ­რძო
ლი. 1875 წელს გახ­და ფრო­ბე­ლის სა­ზო­გა­დო­ებ
ის პრე­ზი­დენ­ტი (რო­მე­ლიც და­არ­სდა 1874 წ). იგი 
ხაზ­გას­მით აღ­ნიშ­ნავ­და სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის მას­წავ
ლებ­ლე­ბის სა­ფუძ­ვლი­ანი გა­დამ­ზა­დე­ბის მნიშ­ვნე
ლო­ბას. 
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უილი­ამ ედუ­არდ 
ფორ­სტე­რი 
1818-1886

1870 წელს დაწყე­ბი­თი გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ აქ­ტის 
თა­ნახ­მად შე­იქ­მნა სკო­ლის საბ­ჭო­ები იმ უბ­ნებ­ში, 
სა­დაც დაწყე­ბი­თი სკო­ლე­ბის ნაკ­ლე­ბო­ბა იყო. 

ენ­ტო­ნი 
ჯონ მან­დე­ლა 
1825 – 1897

ჰე­დო­უს კო­მი­ტე­ტის წევ­რი,   ლორდ სპენ­სერ­თან 
ერ­თად პა­სუ­ხის­მგე­ბე­ლი იყო მან­დე­ლას აქ­ტის შექ
მნა­ზე, რო­მე­ლიც „1880 წლის გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ” 
კა­ნო­ნის სა­ხე­ლით გახ­და ცნო­ბი­ლი. ამ კა­ნო­ნის შე­სა
ბა­მი­სად ბრი­ტა­ნეთ­ში შე­მო­ღე­ბუ­ლი იყო სა­ყო­ველ
თაო სა­ვალ­დე­ბუ­ლო გა­ნათ­ლე­ბა. 
1882 წლის „მან­დე­ლას” კა­ნონ­მა სა­ფუძ­ვე­ლი ჩა­უყ
არა „გან­მა­ნათ­ლებ­ლუ­რი” სწავ­ლე­ბის  სას­წავ­ლო მე
თო­დებს სკო­ლებ­ში და და­უშ­ვა სხვა­დას­ხვა საგ­ნე­ბი 
სას­წავ­ლო გეგ­მა­ში. 

სერ უილი­ამ 
ჰარტ და­იკი
1837 -1931

წამ­ყვა­ნი რო­ლი ით­ამ­აშა 1890 წლის „გა­ნათ­ლე­ბის 
შე­სა­ხებ კა­ნო­ნის” პო­პუ­ლა­რი­ზა­ცი­აში და გავ­რცე
ლე­ბა­ში, რომ­ლი­თაც „შე­დე­გე­ბის მი­ხედ­ვით გა­დახ
დის” სის­ტე­მის და­სას­რუ­ლი და­იწყო. 1891 წელს 
წა­რად­გი­ნა კა­ნონ­პრო­ექ­ტი უფ­ასო გა­ნათ­ლე­ბის შე
სა­ხებ, რო­მელ­მაც გზა გა­უხ­სნა ბავ­შვე­ბის უფ­ასო 
დაწყე­ბით გა­ნათ­ლე­ბას. 

სერ ჯე­იმზ 
ქრა­ით­ენ - ბრა­უნი 
1840-1938

1884 წელს, გა­ნათ­ლე­ბის საბ­ჭოს კო­მი­ტე­ტის პრე
ზი­დენ­ტის რან­გში, გა­მო­იძია ლონ­დო­ნის სკო­ლებ
ში სა­ვა­რა­უდო „ზედ­მე­ტი ზე­წო­ლის” შემ­თხვე­ვე­ბი, 
რომ­ლე­ბიც გა­მოწ­ვე­ული იყო მან­დე­ლას კა­ნო­ნის 
მოთხოვ­ნე­ბით. 

შარ­ლო­ტა 
მე­ის­ონი 
1842 – 1923 

22 წლის ას­აკ­ში ინ­გლი­სის ერთ-ერ­თი პირ­ვე­ლი სა
ბავ­შვო ბა­ღე­ბის დი­რექ­ტო­რი იყო. პეს­ტა­ლო­ცის მი
ერ გა­დამ­ზა­დე­ბულ­მა, დააარსა პირ­ვე­ლი სკო­ლამ
დე­ლი და­წე­სე­ბუ­ლე­ბა ქვე­ყა­ნა­ში; შინ სწავ­ლე­ბა, გა
ნათ­ლე­ბა და თა­მა­ში მის­თვის ის­ევე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი 
იყო რო­გორც თა­ვად გაკ­ვე­თი­ლე­ბი; ცნო­ბი­ლი გა­მო
ნათ­ქვა­მი - „გა­ნათ­ლე­ბა ატ­მოს­ფე­როა”.    
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ედ­მონდ გორ
ალ­ექ­სან­დერ
ჰოლ­მსი 
1850 – 1936 

1911 წელს გა­მო­აქ­ვეყ­ნა „რა არ­ის და რა შე­იძ­ლე­ბა იყ
ოს: გა­ნათ­ლე­ბის კვლე­ვა ზო­გა­დად და დაწყე­ბი­თი 
გა­ნათ­ლე­ბის კვლე­ვა სა­ხელ­დობრ”. წიგ­ნში დაგ­მო
ბი­ლი იყო ფორ­მა­ლუ­რი, სის­ტე­მა­ტი­ზი­რე­ბუ­ლი, გა
მოც­და­ზე-ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლი გა­ნათ­ლე­ბის სის­ტე­მა 
- თა­ნამ­შრომ­ლო­ბის, თვით-გა­მო­ხა­ტუ­ლე­ბა­სა და აქ
ტი­ურ მე­თო­დე­ბის სა­სარ­გებ­ლოდ. გან­სა­კუთ­რე­ბით 
მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, რომ ჰოლ­მსი ას­ევე აკ­რი­ტი­კებ­და 
„შე­დე­გე­ბის მი­ხედ­ვით გა­დახ­დის” სის­ტე­მას.

მე­რი აუგ­უს­ტა 
უარ­დი 
(მი­სის ჰამ­ფრი)
1851 – 1920 

1890 წელს სა­ფუძ­ვე­ლი ჩა­უყ­არა სა­ზო­გა­დო­ებ­რი­ვი 
შრო­მის ცენ­ტრს, ბიბ­ლი­ის სწავ­ლე­ბას და „ბავ­შვე
ბის თა­მა­შის სა­ათ­ებს” გორ­დონ სკვერ­ზე ლონ­დო­ში. 
„ბავ­შვე­ბის თა­მა­შის სა­ათ­ებ­ის” სქე­მამ ას­ევე სა­ფუძ
ვე­ლი ჩა­უყ­არა ლონ­დო­ნის ბავ­შვე­ბის რეკ­რე­აცი­ული 
ცენ­ტრე­ბის და­არ­სე­ბას. 1897 წელს, ცენ­ტრი გა­და­ვი
და ტა­ვის­ტოკ სქვერ­ზე და გა­და­იქ­ცა პას­მორ ედუ­არ
დის და­სახ­ლე­ბად. 1898 წელს მე­რი უარ­დმა „ღა­ტა
კი” ბავ­შვე­ბის სქე­მა აამ­ოქ­მე­და, რო­მელ­მაც წვლი­ლი 
შე­იტ­ანა ზო­გი ბავ­შვის­თვის გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი რე
სურ­სე­ბი­სა და მი­წო­დე­ბის საჭ­რო­ებ­ის ზო­გა­დი აღი
არ­ებ­ის პრო­ცეს­ში.  
 

ედუ­არდ 
პარ­ნეტლ 
ქარ­ვე­რუ­ელ 
1855- 1931 

1931 წელს გა­მო­აქ­ვეყ­ნა ნაშ­რო­მი „მონ­ტე­სო­რუ­ლი 
პრინ­ცი­პე­ბი და პრაქ­ტი­კა” რო­მე­ლიც მხარს უჭ­ერ­და 
თა­ნა­მედ­რო­ვე, მონ­ტე­სო­რის სწავ­ლე­ბის მე­თო­დებს 
და შე­სა­ბა­მი­სად, შე­მო­იტ­ანა ეს მე­თო­დი დიდ ბრი
ტა­ნეთ­ში. 

ზიგ­მუნდ 
ფრო­იდი
1856 – 1939

შე­იმ­უშ­ავა ფსი­ქო­ან­ალ­იზ­ის მიდ­გო­მა, რო­მე­ლიც 
წარ­მო­ად­გენ­და პა­ტა­რა ბავ­შვე­ბის ქცე­ვის ინ­ტერ
პრე­ტა­ცი­ის გზას. 

ჯონ დიუი
1859 – 1952 

მხარს უჭ­ერ­და პროგ­რე­სულ და ბავ­შვზე ორი­ენ­ტი
რე­ბულ გა­ნათ­ლე­ბას ინ­ტეგ­რი­რე­ბულ სწავ­ლა­ზე და
ფუძ­ნე­ბუ­ლი სწავ­ლე­ბის მეშ­ვე­ობ­ით, პრო­ექ­ტებ­ზე 
დაყ­რდნო­ბით და არა ცალ­კე­ულ საგ­ნებ­ზე.   
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რე­იჩ­ელ 
მაკ­მი­ლა­ნი
1859 – 1917

1913 წელს ლონ­დონ­ში გახ­სნა რე­იჩ­ელ მაკ­მი­ლა­ნის 
სა­ხე­ლო­ბის სა­ბავ­შვო ბა­ღი ღია ცის ქვეშ, რო­მე­ლიც 
მის სა­კუ­თარ იდე­ებს ეყ­რდნო­ბო­და ად­რე­ული ას­აკ
ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ. და­წე­სე­ბუ­ლე­ბას 
დი­დი ეზო ჰქონ­და, სა­დაც თავ­შე­საფ­რე­ბი და სხვა 
გა­რე ნა­გე­ბო­ბე­ბი იყო. რე­იჩ­ელი ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლი 
იყო ღა­რიბ უბ­ნებ­ში მცხოვ­რებ ბავ­შვებ­ზე. 

მარ­გა­რეტ 
მაკ­მი­ლა­ნი 
1860-1931 

1899 წელს, მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლა­ნი მო­ნა­წი­ლე­ობ­და 
ბავ­შვე­ბის პირ­ველ სა­მე­დი­ცი­ნო შე­მოწ­მე­ბა­ში, რო­მე
ლიც მთავ­რო­ბის ეგ­იდ­ით ჩა­ტარ­და. 1902 წელს, მან 
წარ­მა­ტე­ბით და­იც­ვა სკო­ლებ­ში სა­მე­დი­ცი­ნო შე­მოწ
მე­ბე­ბის აუც­ილ­ებ­ლო­ბის შე­მო­ღე­ბა. 1913 წელს, თა
ვის დას­თან - რე­იჩ­ელ­თან ერ­თად, დააარსა ქემ­ფის 
სკო­ლე­ბი და სა­ბავ­შო ბა­ღი. 1930 წელს, გახ­სნა თა­ვი
სი დის  - რე­იჩ­ელ მაკ­მი­ლა­ნის სა­ხე­ლო­ბის გა­დამ­ზა
დე­ბის კო­ლე­ჯი. 

კა­ტე­რი­ნა 
იზ­აბ­ელა დო­დი
1860-1932

1902 წელს გახ­სნა ექ­სპე­რი­მენ­ტა­ლუ­რი დაწყე­ბი­თი 
სკო­ლა და ბა­ღი ახ­ალ სას­წავ­ლო მე­თო­დებ­ზე დაყ
რდნო­ბით. 

დე­იმ მო­უდ 
აგ­ნეს ლო­ურ­ენ­სი 
1864 – 1933 

სკო­ლის ინ­სპექ­ტო­რი და ად­მი­ნის­ტრა­ტო­რი. 1905 
წელს, რო­დე­საც შე­იქ­მნა ქა­ლი ინ­სპექ­ტო­რის თა­ნამ
დე­ბო­ბა, გახ­და უფ­რო­სი ქა­ლი ინ­სპექ­ტო­რი. თავ­და
პირ­ვე­ლად, ექ­ვსი ქალ­ბა­ტო­ნი აკ­ონ­ტრო­ლებ­და ად
რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბას და დაწყე­ბით 
სკო­ლებ­ში გო­გო­ნე­ბის გა­ნათ­ლე­ბას, ძი­რი­თა­დად სა
ოჯ­ახო მე­ურ­ნე­ობ­ის საგ­ნებს.  

მა­რია 
მონ­ტე­სო­რი
1870-1952

1907 წელს რომ­ში გახ­სნა პირ­ვე­ლი სა­ბავ­შვო სახ­ლი 
3-დან 7 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის, რომ­ლე­ბიც 
სა­ერ­თო საცხოვ­რე­ბელ­ში ცხოვ­რობ­დნენ. მონ­ტე­სო
რის შრო­მებ­ში ხაზ­გას­მით აღ­ინ­იშ­ნე­ბო­და  გა­რე­მოს 
მნიშ­ვნე­ლო­ბა ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის. მან შე­იმ­უშ­ავა ე.წ. 
„ინ­ტე­ლექ­ტუ­ალ­ური შეზღუდ­ვე­ბის მქო­ნე” ბავ
შვებ­თან მუ­შა­ობ­ის წარ­მა­ტე­ბუ­ლი მე­თო­დე­ბი.
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ედ­ით მე­რი 
დე­ვე­რე­ლი
1872 – 1937

1900 წელს და­ინ­იშ­ნა ინ­სპექ­ტო­რის თა­ნამ­დე­ბო­ბა­ზე. 
შეუერთდა იმ ხუთ ინ­სპექ­ტორ ქალ­ბა­ტონს, რომ
ლე­ბიც აკ­ონ­ტრო­ლებ­დნენ გო­გო­ნე­ბი­სა და ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის დე­პარ­ტა­მენ­ტებს დაწყე­ბით 
სკო­ლებ­ში. 
იც­ავ­და მშობ­ლე­ბის ინ­ტე­რე­სებ­სა და სკო­ლის მუ­შა
ობ­აში თა­ნამ­შრომ­ლო­ბას.  

მელანი კლაინი
1882-1960

ფსიქოანალიტიკოსი, რომელმაც “თავისუფალი 
[თერაპიული] თამაშის” ტექნიკები პირველად 
გამოიყენა ბავშვებთან. 1932 წელს გამოაქვეყნა წიგნი 
“ბავშვების ფსიქოანალიზი”. იყო ადრეული ასაკის 
ბავშვების “მენტალური ცხოვრების” ინოვატორი, 
მან დიდი ზეგავლენა მოახდინა ადრეული ასაკის 
ბავშვებისადმი ზოგად დამოკიდებულებებზე. 

ალ­ექ­სან­დრ
სა­ზერ­ლენდ 
ნი­ლი
1883-1973

1924 წელს ა.ს. ნილ­მა დააარსა სა­კუ­თა­რი სკო­ლა 
ლა­იმ რი­ჯის­ში; სა­ფეკ­ში გა­დას­ვლის შემ­დეგ, სკო­ლა 
ცნო­ბი­ლი გახ­და „სა­მერ­ჰი­ლის სკო­ლის” სა­ხე­ლით, 
რო­მე­ლიც ეყ­რდნო­ბო­და რა­დი­კა­ლუ­რად ლი­ბე­რა
ლურ, ჰუ­მა­ნის­ტურ და ბავ­შვზე ორი­ენ­ტი­რე­ბულ 
პრინ­ცი­პებს. 

სი­უზ­ან
სა­ზერ­ლდენდ 
აიზ­ეკ­სი 
1885 – 1948

1924-1927 წლებ­ში, კემ­ბრიჯ­ში დააარსა მოლ­თინგ 
ჰა­უს­ის სკო­ლა; სკო­ლის სას­წავ­ლო პროგ­რა­მა და პე
და­გო­გი­კა შე­მუ­შა­ვე­ბუ­ლი იყო ბავ­შვე­ბის ინ­დი­ვი
დუ­ალ­ური გან­ვი­თა­რე­ბის ხელ­შე­საწყო­ბად. რამ­დე
ნი­მე წიგ­ნის ავ­ტორს, რომ­ლებ­შიც წარ­მოდ­გე­ნი­ლი 
აქ­ვს მოლ­თინგ ჰა­უს­ის სკო­ლის ბავ­შვე­ბის დაკ­ვირ
ვე­ბე­ბი და აზ­რე­ბი. (შე­სა­ბა­მი­სად, იგი წარ­მო­ად­გენს 
ერთ-ერთ უახ­ლეს „სის­ტე­მურ” მკვლე­ვარს.) 

ჰენ­რი ქალ­დუ­ელ 
კუ­კი
1886-1939

1917 წელს გა­მო­აქ­ვეყ­ნა წიგ­ნი „თა­მა­შის გზა, ეს­სე სა
გან­მა­ნათ­ლებ­ლო მე­თოდ­ში” (The Play Way, an Essay in 
Educational Method). მის თა­ნახ­მად, არ­სე­ბუ­ლი სას­კო
ლო სის­ტე­მა აფ­ერ­ხებ­და „ჭეშ­მა­რიტ” გა­ნათ­ლე­ბას და 
ამ­ტკი­ცებ­და (ის­ევე რო­გორც დიუი): „უნ­არი და გა­ნათ
ლე­ბა არა კითხვი­დან და მოს­მე­ნი­დან მო­დის, არ­ამ­ედ, 
მოქ­მე­დე­ბი­დან, შრო­მი­დან და გა­მოც­დი­ლე­ბი­დან”. 
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მე­რი­ონ
რი­ჩარ­დსო­ნი
1892 – 1946

1930-იან წლებ­ში ყვე­ლა­ზე გავ­ლე­ნი­ანი ხე­ლოვ­ნე­ბის 
საგ­ნის ინ­სპექ­ტო­რი ლონ­დონ­ში. 1930-იანი წლე­ბის 
ბო­ლოს გავ­ლე­ნა მო­ახ­დი­ნა წე­რის სწავ­ლე­ბა­ზე თა
ვი­სი წიგ­ნით „წე­რა და წე­რის ნი­მუ­შე­ბი” (Writing 
and Writing Patterns, 1935). წიგ­ნმა გავ­ლე­ნა იქ­ონია 
დაწყე­ბით სკო­ლებ­ში წე­რის სწავ­ლე­ბა­ზე.

ლუ­ის ქრის­ტი­ან 
ში­ლე­რი
1895 – 1976

მი­სი უდ­იდ­ებ­ულ­ეს­ობ­ის სკო­ლე­ბის ინ­სპექ­ტო­რი, 
მხარს უჭ­ერ­და ბავ­შვზე ორი­ენ­ტი­რე­ბულ სწავ­ლე­ბას 
და გა­ნათ­ლე­ბას ხე­ლოვ­ნე­ბის გა­მო­ყე­ნე­ბით. მჭიდ
როდ თა­ნამ­შრომ­ლობ­და რო­ბინ ტა­ნერ­თან, მოქ­მედ 
მას­წავ­ლე­ბელ­თა კურ­სე­ბის მარ­თვა­ში.  

ლევ ვი­გოტ­სკი
1896 – 1934

ფსი­ქო­ლო­გი და გა­ნათ­ლე­ბის თე­ორ­ეტ­იკ­ოსი, ცნო
ბი­ლი იყო თა­ვი­სი თე­ორი­ით „გან­ვი­თა­რე­ბის უახ
ლო­ესი ზო­ნა” და თა­ვი­სი აქ­ცენ­ტი­რე­ბით იმ­აზე, 
რომ სწავ­ლე­ბა სო­ცი­ალ­ური ინ­ტე­რაქ­ცი­ის აქ­ტია.

დო­ნალდ ვუდს 
უინ­იკ­ოტი
1896-1971 

პე­დი­ატ­რი და ფსი­ქო­ან­ალ­იტ­იკ­ოსი. შე­იმ­უშ­ავა ად
ამი­ან­ის ემ­ოცი­ური გან­ვი­თა­რე­ბის ჩარ­ჩო - იგი ხელს 
უწყობს ის­ეთი გა­რე­მო­ებ­ებ­ისა და პრაქ­ტი­კე­ბის გან
ვი­თა­რე­ბას, რო­მელ­თა გა­რე­მოც­ვა­შიც ბავ­შვე­ბი ვი
თარ­დე­ბი­ან უს­აფ­რთხო და ემ­ოცი­ურ­ად „სრულ­ყო
ფი­ლი არ­სე­ბე­ბად”. 

ჟან პი­აჟე 
1896 – 1980

ფსი­ქო­ლო­გი, რო­მელ­მაც კოგ­ნი­ტუ­რი გან­ვი­თა­რე­ბის 
სტა­დი­ები წი­ნა პლან­ზე წა­მო­წია, რო­გორც ად­რე
ული სწავ­ლე­ბის პრაქ­ტი­კე­ბის სა­ფუძ­ვე­ლი. მას მი
მო­წე­რე­ბი ჰქონ­და სი­უზ­ან აიზ­ეკ­სთან.

სერ ფრედ ჯო­ის 
შო­ნე­ლი
1900-1969

დი­დი გავ­ლე­ნა მო­ახ­დი­ნა დაწყე­ბით სკო­ლებ­ში 
სწავ­ლე­ბის მე­თო­დებ­ზე, კერ­ძოდ კი, სწავ­ლის სირ
თუ­ლე­ებ­ის მქო­ნე ბავ­შვე­ბის სწავ­ლე­ბის მიდ­გო­მებ
ზე. 1944 წელს და­წე­რა „ბედ­ნი­ერი რის­კი” (Happy 
Venture) სა­კითხა­ვი სქე­მა და შე­იმ­უშ­ავა თა­ვი­სი­ვე 
სა­ხე­ლო­ბის კითხვი­თი უნ­არ­ებ­ის ტეს­ტი.  
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ერ­იკ ერ­იქ­სო­ნი
1902 - 1994

ფსი­ქო­ლო­გი და ფსი­ქო­ან­ალ­იტ­იკ­ოსი; ად­ამი­ან­ის 
გან­ვით­რე­ბის შე­სა­ხებ მის­მა თე­ორი­ამ ბიძ­გი მის­ცა 
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის პროგ­რა­მე­ბის შე­მუ­შა­ვე­ბას, 
რომ­ლე­ბიც ხელს უწყობ­დნენ ჯან­საღ სო­ცი­ალ­ურ 
და ემ­ოცი­ურ გან­ვი­თა­რე­ბას. 

სერ ჯე­იმს 
პიტ­მა­ნი
1901 - 1985

პირ­ვე­ლი სას­წავ­ლო ან­ბა­ნის (ITA) გა­მომ­გო­ნე­ბე­ლი 
- ეს იყო კითხვის სწავ­ლე­ბის გა­მარ­ტი­ვე­ბუ­ლი ფორ
მა­ტი. 1960-იან წლებ­ში ძა­ლი­ან პო­პუ­ლა­რუ­ლი იყო 
ზო­გი­ერთ სკო­ლა­ში, თუმ­ცა უნ­ივ­ერ­სა­ლურ სას­წავ
ლო პრაქ­ტი­კად არ გა­დაქ­ცე­ულა. 

კარლ რო­ჯერ­სი
1902 – 1987 

ფსი­ქო­ლო­გი და ფსი­ქო­თე­რა­პის­ტი; წი­ნა პლან­ზე 
წა­მო­წია ჰუ­მა­ნის­ტუ­რი გა­ნათ­ლე­ბის მიდ­გო­მა, რო
მე­ლიც ეყ­რდნო­ბო­და ორ­მხრივ ურ­თი­ერ­თო­ბებს - 
ბავ­შვებს შო­რის, ას­ევე ბავ­შვებ­სა და მათ მას­წავ­ლებ
ლებს შო­რის.

ბე­რას ფრე­დე­რიკ 
სკი­ნე­რი 
1904 – 1990 

ფსი­ქო­ლო­გი; შე­იმ­უშ­ავა ბი­ჰე­ვი­ორ­იზ­მის თე­ორია; 
მხარს უჭ­ერ­და სწავ­ლე­ბის ის­ეთ სის­ტე­მას, რო­მელ
შიც ჩარ­თუ­ლი იყო „სტი­მულ­ზე რე­აგ­ირ­ება” მიდ­გო
მა არ­ას­ას­ურ­ვე­ლი ქცე­ვის გარ­დაქ­მნის მიზ­ნით. 

რო­ბინ ტა­ნე­რი 
1904 – 1988

მხარს უჭ­ერ­და ხე­ლოვ­ნე­ბის ჩარ­თვას გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
და ქრის­ტი­ან ში­ლერ­თან ერ­თად უძ­ღვე­ბო­და მას
წავ­ლე­ბელ­თა კურ­სებს ლონ­დო­ნის გა­ნათ­ლე­ბის ინ
სტი­ტუტ­ში. 

ჯონ ბო­ულ­ბი
1907 – 1990 

ფსი­ქო­ან­ალ­იტ­იკ­ოსი; ცნო­ბი­ლია თა­ვი­სი „მი­ჯაჭ­ვუ
ლო­ბის თე­ორი­ით”.

სერ ალ­ეკ ქლე­გი
1909 - 1986

1945-1974 წლებ­ში, გა­ნათ­ლე­ბის უფ­რო­სი ოფ­იც­ერი 
უესტ რა­იდ­ინ­გში. ქლე­გი ხაზ­გას­მით აღ­ნიშ­ნავ­და 
კრე­ატი­ულ­ობ­ის მნიშ­ვნე­ლო­ბას გა­ნათ­ლე­ბის ყვე­ლა 
პრო­ცეს­ში; უდ­იდ­ესი წვლი­ლი შე­იტ­ანა მას­წავ­ლე
ბელ­თა პრო­ფე­სი­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში (INSET), ას­ევე 
სკო­ლე­ბის ორ­გა­ნი­ზე­ბა­ში და სას­წავ­ლო პროგ­რა­მის 
შე­მუ­შა­ვე­ბა­ში. 1930 – 1974 წლებ­ში, შექ­მნა უესტ რი
დინ­გის სკო­ლე­ბის ბავ­შვე­ბის ნა­მუ­შე­ვარ­თა კო­ლექ
ცია და გან­მარ­ტა კრე­ატი­ულ­ობ­ის მნიშ­ვნე­ლო­ბა.  
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სერ ჯონ 
ჰუ­ბერტ 
ნი­უს­ომი
1910-1971 

ქლე­გის მსგავ­სად, ჩარ­თუ­ლი იყო ინ­ოვ­ატ­ორი სკო
ლის სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ისა და პრო­ცე­სე­ბის სის­ტე­მა­ტი­ური 
გან­ვი­თა­რე­ბის საქ­მე­ში. 1963 წელს - ცენ­ტრა­ლუ­რი 
სა­კონ­სულ­ტა­ციო საბ­ჭოს თავ­მჯდო­მა­რე გა­ნათ­ლე
ბის სა­კითხებ­ში, რო­მელ­მაც მო­ამ­ზა­და ნი­უს­ომ­ის 
ან­გა­რი­ში - „ჩვე­ნი მო­მავ­ლის ნა­ხე­ვა­რი”(Newsom 
Report – Half our Future); ან­გა­რიშ­ში სა­უბ­არი იყო 
„სა­შუ­ალო და სა­შუ­ალ­ოზე და­ბა­ლი ფე­ნის” ბავ­შვე
ბის გა­ნათ­ლე­ბა­ზე. ცენ­ტრა­ლუ­რი მრჩე­ველ­თა საბ
ჭოს თავ­მჯდო­მა­რის მო­ად­გი­ლე (საბ­ჭო, რო­მელ­მაც 
ფლო­უდ­ენ­ის ან­გა­რი­ში „ბავ­შვე­ბი­სა და მა­თი დაწყე
ბი­თი სკო­ლე­ბის შე­სა­ხებ” მო­ამ­ზა­და (The Plowden 
Report, 1968); და­წე­რა რამ­დე­ნი­მე წიგ­ნი, მათ შო­რის, 
„ხა­ლი­სით სკო­ლი­სა­კენ” (Willingly to School, 1944), 
„გო­გო­ნე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა” (The Education of Girls, 
1948) და „ბავ­შვი სკო­ლა­ში” (The Child at School, 
1950).

ლო­რის 
მა­ლა­გუ­ცი 
1920- 1994

რე­ჯიო ემ­ილი­ას სკო­ლამ­დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბის 
მიდ­გო­მის ფუ­ძემ­დე­ბე­ლი. შე­სა­ნიშ­ნა­ვად და­იც­ვა 
ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბი გა­ნათ­ლე­ბა­ში და „ბავ­შვო­ბის 
ასი ენა”.

კრის ეიტი
1924-2011

ფრო­ბე­ლის ად­რე­ული ბავ­შვო­ბის პრო­ექ­ტის დი­რექ
ტო­რი, გან­საზღვრა „სქე­მა­ტუ­რი თე­ორია“: რო­გორც 
ბავ­შვთა სწავ­ლის გა­გე­ბის მე­თო­დი. იყო იმ მშობ­ლე
ბი­სა და პრო­ფე­სი­ონ­ალი გან­მა­ნათ­ლებ­ლე­ბის დამ
ცვე­ლი, რომ­ლე­ბიც აზი­არ­ებ­დნენ თა­ვი­ანთ პე­და­გო
გი­ურ ცოდ­ნას. 
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21-ე სა­უკ­უნ­ეში: პო­ლი­ტი­კის ცვლი­ლე­ბის                              
ოც­და­ხუთ­წლი­ანი პე­რი­ოდი  

უახ­ლე­სი ის­ტო­რი­ის გა­გე­ბა: 1988 – 2013 წწ

რო­დე­საც თვალს გა­და­ვავ­ლებთ გა­სულ წლებს, იმ­ის შეგ
რძნე­ბა გვე­უფ­ლე­ბა, თით­ქოს ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის ნე­ლი და 
არ­არ­ეგ­ულ­არ­ული გან­ვი­თა­რე­ბა დიდ ბრი­ტა­ნეთ­ში, ახ­ლა უკ­ვე 
ცენ­ტრა­ლუ­რი სა­კითხია სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო და სო­ცი­ალ­ურ წრე
ებ­ში. ამ პე­რი­ოდ­ში ად­გი­ლი ჰქონ­და აქ­ტი­ვო­ბა­თა სიმ­რავ­ლეს, ინ
იცი­ატ­ივ­ებ­ის, ინ­ტე­რე­სე­ბის და რე­სურ­სე­ბის ზრდას. ას­ეთ­ნა­ირ
ად, მხო­ლოდ ბო­ლო 25 წლის გან­მავ­ლო­ბა­ში, 1988 წლი­დან 2013 
წლამ­დე, ყვე­ლა­ზე მცი­რე, 25 ძი­რი­თა­დი ახ­ალი პო­ლი­ტი­კა ჩა­მო
ყა­ლიბ­და (სა­შუ­ალ­ოდ თი­თო - ყო­ველ წელს), რომ­ლებ­მაც, გარ­და 
თა­ვი­სი ინ­დი­ვი­დუ­ალ­ური ეფ­ექ­ტე­ბი­სა, სა­ერ­თო ჯამ­ში, რა­დი­კა
ლუ­რად შეც­ვა­ლეს ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის ფორ­მა და სტა­ტუ­სი. 
რამ­დე­ნი­მე წლის უკ­ან მას­წავ­ლე­ბე­ლი გვე­უბ­ნე­ბო­და: 

უც­ნა­ურია, მას­წავ­ლებ­ლო­ბა 1988 წელს და­ვიწყე და მას შემ
დეგ ვათ­ვა­ლი­ერ­ებ ძველ სა­ქა­ღალ­დე­ებს და ნივ­თებს, ვა­სუფ
თა­ვებ და­გეგ­მი­ლი გაკ­ვე­თი­ლე­ბის ფურ­ცლებს, კლა­სის სი­ებს 
და სხვას რომ გა­დავ­ხე­დე სა­კუ­თა­რი თა­ვი იმ­აზე და­ვი­ჭი­რე, 
რომ ამ 20-ვე წელს თით­ქმის ზუს­ტად ერ­თი და იგ­ივ­ენა­ირ­ად 
ვგეგ­მავ­დი კონ­კრე­ტუ­ლი წლის პო­ლი­ტი­კის ფარ­გლებ­ში.  
ამ პე­რი­ოდ­ში მოკ­ლე გა­მო­კითხვის შე­დე­გად გა­მოვ­ლინ­და, 

თუ რო­გორ ჩა­ით­რია პო­ლი­ტი­კის ცვლი­ლე­ბამ ად­რე­ული გა­ნათ
ლე­ბის სპე­ცი­ალ­ის­ტე­ბი შემ­დეგ სა­კითხებ­ში:
●● ერ­ოვ­ნუ­ლი კუ­რი­კუ­ლუ­მი­სა და შე­სა­ბა­მი­სი ცვლი­ლე­ბე­ბის 
გან­ხორ­ცი­ელ­ება; 

●● მკაც­რი და (ზოგ­ჯერ) სტრე­სუ­ლი ინ­სპექ­ტი­რე­ბის პრო­ცე­სე­ბი;
●● 1989 წლის ბავ­შვე­ბის შე­სა­ხებ კა­ნო­ნის გან­ხორ­ცი­ელ­ება;
●● ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის მო­სა­ლოდ­ნე­ლი „სა­სურ­ვე­ლი შე­დე­გე
ბის” ინ­ტერ­პრე­ტა­ცია;

●● პრაქ­ტი­კის ახ­ალი ნორ­მე­ბის შეს­რუ­ლე­ბა სპე­ცი­ალ­ური სა­გან
მა­ნათ­ლებ­ლო სა­ჭი­რო­ებ­ის მქო­ნე ბავ­შვე­ბის იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე
ბის­თვის;
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●● იმ ცვლი­ლე­ბე­ბის გან­ხორ­ცი­ელ­ება, რომ­ლე­ბიც და­კავ­ში­რე­ბუ
ლი იყო ბავ­შვის სკო­ლა­ში შეს­ვლის ერ­ოვ­ნულ შე­ფა­სე­ბას­თან, 
ცნო­ბი­ლია „სა­ბა­ზი­სო შე­ფა­სე­ბის” სა­ხე­ლით;

●● 1998 წლის ბავ­შვზე ზრუნ­ვის ერ­ოვ­ნუ­ლი სტრა­ტე­გია;
●● 1990-იან წლებ­ში, შემ­ცი­რე­ბუ­ლი რე­სურ­სე­ბის პი­რო­ბებ­ში მუ
შა­ობ­ას მოჰ­ყვა მა­ღალ-პრო­ფი­ლუ­რი, და­ფი­ნან­სე­ბუ­ლი საქ­მი
ან­ობა და 2000-იანი წლე­ბის და­საწყის­ში გაზ­რდი­ლი მო­ლო
დი­ნე­ბი, ას­ევე სა­ხელ­მწი­ფო ხარ­ჯე­ბის მკაც­რი შემ­ცი­რე­ბა და 
მო­მა­რა­გე­ბის თან­და­თა­ნო­ბი­თი შემ­ცი­რე­ბა 2011წ. ამ პი­რო­ბებ
ში პო­ლი­ტი­კა მო­ითხოვ­და ხა­რის­ხის ამ­აღ­ლე­ბას;

●● შემ­ცი­რე­ბუ­ლი მხარ­და­ჭე­რი­სა და პრო­ფე­სი­ული გან­ვი­თა­რე
ბის შეზღუ­დუ­ლი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის პი­რო­ბებ­ში მუ­შა­ობა, 
რა­საც მოჰ­ყვა მა­ღა­ლი კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ისა და და­ფი­ნან­სე­ბუ­ლი 
პრო­ფე­სი­ული გან­ვი­თა­რე­ბის მო­ლო­დი­ნი;

●● იმ პრობ­ლე­მე­ბის გა­და­ლახ­ვის მცდე­ლო­ბა, რომ­ლე­ბიც უარ­ყო
ფი­თად ზე­მოქ­მე­დებ­და 4 წლის ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლე­ბა­ზე 
სკო­ლებ­ში;

●● ად­რე­ული ას­აკ­ის გან­ვი­თა­რე­ბა და ბავ­შვზე ზრუნ­ვის პარ­ტნი
ორ­ობ­ები (EYDCPs);   

●● მრა­ვალ­ფე­რო­ვა­ნი მი­წო­დე­ბის ქსე­ლის ფარ­გლებ­ში და ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვზე ზრუნ­ვის პარ­ტნი­ორ­ობ­ები;

●● ერ­ოვ­ნუ­ლი წიგ­ნი­ერ­ებ­ის სტრა­ტე­გი­ის ას­პექ­ტე­ბის გან­ხორ­ცი
ელ­ება;

●● მა­თე­მა­ტი­კუ­რი აზ­როვ­ნე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბის ერ­ოვ­ნუ­ლი სტრა
ტე­გი­ის ას­პექ­ტე­ბის გან­ხორ­ცი­ელ­ება;

●● ახ­ალი სა­ბა­ზი­სო სა­ფე­ხუ­რის კუ­რი­კუ­ლუ­მის შეს­რუ­ლე­ბა, რო
მე­ლიც შე­მუ­შავ­და სა­ხელ­მწი­ფო მი­თი­თე­ბე­ბით;

●● სა­ბა­ზი­სო სა­ფე­ხუ­რის პო­ლი­ტი­კი­დან პრაქ­ტი­კა­ში ტრან­სფორ
მი­რე­ბა;

●● სა­ბა­ზი­სო სა­ფე­ხუ­რის პრო­ფი­ლის შეს­რუ­ლე­ბა;
●● ბავ­შვთა ზრუნ­ვის ათ­წლი­ანი სტრა­ტე­გია, 2004 წე­ლი;
●● და­ბა­დე­ბი­დან სამ წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ზე ზრუნ­ვის ჩარ­ჩოს 
გან­ხორ­ცი­ელ­ება;
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●● ბავ­შვზე ზრუნ­ვის პრო­ფე­სი­ონ­ალ­თა რე­სურ­სე­ბის მომ­ზა­დე
ბის საბ­ჭოს და­ფუძ­ნე­ბა (2006); 

●● გა­ნახ­ლე­ბუ­ლი ად­რე­ული წლე­ბის სა­ბა­ზი­სო სა­ფე­ხუ­რის გან
ხორ­ცი­ელ­ება (2007);

●● ად­რე­ული წლე­ბის პრო­ფე­სი­ონ­ალ­ის სტა­ტუ­სის მო­პო­ვე­ბა; 
●● ად­რე­ული წლე­ბის სა­ბა­ზი­სო სა­ფე­ხუ­რის გა­და­ხედ­ვა (Tickell, 
2011) და გა­ნახ­ლე­ბუ­ლი სა­ბა­ზი­სო სა­ფე­ხუ­რის გან­ხორ­ცი­ელ
ება (2012);

●● ად­რე­ული წლე­ბი­სა და ბავ­შვებ­ზე ზრუნ­ვის კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ებ
ის მი­მო­ხილ­ვა (ნათ­ბრა­უნ­ის მი­მო­ხილ­ვა, 2012);

●● ბავ­შვზე ზრუნ­ვის კო­მი­სი­ის ამ­ოქ­მე­დე­ბა3 (DfE და DWP, 1012); 
●● ინ­გლის­ში4 ყვე­ლა­ზე მოწყვლა­დი კა­ტე­გო­რი­ის 2 წლის ას­აკ­ის 
ბავ­შვე­ბის 40% მი­წო­დე­ბა;4 

●● „უფ­რო მე­ტი ბავ­შვზე ზრუნ­ვა”  ახ­ალი პო­ლი­ტი­კის გა­მოცხა
დე­ბა (DfE, 2012); 

●● ახ­ალი შე­ფა­სე­ბის პო­ლი­ტი­კის გა­მოცხა­დე­ბა (2013). 
მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია იმ­ის გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბა, რომ ზე­მოთ მო­ცე­მუ

ლი ჩა­მო­ნათ­ვა­ლი არ არ­ის ამ­ომ­წუ­რა­ვი და ცხა­დია, მათ ემ­ატ­ება 
სხვა სო­ცი­ალ­ური და სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო პო­ლი­ტი­კე­ბი; რომ
ლებ­მაც თა­ნაბ­რად, პირ­და­პირ თუ ირ­იბ­ად იმ­ოქ­მე­დეს ად­რე
ული სკო­ლამ­დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის კულ­ტუ­რა­ზეც, 
სტრუქ­ტუ­რა­ზეც და სტა­ტუს­ზეც. გარ­და პო­ლი­ტი­კის მკაც­რი 
გარ­დაქ­მნე­ბი­სა, ბო­ლო წლებ­ში გან­ხორ­ცი­ელ­ებ­ულ პო­ლი­ტი­კას 
მოჰ­ყვა შემ­დე­გი აქ­ტი­ვო­ბე­ბი:
●● უპ­რე­ცენ­დენ­ტო სამ­თავ­რო­ბო ინ­ვეს­ტი­რე­ბა, რო­მელ­საც მოჰ
ყვა სა­ხელ­მწი­ფო ხარ­ჯე­ბის უპ­რე­ცენ­დენ­ტო შემ­ცი­რე­ბა;

●● პრო­ფე­სი­ული გან­ვი­თა­რე­ბის შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბი (და მო­ლო
დი­ნე­ბი);

●● მხარ­და­ჭე­რის ქსე­ლე­ბის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბა;
●● და­ბა­დე­ბი­დან ხუთ წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მო­მუ­შა­ვე ად
ამი­ან­თა კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ებ­ის შემ­დგო­მი ამ­აღ­ლე­ბა.

3.https://www.education.gov.uk/childrenandyoungpeople/earlylearningandchildcare/
a00211918/childcare-commission
4.http://www.education.gov.uk/childrenandyoungpeople/earlylearningandchildcare/delivery/
free%20entitlement%20to%20early%20education/a0070230/eigel
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მო­მავ­ლის­კენ წარ­სუ­ლის გა­მოც­დი­ლე­ბით

წარ­სუ­ლის გა­მოც­დი­ლე­ბით სწავ­ლა, წარ­მო­ად­გენს იმ­ის უზ
რუნ­ველ­ყო­ფის ერთ-ერთ გზას, რომ ახ­ალ პო­ლი­ტი­კა­ში და ინ
ვეს­ტი­ცი­ებ­ში არ გან­მე­ორ­დეს წი­ნა თა­ობ­ებ­ის შეც­დო­მე­ბი, მაგ
რამ  რა­საკ­ვირ­ვე­ლია, ის­ტო­რია გვაჩ­ვე­ნებს, რომ ეს არც თუ ისე 
ად­ვი­ლია. ამ სა­კითხზე მოგ­ვი­ან­ებ­ით ვი­სა­უბ­რებთ წიგ­ნში, რო­ცა 
გან­ვი­ხი­ლავთ იმ­ას, თუ რა წვლი­ლი შე­იტ­ან­ეს დიდ­მა მოღ­ვა­წე
ებ­მა და მათ მოქ­მე­დე­ბებ­მა ბრი­ტა­ნეთ­ში ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის 
გან­ვი­თა­რე­ბის ის­ტო­რი­აში; ას­ევე, რო­გორ და­ეხ­მა­რა ეს თა­ნა­მედ
რო­ვე პო­ლი­ტი­კის, პრაქ­ტი­კის ფორ­მი­რე­ბას და რო­გორ ეხ­მა­რე
ბა თა­ნა­მედ­რო­ვე გა­მოც­დი­ლე­ბის გან­საზღვრას/ინ­ტეგ­რი­რე­ბას 
იდე­ებ­ის, რწმე­ნე­ბი­სა და ღი­რე­ბუ­ლე­ბე­ბის ის­ტო­რი­აში. მი­უხ­ედ
ავ­ად ამ­ისა, წიგ­ნში არა­ერ­თხელ აღ­ინ­იშ­ნე­ბა, რომ პო­ლი­ტი­კის 
გან­მსაზღვრე­ლე­ბი ყო­ველ­თვის ვერ სწავ­ლო­ბენ წარ­სუ­ლის გაკ
ვე­თი­ლებს და რო­გორც ამ­ას თა­ვა­დაც ვნა­ხავთ, ზოგ­ჯერ იდე­ები 
თით­ქოს ბრუნ­დე­ბა, ხე­ლახ­ლა იქ­მნე­ბა და „ახ­ლე­ბუ­რად”, მაგ­რამ 
კარ­გად ნაც­ნო­ბი ფორ­მით წარ­მოგ­ვიდ­გე­ბა (თუნ­დაც ახ­ალი გან
ზრახ­ვე­ბით). 

ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბის ფუ­ძემ­დე­ბელ­თა შრო
მე­ბი­სა და ნა­აზ­რე­ვის კვლე­ვის მი­ზა­ნი ემ­სა­ხუ­რე­ბა იმ­ას, რომ გა
ვი­გოთ, თუ რო­გორ შე­იძ­ლე­ბა ყვე­ლა­ზე სა­სარ­გებ­ლო იდე­ებ­თან 
მი­ახ­ლო­ება და გან­ვი­თა­რე­ბა. აქ არ არ­სე­ბობს „ის­ტო­რია ის­ტო
რი­ის წილ”, ეს უფ­რო ზო­გი­ერ­თი გაკ­ვე­თი­ლის გა­აზ­რე­ბაა, რო­მე
ლიც შე­იძ­ლე­ბა გვეს­წავ­ლა ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის თა­ნა­მედ­რო­ვე 
მდგო­მა­რე­ობ­ისა და მი­სი გა­აზ­რე­ბის მიზ­ნით. 

რე­კო­მენ­დი­რე­ბუ­ლი სა­კითხა­ვი მა­სა­ლა 
Giardiello, P. (2013) Pioneers in Early Childhood Education: the 

roots and legacies of Rachel and Margaret McMillan, Maria Montessori 
and Susan Isaacs. London: Routledge.

Selbie, P. and Clough, P. (2005) ‘Talking early childhood education 
fictional enquiry with historical figures’, Journal of Early Childhood 
Research, 3(2) 115–26.
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თა­ვი 2 

ინ­ოვ­ატ­ორ­ები: მა­თი ცხოვ­რე­ბა და მოღ­ვა­წე­ობა

წიგ­ნის ამ ნა­წილ­ში წარ­მოდ­გე­ნი­ლია იმ 27 მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი 
პი­როვ­ნე­ბის ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული წყა­რო­ები   ქრო­ნო­ლო­გი­ურ­ად, 
რომ­ლებ­მაც, რო­გორც ინ­ოვ­ატ­ორ­ებ­მა, წვლი­ლი შე­იტ­ან­ეს ად­რე
ული გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის სფე­როს გან­ვი­თა­რე­ბა­ში თა­ვი
ან­თი შრო­მე­ბით შემ­დეგ მი­მარ­თუ­ლე­ბებ­ში: ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე
ბა, ფი­ლო­სო­ფია, ფსი­ქო­ლო­გია, კუ­რი­კუ­ლუ­მი, პე­და­გო­გი­კა, სო
ცი­ალ­ური პო­ლი­ტი­კა და ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის 
მი­წო­დე­ბის სხვა ფორ­მე­ბი. უნ­და აღ­ვნიშ­ნოთ, რომ ეს წიგ­ნი არც 
სის­ტე­მა­ტი­ზი­რე­ბუ­ლი და არც ამ­ომ­წუ­რა­ვი კრე­ბუ­ლია;   მას­ში 
უფ­რო ის ად­ამი­ან­ები წარ­მო­ვად­გი­ნეთ, რო­მელ­თა ნაშ­რო­მებ­მაც 
გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი წვლი­ლი შე­იტ­ან­ეს ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის 
გან­ვი­თა­რე­ბა­ში. ზო­გი­ერ­თი მათ­გა­ნის სა­ხე­ლი მკითხვე­ლის­თვის 
ნაც­ნო­ბი იქ­ნე­ბა (გან­თქმუ­ლი თუ არა) და უდა­ოდ, ფარ­თოდ აღი
არ­ებ­ული რო­გორც „ინ­ოვ­ატ­ორი”, რომ­ლე­ბიც იმ­სა­ხუ­რე­ბენ კი
დეც ამ წო­დე­ბას. მაგ­რამ, ჩვე­ნი აზ­რით, მათ შო­რის ნაკ­ლე­ბად 
ცნო­ბი­ლი ად­ამი­ან­ები არ შე­იძ­ლე­ბა „ნაკ­ლებ ინ­ოვ­ატ­ორ­ებ­ად” 
გან­ვი­ხი­ლოთ, მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ მა­თი გავ­ლე­ნა უფ­რო 
მცი­რე, უფ­რო ლო­კა­ლუ­რი ან ნაკ­ლე­ბად „სა­ხე­ლო­ვა­ნი” იყო. 

ეს მოკ­ლე ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული წყა­რო­ები გა­მიზ­ნუ­ლია ამ მოღ
ვა­წე­თა გა­საც­ნო­ბად, ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის დარ­გში  მა­თი წვლი
ლი­სა და მთა­ვა­რი ნაშ­რო­მე­ბის წარ­მო­სად­გე­ნად. ეს გა­მორ­ჩე­ული 
ად­ამი­ან­ები იმ­იტ­ომ იყო შერ­ჩე­ული ამ წიგ­ნის­თვის, რომ ბევ­რმა 
მათ­გან­მა უშუ­ალ­ოდ ჩვენს რწმე­ნებ­ზე, კვლე­ვებ­ზე და პრაქ­ტი­კა
ზე მო­ახ­დი­ნა გავ­ლე­ნა; ზო­გი­ერ­თი მათ­გა­ნი ჩვენ­მა სტუ­დენ­ტებ­მა 
და ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სფე­როს სხვა თა­ნა­მედ­რო­ვე მოღ­ვა
წე­ებ­მა შე­მოგ­ვთა­ვა­ზეს. ცხა­დია, წიგ­ნში მოყ­ვა­ნი­ლი ად­ამი­ან­ებ
ის ნა­წილს უდა­ოდ დამ­კვიდ­რე­ბუ­ლი აქ­ვთ თა­ვი­ან­თი ად­გი­ლი, 
მა­შინ, რო­ცა ზო­გი­ერ­თის წვლი­ლი და აქ წარ­მოდ­გე­ნა, შე­იძ­ლე­ბა 
ნაკ­ლე­ბად თვალ­სა­ჩი­ნო იყ­ოს. ჩვე­ნი მი­ზა­ნი არ არ­ის ამ­ომ­წუ­რა
ვი პა­სუ­ხი გავ­ცეთ კითხვას თუ „ვინ ვინ არ­ის” ან „ვინ ვინ იყო” 
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ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის ის­ტო­რი­აში, ჩვენ უბ­რა­ლოდ მიგ­ვაჩ­ნია, 
რომ ად­ამი­ან­ები, რო­მელთ ნაშ­რო­მე­ბიც წიგ­ნშია გან­ხი­ლუ­ლი, 
„ძვე­ლი” იდე­ებ­ის კვლე­ვის/შეს­წავ­ლის საწყის წერ­ტილს წარ­მო
ად­გე­ნენ. 

ის, თუ რო­გორ უნ­და იქ­ნეს ეს ნა­წი­ლი გა­მო­ყე­ნე­ბუ­ლი, და­მო
კი­დე­ბუ­ლია მკითხვე­ლის პრი­ორ­იტ­ეტ­ებ­ზე. ზო­გი, ალ­ბათ, ქრო
ნო­ლო­გი­ურ­ად წა­იკ­ითხავს, ზო­გი კი შე­იძ­ლე­ბა რჩე­ულ ბი­ოგ­რა
ფი­ებს მიჰ­ყვე­ბა. თუმ­ცა, ჩვე­ნი რჩე­ვაა, მე-3 ნა­წილ­ში დი­ალ­ოგ­ებ
ის წა­კითხვამ­დე, მკითხვე­ლი გა­ეც­ნოს დი­ალ­ოგ­ებ­ში „მო­ნა­წი­ლე” 
ად­ამი­ან­ებ­ის ბი­ოგ­რა­ფი­ებს, რად­გა­ნაც სწო­რედ ბი­ოგ­რა­ფი­ებ­შია 
წარ­მოდ­გე­ნი­ლი ის მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი მა­სა­ლა, რო­მე­ლიც კი­დევ 
უფ­რო გა­სა­გებს ხდის თა­ვად დი­ალ­ოგ­ებს.  

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული წყა­რო­ები  

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

სოკ­რა­ტე
ჩვ.წ-მდე 467 წელს, ათ­ენ­ში
ჩვ.წ-მდე 399 წელს, ათ­ენ­ში

პი­რა­დი 
დე­ტა­ლე­ბი

სოფ­რო­ნის­კუ­სი­სა (ფიქ­რო­ბენ, ის კა­ლა­ტო­ზი 
იყო) და ფა­ნა­რე­ტეს (მე­ანე ქა­ლი) ვა­ჟიშ­ვი­ლი. 
ბავ­შვო­ბა­ში გე­ომ­ეტ­რი­ას, მუ­სი­კას და ლი­ტე­რა
ტუ­რას სწავ­ლობ­და; და­კა­ვე­ბუ­ლი იყო ტან­ვარ
ჯი­შით, ამ­ას­თა­ნა­ვე უღ­რმავ­დე­ბო­და ფი­ლო­სო
ფოს­თა იდე­ებს. იყო და­ქორ­წი­ნე­ბუ­ლი, ჰყავ­და 
შვი­ლე­ბი. ცხოვ­რე­ბის უმ­ეტ­ესი ნა­წი­ლი ათ­ენ­ში 
აქ­ვს გა­ტა­რე­ბუ­ლი, სა­დაც მი­სი მოს­წავ­ლე - პლა
ტო­ნი, ყვე­ლა მი­სი იდე­ის ჩა­ნა­წე­რებს აკ­ეთ­ებ­და: 
თა­ვად სოკ­რა­ტე არ­ას­ოდ­ეს არ­აფ­ერს წერ­და. ის 
სიკ­ვდი­ლით და­სა­ჯეს ათ­ენ­ის ღმერ­თე­ბის მი
მართ ურ­წმუ­ნო­ბი­სა და ახ­ალ­გაზ­რდე­ბის გარ
ყვნის გა­მო, რად­გან ათ­ენ­ში, სა­ზო­გა­დო­ებ­რივ 
ად­გი­ლებ­ში, მო­ქა­ლა­ქე­ებს ფი­ლო­სო­ფი­ურ დის
კუ­სი­ებ­ში რთავ­და, რი­თაც წა­ახ­ალ­ის­ებ­და მათ 
თვი­თა­ნა­ლიზს.
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პრო­ფე­სი(ებ)ი სოკ­რა­ტე ბერ­ძნულ არ­მი­აში იბ­რძო­და, სპარ­ტას
თან პე­ლო­პო­ნე­სის ომ­ში ქვე­ითი ჯა­რის­კა­ცი იყო 
და ბერ­ძნუ­ლი ას­ამ­ბლე­ის აღ­მას­რუ­ლე­ბელ საბ
ჭო­ში მსა­ხუ­რობ­და.

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი 
წვლი­ლი

პლა­ტო­ნის ნაშ­რო­მე­ბის მი­ხედ­ვით, მი­სი იდეა 
იყო-მო­წა­ფე­ებ­ის შე­კითხვე­ბის მეშ­ვე­ობ­ით სწავ
ლე­ბა. რაც ყვე­ლა­ზე სა­სარ­გებ­ლოა ად­რე­ულ გა
ნათ­ლე­ბა­ში. ის ხაზს უს­ვამ­და ფი­ლო­სო­ფი­ისა და 
ცხოვ­რე­ბი­სე­ული სა­კითხე­ბის ირ­გვლივ სხვებ
თან სა­უბ­რის/დი­ალ­ოგ­ის დიდ მნიშ­ვნე­ლო­ბას. 

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

თა­ვად მას არ­აფ­ერი და­უწ­ერია, მი­სი ნა­აზ­რე­ვი 
თა­ნა­მედ­რო­ვე­ებ­ის - პლა­ტო­ნი­სა და ქსე­ნო­ფო­ნეს 
მი­ერ იყო ჩა­წე­რი­ლი.

ცნო­ბი­ლი
გა­მო­ნათ­ქვა­მი

„გან­ცვიფ­რე­ბა სიბ­რძნის და­საწყი­სია”.

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Kraut, R. (1984) Socrates and the State. Princeton, NJ: 
Princeton University Press.

Penner, T. (1992) „Socrates and the early dialogues“, 
in R. Kraut. (ed.), The Cambridge Companion to 
Plato. Cambridge: Cambridge University Press.

Santas, G.X. (1979) Socrates: Phiolosophy in Plato’s 
Early Dialogues. London: Routledge and Kegan Paul.

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა

გარ­და­იც­ვა­ლა

იან ამ­ოს კო­მენ­სკი (კო­მე­ნი­უს­ის სა­ხე­ლით უფ­რო 
ფარ­თოდ ცნო­ბი­ლი)
1592 წლის 28 მარ­ტს, მო­რა­ვი­ას (დღე­ვან­დე­ლი ჩე
ხე­თის რეს­პუბ­ლი­კა) სამ­ხრეთ ნა­წილ­ში. 
1670 წლის 15 ნო­ემ­ბერს ამ­სტერ­დამ­ში, ჰო­ლან
დია. ჰო­ლან­დი­ის მთავ­რო­ბამ მი­სი საფ­ლა­ვი ჩე­ხე
თის მი­წად გა­მო­აცხა­და, შე­სა­ბა­მი­სად, მი­სი სურ
ვი­ლი - დაკ­რძა­ლუ­ლი­ყო „ჩე­ხე­თის მი­წა­ზე” - შეს
რულ­და.   
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პი­რა­დი 
დე­ტა­ლე­ბი

12 წლის ას­აკ­ში და­ობ­ლე­ბუ­ლი კო­მე­ნი­უსი, რე
ლი­გი­ური ომ­ებ­ის შე­დე­გად, სა­ბო­ლო­ოდ გა­და
ას­ახ­ლეს. ის ორ­ჯერ და­ქორ­წინ­და, ორ­ივე ცო­ლი 
გარ­და­ეც­ვა­ლა, მის ორ­ივე ვაჟ­საც იგ­ივე ბე­დი ეწია. 
1628 წელს, კო­მე­ნი­უსი პო­ლო­ნეთ­ში, ლეშ­ნო­ში 
და­სახ­ლდა, სა­დაც თა­ვი­სი პირ­ვე­ლი, გა­ნათ­ლე
ბის სის­ტე­მა­ში რე­ფორ­მე­ბის მხარ­დამ­ჭე­რი, წიგ
ნე­ბი და­წე­რა. მი­სი მთე­ლი ბიბ­ლი­ოთ­ეკა და­იწ­ვა. 
მას სხვა­დას­ხვაგ­ვა­რად მო­იხ­სე­ნი­ებ­ენ, რო­გორც 
„ერ­ებ­ის მას­წავ­ლებ­ლად” და რო­გორც „თა­ნა­მედ
რო­ვე გა­ნათ­ლე­ბის მა­მად”.    

პრო­ფე­სი(ებ)ი კო­მე­ნი­უს­მა გა­ნათ­ლე­ბა გერ­მა­ნი­აში, ჰა­იდ­ელ
ბერ­გის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში მი­იღო და მღვდლად 
ეკ­ურ­თხა. ის ჰარ­ვარ­დის კო­ლე­ჯის პირ­ველ პრე
ზი­დენ­ტად მი­იწ­ვი­ეს, თუმ­ცა მან უარი გა­ნაცხა
და. მო­რა­ვი­აში დაბ­რუ­ნე­ბის შემ­დეგ სკო­ლის დი
რექ­ტო­რი და ფი­ულ­ნეკ­ში ეკ­ლე­სი­ის წი­ნამ­ძღო­ლი 
გახ­და. ის უნ­იტ­ას ფრა­ტუ­მის (მო­რა­ვი­ის ეკ­ლე
სია) ეპ­ის­კო­პო­სი იყო და   ოც­და­ათ­წლი­ანი ომ­ის 
პე­რი­ოდ­ში მი­სი პრე­ზი­დენ­ტი გახ­და. 

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი
წვლი­ლი

მი­სი ნაშ­რო­მე­ბის „დი­დი დი­დაქ­ტი­კა” და „ჩვი
ლო­ბის სკო­ლა” თა­ნახ­მად, გა­ნათ­ლე­ბა არ უნ­და 
იფ­არ­გლე­ბო­დეს სკო­ლი­თა და ოჯ­ახ­ით არ­ამ­ედ 
ზო­გა­დი სო­ცი­ალ­ური ცხოვ­რე­ბის ნა­წი­ლი უნ­და 
იყ­ოს. მას სწამ­და იმ­ის, რა­საც, ზოგ­ჯერ გა­ნათ­ლე
ბის „ჰო­ლის­ტურ” ხედ­ვას ეძ­ახი­ან, ას­წავ­ლი­და, 
რა, რომ გა­ნათ­ლე­ბა იწყე­ბა ბავ­შვო­ბის პირ­ვე­ლი­ვე 
დღე­ებ­იდ­ან და გრძელ­დე­ბა მთე­ლი ცხოვ­რე­ბის 
გან­მავ­ლო­ბა­ში. მი­სი მო­საზ­რე­ბით, მას­წავ­ლებ
ლებ­მა უნ­და გა­იგ­ონ თუ რო­გორ ვი­თარ­დე­ბა ბავ
შვის გო­ნე­ბა, ას­ევე ყვე­ლა ბავ­შვმა უნ­და მი­იღ­ოს 
ერ­თნა­ირი გა­ნათ­ლე­ბა, გა­ნურ­ჩევ­ლად სქე­სი­სა 
თუ სო­ცი­ალ­ური წარ­მო­მავ­ლო­ბი­სა. ის „სიღ­რმი
სე­ულ, ბუ­ნებ­რივ და სა­ამო” გა­ნათ­ლე­ბას უჭ­ერ­და
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მხარს და ეწ­ინა­აღ­მდე­გე­ბო­და გა­ზუთხვას. ის, 
ერთ-ერ­თი პირ­ველ­თა­გა­ნი იყო, ვინც უწყვეტ გა
ნათ­ლე­ბა­სა და თა­ნას­წორ სა­ყო­ველ­თაო გა­ნათ­ლე
ბას უჭ­ერ­და მხარს. 
1641 წელს ინ­გლის­ში გა­ემ­გზავ­რა, მუ­შა­ობ­და შვე
დეთ­სა და უნ­გრეთ­ში სკო­ლის სის­ტე­მე­ბის რე
ფორ­მე­ბის მი­მარ­თუ­ლე­ბით. 
 „Orbis Sensualium Pictus” („ხილ­ვა­დი სამ­ყა­რო სუ
რა­თებ­ში”), 1658 წელს გა­მო­იცა და პირ­ველ ილ
უს­ტრი­რე­ბულ სა­ბავ­შვო სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლოდ მი
იჩ­ნე­ვა.
მე-17 სა­უკ­უნ­ის ევ­რო­პა­ში კო­მენ­სკის ძა­ლი­ან 
დიდ პა­ტივს სცემ­დნენ, თუმ­ცა ის ნაკ­ლე­ბად პო
პუ­ლა­რუ­ლი იყო, მის შე­სა­ხებ მწი­რი ინ­ფორ­მა­ცი
ის გა­მო. ამ­ის მი­ზე­ზად კი იმ­ას მი­იჩ­ნევ­დნენ, რომ 
მას მთე­ლი ორი სა­უკ­უნ­ის გან­მავ­ლო­ბა­ში არ მო
იხ­სე­ნი­ებ­დნენ ფი­ლო­სო­ფი­ის ის­ტო­რი­აში. 

ძი­რი­თა­დი
ნაშ­რო­მე­ბი

სი­ცოცხლე­ში 154 წიგ­ნი გა­მო­აქ­ვეყ­ნა, უმ­ეტ­ესი 
მათ­გა­ნი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო ფი­ლო­სო­ფი­ასა და 
თე­ოლ­ოგი­ას ეძ­ღვნე­ბო­და. 
„ჩვი­ლო­ბის სკო­ლა” (The School of Infancy, 1631 წ)
„დი­დი დი­დაქ­ტი­კა” (The Great Didactic, 1657 წ)
„ხილ­ვა­დი სამ­ყა­რო სუ­რა­თებ­ში” (Orbis Sensualium 
Pictus, 1658)

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„ას­წავ­ლე ნა­ზად, ისე, რომ არც მას­წავ­ლე­ბელს და 
არც მოს­წავ­ლე­ებს სირ­თუ­ლე­ებ­ის და სი­ძულ­ვი
ლის შეგ­რძნე­ბა არ დაეუფლოთ; პი­რი­ქით,   მას
წავ­ლე­ბელ­მაც და მოს­წავ­ლე­ებ­მაც სწავ­ლის­გან 
სი­ამ­ოვ­ნე­ბა უნ­და მი­იღ­ონ. ას­ევე, ას­წავ­ლე სიღ
რმი­სე­ულ­ად და არა ზე­რე­ლედ, მაგ­რამ ყვე­ლას 
ნამ­დვი­ლი გა­ნათ­ლე­ბა მი­ეცი, კე­თილ­შო­ბი­ლუ­რი 
მა­ნე­რე­ბი და ღვთის­მო­სა­ობა ას­წავ­ლე” (The Great 
Didactic, 1657). „კო­მე­ნი­უს­ის იდე­ებს გა­ნახ­ლე­ბა 
არ სჭირ­დე­ბა, უბ­რა­ლოდ თარ­გმნა უნ­და” (Jean 
Piaget on Comenius, Prospects,1999).
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

ჟან-ჟაკ რუ­სო 
1712 წელს ჟე­ნე­ვა­ში
1778 წლის 2 ივ­ლისს, ერ­მე­ნონ­ვილ­ში, პა­რიზ­თან 
ახ­ლოს

პი­რა­დი დე­ტა­ლე­ბი მე­სა­ათ­ის ვა­ჟიშ­ვი­ლი. დე­და და­ბა­დე­ბი­დან რამ
დე­ნი­მე დღე­ში და­კარ­გა. რუ­სოს მცი­რე ფორ­მა
ლუ­რი გა­ნათ­ლე­ბა ჰქონ­და მი­ღე­ბუ­ლი. ის ტე­რე
ზე ლე­ვას­სორ­თან ერ­თად ცხოვ­რობ­და და ხუ­თი 
შვი­ლი ჰყავ­და, რომ­ლე­ბიც ობ­ოლ­თა თავ­შე­სა
ფარ­ში და­ტო­ვა. ეს ფაქ­ტი მოგ­ვი­ან­ებ­ით მი­სი გა
ნათ­ლე­ბას­თან და ბავ­შვზე ზრუნ­ვას­თან და­კავ
ში­რე­ბუ­ლი თე­ორი­ებ­ის წი­ნა­აღ­მდეგ იყო გა­მო­ყე
ნე­ბუ­ლი. სა­ბო­ლო­ოდ ის პა­რიზ­ში გა­და­სახ­ლდა, 
სა­დაც მი­სი იდე­ები კვლავ ყუ­რადღე­ბის ცენ­ტრში 
რჩე­ბო­და და კრი­ტი­კის სა­განს წარ­მო­ად­გენ­და. 

პრო­ფე­სი(ებ)ი ჯერ მოს­წავ­ლე, შემ­დეგ კი გრა­ვი­რე­ბის სპე­ცი­ალ
ის­ტი გახ­და. 1740-1741 წლებ­ში, ის ფრან­გი დიდ
გვა­როვ­ნის ორი ვა­ჟიშ­ვი­ლის კერ­ძო რე­პე­ტი­ტო­რი 
იყო, შემ­დეგ, 1742 წელს პა­რიზ­ში გა­ემ­გზავ­რა. 
1743-დან 1744 წლამ­დე, ვე­ნე­ცი­აში საფ­რან­გე­თის 
ელ­ჩის მდი­ვა­ნი იყო. რუ­სო გა­ტა­ცე­ბუ­ლი იყო მუ
სი­კით და 1752 წელს მი­სი ოპ­ერა „Le Devin du
Village” („სოფ­ლის ჯა­დო­ქა­რი”), მე­ფე ლუი XV-ის 
წი­ნა­შე იქ­ნა წარ­დგე­ნი­ლი. 
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ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში
შე­ტა­ნი­ლი
წვლი­ლი

რუ­სოს სა­ხე­ლი ცნო­ბი­ლია მი­სი გან­მა­ვი­თა­რე
ბე­ლი ფსი­ქო­ლო­გი­ური ნაშ­რო­მით „ემ­ილი” და 
თა­ვი­სი რო­ლით გა­ნათ­ლე­ბა­ში. ნაშ­რომ­ში რუ­სო 
აღ­წერს მი­სი მზრუნ­ვე­ლო­ბის ქვეშ მყო­ფი ყმაწ
ვი­ლის აღ­ზრდას. ამ მხატ­ვრუ­ლი ნა­წარ­მო­ებ­ის 
გმი­რი - ემ­ილი იზ­რდე­ბა, რუ­სოს შე­ხე­დუ­ლე­ბით, 
ბავ­შვი­სათ­ვის შე­სა­ბა­მის ბუ­ნებ­რივ გა­რე­მო­ში, 
ქა­ლაქ­გა­რეთ, სა­დაც მი­სი გა­ნათ­ლე­ბის მი­ზა­ნია 
აღ­საზ­რდე­ლი უკ­ეთ მო­ამ­ზა­დოს ცხოვ­რე­ბი­სათ
ვის. ავ­ტო­რი ემ­ილ­ის გან­ვი­თა­რე­ბის სამ სტა­დი
ას გა­ნი­ხი­ლავს: 12 წლამ­დე (პე­რი­ოდი, რო­მელ­საც 
რუ­სო ახ­ასი­ათ­ებს რო­გორც უფ­რო ცხო­ვე­ლურს); 
12-დან 16 წლამ­დე (ლო­გი­კუ­რი გა­აზ­რე­ბის და
საწყი­სი), და 16 წლი­დან ზე­მოთ (ზრდას­რუ­ლო
ბის და­საწყი­სი). 
ემ­ილი ახ­მო­ვა­ნებს რუ­სოს ცხოვ­რე­ბი­სე­ულ იდე
ალ­ებს. ბი­ჭუ­ნა და­ცუ­ლია ცუ­დი ზე­მოქ­მე­დე­ბე
ბის­გან, მა­შინ რო­ცა, ის სწავ­ლობს თა­ვის ინ­სტინ
ქტე­ბის მი­ყო­ლას და და­მო­უკ­იდ­ებ­ელ აზ­როვ­ნე
ბას. ეს არ­ის რუ­სოს მი­ერ შე­თა­ვა­ზე­ბუ­ლი გა­ნათ
ლე­ბა ვა­ჟე­ბის­თვის და იგი გან­სხვავ­დე­ბა გო­გო­ნე
ბის გა­ნათ­ლე­ბი­სა­გან, რომ­ლებ­საც მორ­ჩი­ლე­ბას 
ას­წავ­ლიდ­ნენ. 
არ­აპ­რაქ­ტი­კუ­ლო­ბის გა­მო ემ­ილს აკ­რი­ტი­კე
ბენ; რუ­სო კარ­გად აც­ნო­ბი­ერ­ებ­და კრი­ტი­კის 
უმ­ეტ­ეს ნა­წილს, რო­მელ­საც მი­სი იდე­ები იწ
ვევ­და, მაგ­რამ მკა­ფი­ოდ აღ­ნიშ­ნავ­და, რომ ემ
ილი იდე­ალი იყო და არა რე­ალ­ობა, ის ფი
ლო­სო­ფი­ური პო­ზი­ცია უფ­რო იყო, ვიდ­რე ­
„გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ ჭეშ­მა­რი­ტი ტრაქ­ტა­ტი”. 

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

„მსჯე­ლო­ბა მეც­ნი­ერ­ებ­ისა და ხე­ლოვ­ნე­ბის შე­სა
ხებ” (Discourse on the Arts and Sciences, 1750)
„ემ­ილი, ანუ აღ­ზრდის შე­სა­ხებ” (Emile: or, on 
Education, 1762)
„სა­ზო­გა­დო­ებ­რი­ვი ხელ­შეკ­რუ­ლე­ბა” (The Social 
Contract, 1762) 
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ცნო­ბი­ლი
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„უძ­ლი­ერ­ეს­ნი ვე­რა­სო­დეს არი­ან საკ­მა­რი­სად 
ძლი­ერი იმ­ის­თვის, რომ მუდ­მი­ვად ბა­ტო­ნო­ბა 
შეძ­ლონ, თუ­კი თა­ვი­ანთ სიძ­ლი­ერ­ეს უფ­ლე­ბად 
არ გარ­დაქ­მნი­ან, მორ­ჩი­ლე­ბას კი ვალ­დე­ბუ­ლე
ბად” (Rousseau 1762).
„ბავ­შვო­ბა აზ­როვ­ნე­ბის ძი­ლია”. (Rousseau, 1762).
„დი­დი ხა­ნი ბავ­შვად დავ­რჩი და ჯერ კი­დევ ბავ
შვი ვარ ბევ­რი გა­გე­ბით” (Rousseau 1782).
„ად­ამი­ანი და­ბა­დე­ბით­ვე თა­ვი­სუ­ფა­ლია, მაგ­რამ 
ის ყვე­ლა­ფერ­ში შე­ბო­ჭი­ლია” (Rousseau, 1762).
„ბავ­შვე­ბის სწავ­ლე­ბა - პრო­ფე­სიაა, სა­დაც დრო 
ისე უნ­და დავ­ხარ­ჯოთ, რომ დავ­ზო­გოთ იგი” 
(Rousseau, 1762).
„ყვე­ლა­ზე მეტ ხანს იმ­ას კი არ უცხოვ­რია, ვინც 
ხან­გრძლი­ვად იც­ოცხლა, არ­ამ­ედ, იმ­ას, ვი­საც უფ
რო მდი­და­რი გა­მოც­დი­ლე­ბა აქ­ვს” (Rousseau, 1750) 

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

იოჰ­ან ჰა­ინ­რიხ პეს­ტა­ლო­ცი 
1746 წლის 12 იან­ვარს, ცი­ურ­იხ­ში, შვე­იც­არია
1827 წლის 17 თე­ბერ­ვალს, ბრაგ­ში, შვე­იც­არია 

პი­რა­დი დე­ტა­ლე­ბი პეს­ტა­ლო­ცის იტ­ალი­ური პრო­ტეს­ტან­ტუ­ლი 
ფეს­ვე­ბი ჰქონ­და, წარ­მო­მავ­ლო­ბით სა­შუ­ალო 
კლა­სის ოჯ­ახ­იდ­ან იყო. მა­მა ქი­რურ­გი და ოკ
ულ­ის­ტი ჰყავ­და, რო­მე­ლიც პეს­ტა­ლო­ცის სიყ
რმე­ში გარ­და­იც­ვა­ლა, რის შე­დე­გა­დაც ოჯ­ახს 
ნაკ­ლე­ბი შე­მო­სავ­ლე­ბის პი­რო­ბებ­ში მო­უხ­და 
ცხოვ­რე­ბა. ამ­ბო­ბენ, რომ მას ბედ­ნი­ერი ბავ­შვო
ბა ჰქო­ნია, დე­დამ გავ­ლე­ნა იქ­ონია მის შე­ხე­დუ
ლე­ბა­ზე იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, თუ რო­გორ 
უნ­და გა­ატ­არ­ონ ბავ­შვებ­მა თა­ვი­ან­თი ად­რე­ული 
წლე­ბი,  თა­მაშ­ში და სა­ოჯ­ახო სა­სი­ამ­ოვ­ნო აქ­ტი
ვო­ბებ­ში.  
23 წლის ას­აკ­ში და­ქორ­წინ­და და თა­ვის გა­ტა­ნას 
ფერ­მე­რო­ბით შე­ეც­ადა, თუმ­ცა ვერ გა­ამ­არ­თლა. 
ცი­ურ­იხ­ის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში სწავ­ლის დროს, პო
ლი­ტი­კუ­რი რე­ფორ­მის პარ­ტი­ის ნა­წი­ლი გახ­და, 
რო­მე­ლიც ჩვე­ულ­ებ­რი­ვი ხალ­ხის პი­რო­ბე­ბის გა
უმ­ჯო­ბე­სე­ბა­ზე მუ­შა­ობ­და. მოგ­ვი­ან­ებ­ით, ფო­კუ
სი­რე­ბა მო­ახ­დი­ნა გა­ნათ­ლე­ბა­ზე. 
1798 წელს, რო­დე­საც ფრან­გე­ბი შვე­იც­არი­აში შე
იჭ­რნენ, პეს­ტა­ლო­ციმ რამ­დე­ნი­მე ბავ­შვი გა­და­არ
ჩი­ნა, რომ­ლე­ბიც მდი­ნა­რე ლუ­ცერ­ნის ნა­პირ­ზე 
იყ­ვე­ნენ მი­ტო­ვე­ბუ­ლი. ის პი­რა­დად მზრუნ­ვე
ლობ­და ბავ­შვებ­ზე მი­ტო­ვე­ბულ მო­ნას­ტერ­ში, სა
ნამ 1799 წელს ფრან­გე­ბი შე­ნო­ბას და­იკ­ავ­ებ­დნენ. 

პრო­ფე­სი(ებ)ი პე­და­გო­გი და გა­ნათ­ლე­ბის რე­ფორ­მა­ტო­რი, რო
მელ­მაც ცხოვ­რე­ბა ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბის საქ­მეს 
მი­უძ­ღვნა. 
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ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი 
წვლი­ლი

თა­ვი­სი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო ფი­ლო­სო­ფი­ის ფარ
გლებ­ში, პეს­ტა­ლო­ცი გა­ნათ­ლე­ბა­ში მხო­ლოდ 
აკ­ად­ემი­ურ მიღ­წე­ვებს არ გუ­ლის­ხმობ­და, ის გა
ნათ­ლე­ბას ას­ევე გან­საზღვრავ­და, რო­გორც სო
ცი­ალ­ური ცნო­ბი­ერ­ებ­ისა და პრაქ­ტი­კუ­ლი უნ
არ­ებ­ის გან­ვი­თა­რე­ბის სა­შუ­ალ­ებ­ად. ეს ფი­ლო
სო­ფია შე­ჯა­მე­ბუ­ლი იყო რო­გორც „თა­ვი, გუ­ლი 
და ხე­ლე­ბი”. 
მი­სი ად­რე­ული სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო ექ­სპე­რი
მენ­ტე­ბი წა­რუ­მა­ტე­ბე­ლი იყო, მაგ­რამ მან თა­ვის 
ფერ­მა­ში სკო­ლა გახ­სნა და 1801 წელს გა­მო­აქ­ვეყ
ნა ნაშ­რო­მი „რო­გორ ას­წავ­ლის ჰერ­ტრუ­და თა­ვის 
შვი­ლებს”. ამ წიგ­ნმა გავ­ლე­ნა მო­ახ­დი­ნა იმ პე
რი­ოდ­ის პე­და­გო­გი­ურ აზ­როვ­ნე­ბა­ზე. ნაშ­რომ­ში 
ავ­ტო­რი გად­მოს­ცემ­და თა­ვის მო­საზ­რე­ბას სწავ
ლე­ბის ის­ეთ ფორ­მას­თან და­კავ­შრე­ბით, რო­მე
ლიც ბუ­ნე­ბის კა­ნო­ნებს შე­ეს­აბ­ამ­ებ­ოდა; ბავ­შვებს 
მოქ­მე­დე­ბე­ბით უნ­და ეს­წავ­ლა, ობი­ექ­ტე­ბით და 
არა სიტყვე­ბით; მათ სა­შუ­ალ­ება უნ­და ჰქო­ნო­დათ 
სა­კუ­თარ ინ­ტე­რე­სებს გაჰ­ყო­ლოდ­ნენ და სა­კუ­თა
რი დას­კვნე­ბი გა­მო­ეტ­ან­ათ. რუ­სოს ზო­გი­ერ­თი 
იდე­ის პრაქ­ტი­კა­ში გა­მო­ყე­ნე­ბით, 1804 წლი­დან, 
აქ­ტი­ური წვლი­ლის შე­ტა­ნა და­იწყო გა­ნათ­ლე
ბა­ში   ივ­ერ­დონ­ში ცხოვ­რე­ბის პე­რი­ოდ­ში. თა­ვის 
მე­უღ­ლეს­თან ერ­თან მან დააარსა სა­გან­მა­ნათ
ლებ­ლო და­წე­სე­ბუ­ლე­ბა  გა­ჭირ­ვე­ბუ­ლი და არ­აპ
რი­ვი­ლი­გი­რე­ბუ­ლი ბავ­შვე­ბის­თვის. და­ახ­ლო­ებ
ით 150 ბიჭს   (7-დან 15 წლამ­დე) უვ­ლიდ­ნენ და 
ას­წავ­ლიდ­ნენ მა­თი სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის შე­სა­ბა­მი­სად. 
1806 წელს მსგავ­სი სკო­ლა გო­გო­ნე­ბის­თვის გა­იხ
სნა და 1813 წელს შვე­იც­არი­აში პირ­ვე­ლი სკო­ლა 
და­არ­სდა სმე­ნი­სა ან/და მეტყვე­ლე­ბის სირ­თუ
ლის მქო­ნე ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის. იმ დრო­ის სო­ცი
ალ­ური მეც­ნი­ერ­ებ­ის წარ­მო­მად­გენ­ლე­ბი ძა­ლი­ან
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და­ინ­ტე­რე­სე­ბულ­ნი იყ­ვნენ პეს­ტა­ლო­ცის ფი­ლო
სო­ფი­ითა და პრაქ­ტი­კით. მი­სი სა­მუ­შაო მარ­ტი­ვი 
არ იყო, ყვე­ლა მას­წავ­ლე­ბე­ლი არ ეთ­ან­ხმე­ბო­და
მის მე­თო­დებს; 1815-1825 წლებ­ში ის იბ­რძო­და 
თა­ვი­სი სკო­ლე­ბის შე­სა­ნარ­ჩუ­ნებ­ლად და მას­წავ
ლებ­ლებ­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი პრობ­ლე­მე­ბის მო
საგ­ვა­რებ­ლად. 
მი­სი სკო­ლე­ბის და­არ­სე­ბა ძა­ლი­ან მნიშ­ვნე­ლო­ვა
ნი მიღ­წე­ვა იყო, თუმ­ცა ყვე­ლა­ზე მნიშ­ვნე­ლო­ვა
ნი წვლი­ლი იმ სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო პრინ­ცი­პებ­ში 
იყო, რომ­ლე­ბიც მან ჩა­მო­აყ­ალ­იბა და რო­მელ­თა 
დე­მონ­სტრი­რე­ბაც მო­ახ­დი­ნა, მათ შო­რის: დაკ
ვირ­ვე­ბა, ად­ამი­ანი და მას­წავ­ლე­ბელ­თა კე­თილ
გან­წყო­ბი­ლი მიდ­გო­მა. მი­სი ნაშ­რო­მე­ბის საკ­ვან
ძო თე­მე­ბია მას­წავ­ლებ­ლის საქ­მი­ან­ობ­აში ავ­ტო
რი­ტა­რუ­ლი „მე­თო­დის“ და­უშ­ვებ­ლო­ბა და  „სწო
რი” იდე­ებ­ის  თავ­სმოხ­ვე­ვა­ზე უარი.  
პეს­ტა­ლო­ცი გა­ნათ­ლე­ბას სო­ცი­ალ­ური პი­რო­ბე
ბის გა­მოს­წო­რე­ბის ცენ­ტრა­ლურ ფაქ­ტო­რად მი
იჩ­ნევ­და. მას სჯე­რო­და, რომ სკო­ლებს მნიშ­ვნე
ლო­ვა­ნი რო­ლის შეს­რუ­ლე­ბა შე­ეძ­ლო. ვიქ­ტო­რი
ან­ული რე­ფორ­მე­ბის ხა­ნა­ში, მი­სი შე­ხე­დუ­ლე­ბა 
გა­ნათ­ლე­ბა­ზე მი­ღე­ბუ­ლი იყო რო­გორც მე-19 და 
მე-20 სა­უკ­უნე­ებ­ის კე­თილ­დღე­ობ­ის პო­ლი­ტი­კის 
ქვა­კუთხე­დი.
 

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

„რო­გორ ას­წავ­ლი­და ჰერ­ტრუ­და თა­ვის შვი­ლებს: 
დე­დე­ბის და­რი­გე­ბის მცდე­ლო­ბა თუ რო­გორ უნ
და ას­წავ­ლონ თა­ვი­ანთ შვი­ლებს” (1801წ)
„სწავ­ლე­ბის, მარ­თლწე­რი­სა და კითხვის დამ­ხმა
რე სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო” (1801 წ.)
„პეს­ტა­ლო­ცის ელ­ემ­ენ­ტა­რუ­ლი წიგ­ნე­ბი” (Pestalo
z­zi’s Elementary Books, 1803წ). ექ­ვსი პა­ტა­რა წიგ
ნი: სა­მი წიგ­ნი „ინ­ტუ­იცი­ურ-ინ­სტრუქ­ცი­ებ­ზე 
რიცხვე­ბი­ს ურ­თი­ერ­თმი­მარ­თე­ბას­თან და­კავ­ში­რე
ბით”, ორი წიგ­ნი „ინ­ტუ­იცი­ურ-ინ­სტრუქ­ცი­ებ­ზე 
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გან­ზო­მი­ლე­ბებს შო­რის ურ­თი­ერ­თმი­მარ­თე­ბას
თან და­კავ­ში­რე­ბით, და „დე­დის სა­ხელ­მძღვა
ნე­ლო ან დე­დე­ბის სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო შვი­ლე
ბი­სათ­ვის დაკ­ვირ­ვე­ბი­სა და ფიქ­რის სწავ­ლე­ბი
სათ­ვის”. 

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„ცოდ­ნის ზო­გი­ერ­თი დარ­გის გაც­ნო­ბის სურ­ვი
ლი, რო­მელ­მაც ჩე­მი გუ­ლი და წარ­მო­სახ­ვა და
იპყრეს, მა­ინც ენ­თუ­ზი­აზ­მით ცხოვ­რობ­და ჩემ­ში, 
მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ უგ­ულ­ებ­ელ­ვყოფ­დი ამ 
ცოდ­ნის მი­ღე­ბის შე­საძ­ლებ­ლო­ბებს; სა­უბ­ედ­ურ
ოდ, ამ პე­რი­ოდ­ში ჩემს მშობ­ლი­ურ ქა­ლაქ­ში სა­ჯა
რო სწავ­ლე­ბის არ­სე­ბუ­ლი ფორ­მა  ხელს უწყობ­და 
ის­ეთი ფან­ტა­ზი­ის გან­ვი­თა­რე­ბას,  რო­ცა ად­ამი­ან
ები თით­ქოს   აქ­ტი­ურ­ად ინ­ტე­რეს­დე­ბოდ­ნენ და 
სჯე­რო­დათ თა­ვი­ან­თი ძა­ლე­ბის იმ მი­მარ­თუ­ლე
ბებ­ში, რა­შიც  არ­ას­აკ­მა­რი­სი გა­მოც­დი­ლე­ბა ჰქონ
დათ” (Pestalozzi, 1801).
„პა­ტა­რა ბავ­შვის ცხოვ­რე­ბა ბედ­ნი­ერი და თა
ვი­სუ­ფა­ლი უნ­და იყ­ოს, თვით­კონ­ტრო­ლის 
სწავ­ლე­ბა კი თან­მიმ­დევ­რუ­ლი და ფრთხი­ლი. 
დას­ჯა და აკ­რძალ­ვა იშ­ვი­ათ­ად უნ­და გახ­დეს 
სა­ჭი­რო. ბავ­შვის ბუ­ნებ­რი­ვი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის 
მიღ­მა სწავ­ლის იძ­ულ­ება - დამ­ღუპ­ვე­ლია, ამ­ას
თან, ცდი­სა და შეც­დო­მებ­ზე სწავ­ლე­ბის შე­საძ
ლებ­ლო­ბე­ბის უგ­ულ­ებ­ელ­ყო­ფა აფ­ერ­ხებს რო
გორც ხა­სი­ათ­ის, ას­ევე ცოდ­ნის გან­ვი­თა­რე­ბას” 
(Pestalozzi, 1801)  
 

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Biber, G.E. (1831) Henry Pestalozzi and his Plan of 
Education. London: John Souter School Library.
Silber, K. (1960) Pestalozzi: The Man and his Work. 
London: Routledge and Kegan Paul.
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა

გარ­და­იც­ვა­ლა

რო­ბერტ ოუენი 
1771 წლის 14 მა­ისს, ნი­უთა­უნ­ში, 
მონ­ტგო­მე­რი­ში­რი 
1858 წელს

პი­რა­დი 
დე­ტა­ლე­ბი

ოუენ­ის მა­მა (ას­ევე რო­ბერტ ოუენი) მე­უნ­აგ­ირე, 
კა­ვე­ულ­ით მო­ვაჭ­რე და ფოს­ტის უფ­რო­სი იყო. 
დე­და - ან­ნა უილი­ამ­სი. მას შვი­დი შვი­ლი ჰყავ
და და ოუენი მე­ექ­ვსე იყო. კითხვა ბავ­შვო­ბი­დან
ვე უყ­ვარ­და. 9 წლის ას­აკ­ში, ოუენი სა­სურ­სა­თო 
მა­ღა­ზი­აში მუ­შა­ობ­და, 10 წლის ას­აკ­ში კი-თა­ვის 
ძმას­თან ერ­თად ლონ­დონ­ში მუ­შა­ობ­და ჯერ და
რა­ჯად, შემ­დეგ კი მკე­რა­ვის დამ­ხმა­რე გახ­და. მის 
დამ­საქ­მე­ბელს შთამ­ბეჭ­და­ვი ბიბ­ლი­ოთ­ეკა ჰქონ
და, სა­დაც რო­ბერტ ოუენი კითხვა­ში დიდ დროს 
ატ­არ­ებ­და. 19 წლის ას­აკ­ში, ოუენი მან­ჩეს­ტერ­ში, 
ბამ­ბის სარ­თა­ვი ქარ­ხნის ზე­დამ­ხედ­ვე­ლი გახ­და. 
1799 წელს რო­ბერ­ტი ენ დე­ილ­ზე და­ქორ­წინ­და, 
რომ­ლის მა­მაც - დე­ვიდ დე­ილი ნიუ ლა­ნარ­კში 
ქარ­ხნებს ფლობ­და.   

პრო­ფე­სი(ებ)ი 1790 წელს ოუენ­მა ძა­ფის წარ­მო­ება და­იწყო. მოგ
ვი­ან­ებ­ით, ის მან­ჩეს­ტე­რის დი­დი ქსო­ვი­ლის ქარ
ხა­ნას მარ­თავ­და მა­ნამ, სა­ნამ 1800 წელს ნიუ ლა
ნარ­კის ქარ­ხნე­ბის მმარ­თვე­ლად გა­და­ვი­დო­და. 
ოუენი უარს ამ­ბობ­და ღა­რი­ბი ბავ­შვე­ბის ქარ­ხნებ
ში და­საქ­მე­ბა­ზე  და ხე­ლი შე­უწყო ნიუ ლა­ნარ­კის 
ფაბ­რი­კის სა­ერ­თო საცხოვ­რე­ბელ­ში სა­ზო­გა­დო
ებ­რი­ვი ცხოვ­რე­ბის სტან­დარ­ტე­ბის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე
ბას, რო­მე­ლიც მო­იც­ავ­და სა­ნა­ცი­ას, გა­ნათ­ლე­ბას 
და ნაკ­ლე­ბად ექ­სპლუ­ატ­აცი­ური სა­მუ­შაო პი­რო
ბე­ბის შექ­მნას. ას­ევე და­საქ­მე­ბუ­ლებს  კარ­გი საქ
ცი­ელ­ის­თვის ახ­ალ­ის­ებ­და. ნიუ ლა­ნარ­კში 2000 
მუ­შა­კი­დან 500 ბავ­შვი იყო - ედ­ინ­ბურ­გი­სა და 
გლაზ­გოს გა­ჭირ­ვე­ბუ­ლი ოჯ­ახ­ებ­იდ­ან და საქ
ველ­მოქ­მე­დო და­წე­სე­ბუ­ლე­ბე­ბი­დან.
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ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში
შე­ტა­ნი­ლი
 წვლი­ლი

1816 წელს ოუენ­მა ბრი­ტა­ნეთ­ში პირ­ვე­ლი სა­ბავ
შვო ბა­ღი დააარსა ნიუ ლა­ნარ­კის ქარ­ხნე­ბის ბა
ზა­ზე. ამ სკო­ლა­ში ერ­იდ­ებ­ოდ­ნენ ფი­ზი­კურ სას
ჯელს და ყუ­რადღე­ბა მახ­ვილ­დე­ბო­და „ხა­სი­ათ­ის 
ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბა­ზე”; კუ­რი­კუ­ლუმ­ში გათ­ვა­ლის­წი
ნე­ბუ­ლი იყო ას­ევე ცეკ­ვა და მუ­სი­კა. მი­სი აშ­კა­რა 
კე­თილ­გან­წყო­ბა და სიმ­პა­ტი­ები ბავ­შვე­ბის მი
მართ ჩან­და მის შე­ხე­დუ­ლე­ბებ­ში იმ­აზე, თუ რო
გორ უნ­და მოქ­ცე­ოდ­ნენ ბავ­შვებს სკო­ლა­ში. გარ­და 
იმ­ისა, რომ კა­ტე­გო­რი­ულ­ად ეწ­ინა­აღ­მდე­გე­ბო­და 
ფი­ზი­კურ სას­ჯელს, მას სჯე­რო­და სი­სუფ­თა­ვი­სა 
და კარ­გი ქცე­ვის წა­ხა­ლი­სე­ბის მე­თო­დის ეფ­ექ­ტუ
რო­ბის. ის ირ­წმუ­ნე­ბო­და, რომ მი­სი მას­წავ­ლებ­ლე
ბი მოს­წავ­ლე­ებს კარ­გად ექ­ცე­ოდ­ნენ და არ უნ­ერ
გავ­დნენ შიშს, ამ­ის ნაც­ვლად ის­ინი კითხვი­სა და 
სწავ­ლის სიყ­ვა­რულს უღ­ვი­ვებ­დნენ. 
ოუენ­მა შეზღუ­და ბავ­შვე­ბის სა­მუ­შაო სა­ათ­ები 
ქარ­ხნებ­ში, რი­თაც წვლი­ლი შე­იტ­ანა 1819 წლის 
კა­ნონ­ში ფაბ­რი­კე­ბის შე­სა­ხებ. 10 წლამ­დე ას­აკ­ის 
ბავ­შვებს ფაბ­რი­კებ­ში აღ­არ ას­აქ­მებ­დნენ, სა­ნაც
ვლოდ ის­ინი სკო­ლა­ში და­დი­ოდ­ნენ.   

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

„სა­ზო­გა­დო­ებ­ის ახ­ალი ხედ­ვა და სხვა ნაშ­რო­მე­ბი” 
(A New View of Society and Other Writings, 1812წ.)

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„ყვე­ლა რე­ლი­გი­ას ფუნ­და­მენ­ტა­ლურ დო­ნე
ზე რა­ღაც სჭირს” (Glasgow Herald, 20 აპ­რი­ლი, 
1812წ.) 
„მი­ზა­ნი იმ­აში მდგო­მა­რე­ობს, რომ მო­სახ­ლე­ობ
ას მო­ვა­შო­როთ უხ­ეში უმ­ეც­რე­ბა და უკ­იდ­ურ
ესი გა­ჭირ­ვე­ბა, მა­თი თან­მხლე­ბი უბ­ად­რუ­კო
ბით, რომ გა­და­ვაქ­ცი­ოთ იგი რა­ცი­ონ­ალ­ურ, კე
თილ­გო­ნი­ერ და კე­თილ­ზნი­ან სა­ზო­გა­დო­ებ­ად” 
(Glasgow Herald, 20 აპ­რი­ლი, 1812წ.) 
„...ად­ამი­ან­ის ბუ­ნე­ბა უაღ­რე­სად კარ­გია და ექ
ვემ­დე­ბა­რე­ბა სწავ­ლე­ბას, აღ­ზრდას და და­ბა­დე
ბი­დან ის­ეთ­ნა­ირ­ად ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბას, რომ სა­ბო
ლოო ჯამ­ში იყ­ოს ერ­თი­ანი, კარ­გი, გო­ნი­ერი, უხ
ვი და ბედ­ნი­ერი” (ოუენი, 1920:181)    
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ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Owen, R. (1920) The Life of Robert Owen: Written 
by Himself. London: G.Bell and Sons.

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა

გარ­და­იც­ვა­ლა

ფრიდ­რიხ ფრო­ბე­ლი
1782 წლის 21 აპ­რილს, ობ­ერ­ვა­ის­ბახ­ში, საქ­სო­ნია 
(ახ­ლა გერ­მა­ნია)
1852 წლის 21 ივ­ნისს, მა­რი­ენ­ტა­ლი, საქ­სო­ნია

პი­რა­დი 
მო­ნა­ცე­მე­ბი

ფრო­ბე­ლი და­იბ­ადა სა­სუ­ლი­ერო პი­რის ოჯ­ახ­ში. 
დე­და გარ­და­იც­ვა­ლა, რო­დე­საც ფრიდ­რი­ხი ცხრა 
თვის იყო. ოჯ­ახ­ში რო­გორც ბავ­შვი უგ­ულ­ებ­ელ
ყო­ფი­ლი იყო მა­ნამ, სა­ნამ ბი­ძა სკო­ლა­ში გა­აგ
ზავ­ნი­და. სკო­ლა­ში მან მა­თე­მა­ტი­კი­სა და ენ­ებ­ის 
შეს­წავ­ლა და­იწყო. სკო­ლის დას­რუ­ლე­ბის შემ­დეგ 
სტა­ჟი­რე­ბა მეტყე­ვეს­თან გაიარა. გა­ნამ­ტკი­ცა თა
ვი­სი ცოდ­ნა ბუ­ნებ­რი­ვი მოვ­ლე­ნე­ბის შე­სა­ხებ და 
სიყ­ვა­რუ­ლი მცე­ნა­რე­ებ­ის მი­მართ გა­იღ­რმა­ვა.    

პრო­ფე­სი(ებ)ი ფრო­ბე­ლი სწავ­ლობ­და ფრან­კფურ­ტის პროგ­რე
სულ სკო­ლა­ში, რო­მე­ლიც იოჰ­ან ჰა­ინ­რიჰ პეს­ტა
ლო­ცის მოძ­ღვრე­ბას ეყ­რდნო­ბო­და. იქ ფრიდ­რი
ხი დარ­წმუნ­და თა­ვის მო­წო­დე­ბა­ში - გამ­ხდა­რი
ყო  მას­წავ­ლე­ბე­ლი და ორი წლის შემ­დეგ წა­ვი­და 
შვე­იც­არი­აში ივ­ერ­დონ­ში მას­წავ­ლებ­ლად,  პეს­ტა
ლო­ცის ხელ­მძღვა­ნე­ლო­ბით.  
1818 წელს მან თა­ვის კო­ლე­გას­თან ერ­თად სა­კუ
თა­რი სკო­ლა გახ­სნა და კე­ილ­ჰა­უში და­სახ­ლდა. 
სწო­რედ აქ და­იწყო ფრო­ბელ­მა თა­ვი­სი სა­გან­მა
ნათ­ლებ­ლო თე­ორი­ებ­ის პრაქ­ტი­კუ­ლად სკო­ლა­ში 
გა­მო­ყე­ნე­ბა-სკო­ლა­ში, რო­მელ­მაც სა­გან­მა­ნათ­ლებ
ლო სა­ზო­გა­დო­ებ­ის ფორ­მა მი­იღო.   იქ ყოფ­ნის 
დროს, მან ბევ­რი სტა­ტია და­წე­რა, თუმ­ცა მი­სი უმ
ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სი ნაშ­რო­მი „Menschenerziehung” – 
„ად­ამი­ან­ის გა­ნათ­ლე­ბა” იყო.  
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ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი
წვლი­ლი

1826 წელს ფრო­ბელ­მა მი­სი ყვე­ლა­ზე მნიშ­ვნე
ლო­ვა­ნი ნაშ­რო­მი „ად­ამი­ან­ის გა­ნათ­ლე­ბა” გა­მო
აქ­ვეყ­ნა. ეს იყო ერ­თგვა­რი პრე­ზენ­ტა­ცია იმ პრინ
ცი­პე­ბი­სა და მე­თო­დე­ბის, რო­მელ­საც კე­ილ­ჰა­უში 
იყ­ენ­ებ­დნენ.
1831 წელს, შვე­იც­არი­ის მთავ­რო­ბის­გან მი­იღო 
მოწ­ვე­ვა დაწყე­ბი­თი სკო­ლის მას­წავ­ლე­ბელ­თა გა
და­სამ­ზა­დებ­ლად,  რა დრო­საც ფრიდ­რი­ხი დარ
წმუნ­და გა­ნათ­ლე­ბის ად­რე­ული სა­ფე­ხუ­რის დიდ 
მნიშ­ვნე­ლო­ბა­ში. 
1837 წელს კე­ილ­ჰა­უში დაბ­რუ­ნე­ბის შემ­დეგ მან 
სკო­ლამ­დე­ლი და­წე­სე­ბუ­ლე­ბა გახ­სნა, რო­მელ­საც 
Kindergarten ანუ „სა­ბავ­შვო ბა­ღი” და­არ­ქვა.  
ფრო­ბელ­მა და­იწყო სა­გა­მომ­ცემ­ლო საქ­მი­ან­ობა 
თა­მა­შე­ბი­სა და სხვა სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო მა­სა­ლე
ბის გა­მო­სა­ცე­მად, რა­თა სწავ­ლის სტი­მუ­ლი­რე­ბა 
მო­ეხ­დი­ნა მი­ზან­მი­მარ­თუ­ლი სა­თა­მა­შო აქ­ტი­ვო
ბე­ბის მეშ­ვე­ობ­ით, სიმ­ღე­რე­ბი­სა და მუ­სი­კის თან
ხლე­ბით. სა­ბავ­შვო ბაღ­ში მის­მა ექ­სპე­რი­მენ­ტებ
მა ფარ­თო სა­ზო­გა­დო­ებ­ის ყუ­რადღე­ბა მი­იპყრო, 
გან­სა­კუთ­რე­ბით „სა­ჩუქ­რე­ბის” (სა­თა­მა­შო მა­სა
ლე­ბი) და „საქ­მი­ან­ობ­ებ­ის” (აქ­ტი­ვო­ბე­ბი) მე­თოდ
მა; მა­ლე სხვა სა­ბავ­შო ბა­ღე­ბიც გა­იხ­სნა. მის­მა სა
გა­მომ­ცემ­ლო ფირ­მამ გა­მოს­ცა „დე­დის-თა­მა­ში და 
სა­ბავ­შვო სიმ­ღე­რე­ბის” (Mother-play and Nursery 
Songs)  კრე­ბუ­ლი, სა­დაც ახ­სნი­ლი იყო სიმ­ღე­რე
ბის მნიშ­ვნე­ლო­ბე­ბი და მა­თი გა­მო­ყე­ნე­ბის დე­ტა
ლე­ბი.    
ფრო­ბე­ლის იდე­ები მა­ლე­ვე მო­ექ­ცა ინ­გლი­სელ, 
ფრანგ, ჰო­ლან­დი­ელ და ბო­ლოს, ამ­ერ­იკ­ელ გან­მა
ნათ­ლე­ბელ­თა ყუ­რადღე­ბის ცენ­ტრში, სა­დაც ის
ინი 4-დან 6 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე
ბის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფის სტან­დარ­ტის ქვა­კუთხე
დად იქ­ცნენ.  
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ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

„ად­ამი­ან­ის გა­ნათ­ლე­ბა” (Die Menschenerziehung, 
1826 წ.)
„დე­დის სიმ­ღე­რე­ბი” (Mutter und Koselieder, 1843 წ.)

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„გა­ნათ­ლე­ბის მი­ზა­ნია წა­ახ­ალ­ის­ოს და გა­უძ
ღვეს ად­ამი­ანს, რო­გორც გო­ნი­ერ, მო­აზ­როვ­ნე 
და აღ­ქმის უნ­არ­ის მქო­ნე არ­სე­ბას, ის­ეთ­ნა­ირ
ად, რომ პი­რა­დი არ­ჩე­ვა­ნის მეშ­ვე­ობ­ით აქ­ცი­ოს 
იგი ამ ში­ნა­გა­ნი ღვთი­ური კა­ნო­ნის წმინ­და და 
სრულ­ყო­ფილ გა­მო­ხა­ტუ­ლე­ბად. გა­ნათ­ლე­ბამ 
მას უნ­და აჩ­ვე­ნოს ამ მიზ­ნის მიღ­წე­ვის გზე­ბი 
და მნიშ­ვნე­ლო­ბე­ბი” (Friedrich Froebel, 1826, Die 
Menschenerziehung, გვ. 2)
„თა­მა­ში, ბავ­შვო­ბა­ში ად­ამი­ან­ის გან­ვი­თა­რე­ბის 
უდ­იდ­ესი გა­მო­ხა­ტუ­ლე­ბაა, რად­გა­ნაც მხო­ლოდ 
თა­მა­შია იმ­ის თა­ვი­სუ­ფა­ლი გა­მო­ხა­ტუ­ლე­ბა, რაც 
ბავ­შვის სულ­შია დაგ­რო­ვი­ლი” (Friedrich Froebel, 
1887, The Education of Man)

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Kilpatrick, W. H. (1916) Froebel’s Kindergarden 
Principles Critically Examined. New York: Macmillan.
Lawrence, E. (ed.) (1952) Friedrich Froebel and 
English Education. London: University of London 
Press. (A series of essays on key elements of Froebel’s 
thought and practice.)

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

ჩარ­ლზ დი­კენ­სი
1812 წლის 7 თე­ბერ­ვალს, პორ­ტსმა­უს­ში
1870 წლის 9 ივ­ნისს, გედს ჰილ­ში

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი დი­კენ­სი 12 წლის იყო, რო­ცა მა­მა ვა­ლე­ბის გა
მო და­აპ­ატ­იმ­რეს. ჩარ­ლზი სა­მუ­შა­ოდ ვაქ­სის 
ფაბ­რი­კა­ში გა­უშ­ვეს, რა­თა ოჯ­ახს ფი­ნან­სუ­რად 
დახ­მა­რე­ბო­და.   1827-დან 1832 წლამ­დე დი­კენ
სი ად­ვო­კატ­თა ბი­ურ­ოში და სა­სა­მარ­თლო­ში
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რე­პორ­ტი­ორ­ად მუ­შა­ობ­და. 1832-დან 1836 წლამ
დე ის პარ­ლა­მენ­ტის კო­რეს­პონ­დენ­ტი იყო. მას 10 
შვი­ლი ჰყავ­და.

პრო­ფე­სი(ებ)ი იგი რო­მა­ნის­ტა­დაა ცნო­ბი­ლი. 

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

დი­კენ­სის წუ­ხი­ლი გა­ნათ­ლე­ბის ირ­გვლივ ას
ახ­ულია თა­ვის ნაშ­რო­მებ­ში სა­ზო­გა­დო­ებ­ასა 
და და­ნა­შა­ულ­ის შე­სა­ხებ. მი­სი შე­ხე­დუ­ლე­ბა 
გა­ჭირ­ვე­ბულ­თა გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ, რო­გორც 
ჩანს, წარ­მო­შო­ბი­ლია გა­ნათ­ლე­ბის, რო­გორც 
კრი­მი­ნა­ლის პრე­ვენ­ცი­ის იდე­იდ­ან. 1843 წლი
დან ის „სა­ხელ­და­ხე­ლო სკო­ლებ­ში” (Ragged 
Schools) ჩა­ერ­თო და ყუ­რადღე­ბა სო­ცი­ალ­ურ 
პრობ­ლე­მებ­ზე, ას­ევე სი­ღა­რი­ბის უარ­ყო­ფით 
გავ­ლე­ნებ­ზე გა­და­იტ­ანა, რომ­ლე­ბიც ბავ­შვებ
ზე უარ­ყო­ფით ზე­მოქ­მე­დე­ბას ახ­დენ­და. ეს ყვე
ლა­ფე­რი მის რო­მა­ნებ­სა და წე­რი­ლებ­ში აის­ახა. 
„სა­ბავ­შვო ბა­ღის მოძ­რა­ობა” (The Kindergarten 
movement), პირ­ვე­ლად დი­კენ­სის წე­რილ­ში - 
1855 წლის 1 თე­ბერ­ვალს იყო ნახ­სე­ნე­ბი. დი
კენ­სი ას­ევე ან­გე­ლა ქო­ურ­თს „ურ­ანია ჰა­უს­ის” 
შექ­მნა­ში და­ეხ­მა­რა - ეს იყო ად­გი­ლი, სა­დაც 
ყო­ფილ მე­ძა­ვებს წე­რა-კითხვის სწავ­ლის სა­შუ
ალ­ებ­ას სთა­ვა­ზობ­დნენ.  

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

არა­ერ­თი რო­მა­ნი, მაგ­რამ ალ­ბათ ად­რე­ულ გა
ნათ­ლე­ბას ყვე­ლა­ზე მე­ტად ეხ­ებ­ოდა: 
„ნი­კო­ლას ნიკ­ლბი” (1839)
„დე­ვიდ კო­პერ­ფილ­დი” (1850) 
„ცი­ვი სახ­ლი” (1852)
„მძი­მე დრო” (1854)
„დი­დი იმ­ედ­ები” (1861)

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„სა­ხელ­და­ხე­ლო სკო­ლე­ბის” მას­წავ­ლებ­ლებს: 
„მხო­ლოდ კე­თი­ლი ზრახ­ვე­ბი ვე­რა­სო­დეს იქ­ნე
ბა საკ­მა­რი­სი კვა­ლი­ფი­კა­ცია ას­ეთი შრო­მის­თვის,
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 მა­ნამ, სა­ნამ ეს სამ­ყა­რო არ­სე­ბობს” (Dickens in 
Collins, 1963: 138)
„ჩე­მი აზ­რით სწო­რია, რომ სა­ხელ­მწი­ფომ უნ
და გა­ან­ათ­ლოს თა­ვი­სი ხალ­ხი და არ­ას­წო­რია 
უმ­ეც­რე­ბის­თვის დას­ჯა, გა­ნათ­ლე­ბი­სა და უმ
ეც­რე­ბის პრე­ვენ­ცი­ის გა­რე­შე. ...მაგ­რამ მის უფ
ლე­ბა­მო­სი­ლე­ბას შევ­ზღუ­დავ­დი და ძა­ლი­ან ყუ
რადღე­ბით ვა­დევ­ნებ­დი თვალ-ყურს. ... ვეჭ­ვობ, 
რომ არ­სე­ბობს კარ­გი გა­ნათ­ლე­ბის ჯან­სა­ღი ჩა
ნა­სა­ხი, ას­ევე არ­სე­ბობს გარ­კვე­ული მო­რა­ლუ
რი და რე­ლი­გი­ური ჭეშ­მა­რი­ტე­ბა, რომ­ლებ­ზეც 
შეგ­ვიძ­ლია შევ­თან­ხმდეთ. მე ვი­სურ­ვებ­დი, რომ 
სა­ხელ­მწი­ფო სკო­ლებ­ში ნე­ბის­მი­ერი ქრის­ტი­ან
ული მიმ­დი­ნა­რე­ობ­ის შვი­ლებს ას­წავ­ლიდ­ნენ 
და არც ერთ ეკ­ლე­სი­ას არ მი­ენ­იჭ­ოს უპ­ირ­ატ
ეს­ობა” (Letter to Edward Baines 7 June 1850 in 
Collins, 1965: 252).
„ჩე­მი პირ­ვე­ლი სიყ­ვა­რუ­ლი „წი­თელ­ქუ­და” იყო. 
მჯე­რო­და, წი­თელ­ქუ­და ცო­ლად რომ მო­მეყ­ვა­ნა, 
ნამ­დვილ ნე­ტა­რე­ბას ვე­ზი­არ­ებ­ოდი” (Dickens in 
Bettleheim, 1988: 23).

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Hughes, James L. (1900) Dickens as an Educator. New 
York: D. Appleton.
Manning, J. (1956) Dickens on Education. Toronto: 
University of Toronto Press.
Collins, P. (1963) Dickens and Education. London: 
Macmillan.

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

შარ­ლო­ტა მე­ის­ონი 
1842 წლის 1 იან­ვარს, ბან­გორ­ში
1923 წლის 16 იან­ვარს, ამ­ბლერ­სა­იდ­ში 

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი შარ­ლო­ტა მე­ის­ონი საკ­მა­ოდ შეძ­ლე­ბუ­ლი ოჯ­ახ
ის ერ­თა­დერ­თი შვი­ლი იყო. მა­მა ლი­ვერ­პულ­ში



ინ­ოვ­ატ­ორ­ები: მა­თი ცხოვ­რე­ბა და მოღ­ვა­წე­ობა

73

მო­ვაჭ­რე იყო და ბავ­შვს მშობ­ლე­ბი   შინ ას­წავ
ლიდ­ნენ. დე­და 16 წლის ას­აკ­ში გარ­და­ეც­ვა­ლა, 
ერთ წე­ლი­წად­ში - მა­მა. 18 წლამ­დე თა­ვის მე­გობ
რებ­თან ერ­თად ცხოვ­რობ­და, 1860 წელს კი შარ
ლო­ტა ლონ­დონ­ში გა­და­ვი­და მას­წავ­ლე­ბელ­თა გა
დამ­ზა­დე­ბის პირ­ველ კო­ლეჯ­ში სას­წავ­ლებ­ლად. 
სას­წავ­ლე­ბე­ლი „The home and Colonial School 
Society” ელ­იზ­აბ­ეტ და ჩარ­ლზ მაიომ და­აფ­უძ­ნეს, 
სა­დაც პეს­ტა­ლო­ცის იდე­ებს იყ­ენ­ებ­დნენ. მე­ის­ონს 
ჯან­მრთე­ლო­ბის მდგო­მა­რე­ობა და­უმ­ძიმ­და და 
ნერ­ვუ­ლი აშ­ლი­ლო­ბა და­ემ­არ­თა, რის გა­მოც იძ
ულ­ებ­ული გახ­და შე­ეწყვი­ტა მუ­შა­ობა. ის ბევ­რს 
მოგ­ზა­ურ­ობ­და და წერ­და რო­გორც სა­მოგ­ზა­ურო, 
ას­ევე სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო წიგ­ნებს. 

პრო­ფე­სი(ებ)ი 1861 წელს მე­ის­ონი დე­ვი­სო­ნის სა­ბავ­შვო ბა­ღის 
დი­რექ­ტო­რი გახ­და, ჯერ კი­დევ სწავ­ლის დას­რუ
ლე­ბამ­დე. მოგ­ვი­ან­ებ­ით ჩი­ჩეს­ტერ­ში „ბი­შოპ ოტ
ერ­ის კო­ლეჯ­ში” მე­თო­დის­ტი  გახ­და, 1892 წელს 
მან „გა­ნათ­ლე­ბის სახ­ლი”, ქალ-მას­წავ­ლე­ბელ­თა 
გა­დამ­ზა­დე­ბის კო­ლე­ჯი გახ­სნა. „გა­ნათ­ლე­ბის 
სახ­ლს” „შარ­ლო­ტა მე­ის­ონ­ის კო­ლე­ჯი” ეწ­ოდა, 
მოგ­ვი­ან­ებ­ით კი ის ლან­კას­ტერ­ში სენტ მარ­ტი­ნის 
კო­ლე­ჯის ნა­წი­ლი გახ­და - დღე­ვან­დე­ლი კუმ­ბრი
ის უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტი.   

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

რუ­სო­სა და პეს­ტა­ლო­ცის ნაშ­რო­მებ­ზე დაყ­რდნო
ბით, შარ­ლო­ტა მე­ის­ონი გო­გო­ნა­თა და ქალ­თა გა
ნათ­ლე­ბას უჭ­ერ­და მხარს. ის ხელს უწყობ­და სწავ
ლე­ბა­ში შეგ­რძნე­ბე­ბის გა­მო­ყე­ნე­ბას, სწავ­ლე­ბას 
გა­მოც­დი­ლე­ბა­ზე დაყ­რდნო­ბით და  ღია ცის ქვეშ.  
მან მკა­ფიო და გა­მორ­ჩე­ული ფი­ლო­სო­ფია შექ
მნა, და­წე­რა 20 სტა­ტია გა­ნათ­ლე­ბა­ზე, რომ­ლე­ბიც 
ბავ­შვის უფ­ლე­ბე­ბის პრო­ექ­ტის სა­ხე­ლით გახ­და 
ცნო­ბი­ლი. 1892 წელს დააარსა მას­წავ­ლე­ბელ­თა
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გა­დამ­ზა­დე­ბის კო­ლე­ჯი ამ­ბლე­სა­იდ­ში. კო­ლეჯ
ში ას­ევე მოქ­მე­დებ­და მშო­ბელ­თა გა­ერ­თი­ან­ებ­ის 
სკო­ლა, სა­დაც ბავ­შვებს უფ­ას­ოდ შე­ეძ­ლოთ დას
წრე­ბა თუ­კი მათ მშობ­ლებს ყო­ველ­თვი­ურ­ად 
გა­მო­წე­რი­ლი ექ­ნე­ბო­დათ ჟურ­ნა­ლი „მშო­ბელ­თა 
მი­მო­ხილ­ვა”. ამ ჟურ­ნალს გა­მოს­ცემ­და შარ­ლო­ტა 
მე­ის­ონი, რა­თა ხე­ლი შე­ეწყო შინ სწავ­ლის ქსე­ლე
ბის გა­ფარ­თო­ებ­ის­ათ­ვის და მშო­ბელ­თა ერ­ოვ­ნუ
ლი გა­ნათ­ლე­ბის კავ­ში­რის გან­ვი­თა­რე­ბის­თვის. 
მშობ­ლე­ბის, რო­გორც გან­მა­ნათ­ლებ­ლე­ბის წა­ხა
ლი­სე­ბის გა­მო და შინ სწავ­ლის მხარ­და­ჭე­რის გა
მო, შარ­ლო­ტა 21-ე სა­უკ­უნ­ეში შინ სწავ­ლის მოძ
რა­ობ­ის წამ­ყვან ფი­გუ­რად მი­იჩ­ნე­ვა. 
შარ­ლო­ტა მე­ის­ონ­ის მე­თო­დის მთა­ვარ იდე­ას 
წარ­მო­ად­გენს შემ­დე­გი: „გა­ნათ­ლე­ბა ატ­მოს­ფე
როა, დის­ციპ­ლი­ნაა და ცხოვ­რე­ბაა.” 

ძი­რი­თა­დი
 ნაშ­რო­მე­ბი

The Home Schooling Series. Oxford: The Scrivener 
Press, 1955.
(1886) Volume 1: Home Education. The Training and 
Education of Children Under Nine.
(1896) Volume 2: Parents and Children. A Practical 
Study of Educational Principles.
(1904) Volume 3: School Education. The Training and 
Education of Children Over Nine.
(1904) Volume 4: Ourselves, Our Souls and Bodies. 
Book 1: Self Knowledge. Book 2: Self Direction.

(1905) Volume 5: Some Studies in the Formation of 
Character.
(1923) An Essay Towards a Philosophy of Education. 
Oxford: The Scrivener Press, 1955.
მი­სი მე­თო­დე­ბის შე­სა­ხებ მე­ტი ინ­ფორ­მა
ცი­ის­ათ­ვის იხ­ილ­ეთ  შემ­დე­გი ვებ-გვერ­დი: 
http://simplycharlottemason.com/basics/what-is-
thecharlotte- mason-method/    
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ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„ბავ­შვს ას­ულ­ელ­ებს მი­სი სამ­ყა­როს „ბავ­შვის დო
ნე­ზე” დაყ­ვა­ნა”. (Mason, 1923)
„...ჩე­მი მი­ზა­ნია ვაჩ­ვე­ნო ის, რომ ბავ­შვის ძი­რი
თა­დი ფუნ­ქცია (მი­სი საქ­მი­ან­ობა სამ­ყა­რო­ში პირ
ვე­ლი ექ­ვსი ან შვი­დი წლის გან­მავ­ლო­ბა­ში) არ­ის 
გა­არ­კვი­ოს ყვე­ლა­ფე­რი რაც შე­უძ­ლია, რაც მი
სი ყუ­რადღე­ბის არე­ალ­ში ხვდე­ბა თა­ვი­სი ხუ­თი 
გრძნო­ბის მეშ­ვე­ობ­ით; ვაჩ­ვე­ნო, რომ მას აქ­ვს ას
ეთი გზით ცოდ­ნის მი­ღე­ბის დაუოკებელი სურ
ვი­ლი და, რომ მი­სი მშობ­ლე­ბის მცდე­ლო­ბა მას 
ბუ­ნე­ბი­სა და ბუ­ნებ­რი­ვი ობი­ექ­ტე­ბის თა­ვი­სუფ
ლად გაც­ნო­ბის სა­შუ­ალ­ებ­ას მის­ცემს.” (Mason, 
1886: 96-7)
„ბავ­შვებს უფ­ლე­ბა აქ­ვთ ყვე­ლა­ფერ სა­უკ­ეთ­ეს
ოზე, რაც ჩვენ გაგ­ვაჩ­ნია; შე­სა­ბა­მი­სად, მა­თი სას
წავ­ლო წიგ­ნე­ბიც, შეძ­ლე­ბის­დაგ­ვა­რად ჩვე­ნი სა
უკ­ეთ­ესო წიგ­ნე­ბი უნ­და იყ­ოს”. (Mason, 1923)
„ბავ­შვის გა­ნათ­ლე­ბა­ში არ­აფ­ერია იმ­აზე მნიშ
ვნე­ლო­ვა­ნი, ვიდ­რე ის, რომ მან სა­კუ­თა­რი დაკ
ვირ­ვე­ბით შექ­მნას ფაქ­ტე­ბის ფარ­თო ბა­ზი­სი მო
მა­ვალ­ში სა­მეც­ნი­ერო ცოდ­ნის­თვის.” (on Nature 
Study Volume 1, Home Education, 1886)

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა

გარ­და­იც­ვა­ლა

რუ­დოლფ შტა­ინ­ერი
1861 წელს, ავ­სტრია-უნ­გრულ იმ­პე­რი­აში შე­მა
ვალ პა­ტა­რა სო­ფელ­ში სა­ხე­ლად კრალ­ჟე­ვე­ცი (ახ
ლან­დე­ლი ხორ­ვა­ტია)
1925 წელს, დორ­ნახ­ში, შვე­იც­არია 

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი რუ­დოლფ შტა­ინ­ერი ავ­სტრი­ელი იყო. მან ან
თრო­პო­სო­ფია და­აფ­უძ­ნა, რაც ბერ­ძნუ­ლად „კა­ცის 
სიბ­რძნეს” ნიშ­ნავს. ან­თრო­პო­სო­ფია ად­ამი­ან­ის 
მთელ ცხოვ­რე­ბას სუ­ლი­ერი კუთხით გა­ნი­ხი­ლავს.      
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შტა­ინ­ერ­ის მოს­წავ­ლე­ებ­ის­ათ­ვის, მას­წავ­ლებ­ლე
ბი­სათ­ვის და მი­სი სკო­ლე­ბის მოს­წავ­ლე­თა მშობ
ლე­ბი­სათ­ვის ან­თრო­პო­სო­ფია ცხოვ­რე­ბის სტი­ლი 
იყო და არა მხო­ლოდ გა­ნათ­ლე­ბის სის­ტე­მის ბა
ზი­სი.  
უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში სწავ­ლი­სას, ის ფო­კუ­სი­რე­ბუ­ლი 
იყო ფი­ზი­კა-მა­თე­მა­ტი­კა­სა და ქი­მი­ის შეს­წავ­ლა
ზე. დოქ­ტო­რის ხა­რის­ხი ფი­ლო­სო­ფი­აში მო­იპ­ოვა.

პრო­ფე­სი(ებ)ი შტა­ინ­ერი მეც­ნი­ერი და ფი­ლო­სო­ფო­სი იყო. 1890-
იან წლებ­ში, ის შვი­დი წლის გან­მავ­ლო­ბა­ში ვა­იმ
არ­ში - გო­ეთ­ეს არ­ქივ­ში მუ­შა­ობ­და. მოგ­ვი­ან­ებ­ით, 
შტა­ინ­ერი ძა­ლი­ან და­ინ­ტე­რეს­და სო­ცი­ალ­ური 
პრობ­ლე­მე­ბით, რა­მაც ხე­ლი შე­უწყო შტა­ინ­ერ-
ვალ­დორ­ფის სას­კო­ლო მოძ­რა­ობ­ის და­ფუძ­ნე­ბას. 
მოძ­რა­ობა, მი­სი გარ­დაც­ვა­ლე­ბი­დან 80 წლის შემ
დე­გაც აქ­ტი­ურია სა­ერ­თა­შო­რი­სო დო­ნე­ზე. იგი 
გვთა­ვა­ზობს ზო­გად­სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო, სო­ცი
ალ­ური ინ­კლუ­ზი­ის თა­ნა-გა­ნათ­ლე­ბას, რო­გორც 
სა­ხელ­მწი­ფო გა­ნათ­ლე­ბის სის­ტე­მის ალ­ტერ­ნა
ტი­ვას ბევრ ქვე­ყა­ნა­ში. 

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

რუ­დოლფ შტა­ინ­ერი გა­ნათ­ლე­ბას ხე­ლოვ­ნე­ბად 
მი­იჩ­ნევ­და. მი­სი აზ­რით გა­ნათ­ლე­ბა იყო კრე­ატი
ული, პროგ­რე­სუ­ლი, სო­ცი­ალ­ური და ინ­დი­ვი
დუ­ალ­ური.   სწავ­ლე­ბა არ­სობ­რი­ვად მო­წო­დე­ბაა, 
გა­მოწ­ვე­ვე­ბით აღ­სავ­სე, თუმ­ცა და­სა­ხუ­ლი  მი­ზა
ნი ყო­ველ­თვის მიღ­წე­ვა­დია.  მას­წავ­ლებ­ლე­ბი კი, 
თა­ვის მოს­წავ­ლე­ებ­თან ერ­თად, მუ­დამ მოს­წავ
ლე­ებ­ად რჩე­ბი­ან. სას­კო­ლო გა­ნათ­ლე­ბის, სწავ
ლე­ბი­სა და სწავ­ლის უწყვე­ტო­ბა ნიშ­ნავს სა­კუ­თა
რი ად­გი­ლის პოვ­ნას სამ­ყა­რო­ში, ენ­თუ­ზი­აზ­მით 
მუ­შა­ობ­ას, წინ­და­ხე­დუ­ლად მოქ­მე­დე­ბას და პა­სუ
ხის­მგებ­ლი­ან და­მო­კი­დე­ბუ­ლე­ბას. ამ­ჟა­მად, სა­ერ
თა­შო­რი­სო მოძ­რა­ობა, შტა­ინ­ერ-ვალ­დორ­ფის სა
ბავ­შვო ბა­ღე­ბი ბევრ ქვე­ყა­ნა­შია, დიდ ბრი­ტა­ნეთ
ში კი მა­თი რიცხვი 40-ს აჭ­არ­ბებს. 
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შტა­ინ­ერ-ვალ­დორ­ფის სა­ბავ­შო ბა­ღე­ბი წარ­მო
ად­გენს ად­რე­ული ბავ­შვო­ბის და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებს, 
რომ­ლე­ბიც ეყ­რდნო­ბა რუ­დოლფ შტა­ინ­ერ­ის ან
თრო­პო­სო­ფი­ულ ნაშ­რო­მებ­ზე და­ფუძ­ნე­ბულ პე
და­გო­გი­ურ გა­მოც­დი­ლე­ბას. შტა­ინ­ერ-ვალ­დორ
ფის სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბი იმ­თა­ვით­ვე იც­ნო­ბა მა­თი 
სახ­ლის მაგ­ვა­რი გა­რე­მო­თი. ავ­ეჯი უმ­ეტ­ეს­ად 
ხის­გა­ნაა და ბავ­შვე­ბის­თვის ხელ­მი­საწ­ვდო­მი რე
სურ­სი ბუ­ნებ­რი­ვი მა­სა­ლის­გა­ნაა წარ­მო­ებ­ული. 
შტა­ინ­ერ­ის სა­ბავ­შვო ბა­ღებ­ში არ გა­მო­იყ­ენ­ება 
პლას­ტმა­სის სა­თა­მა­შო­ები. 
ვალ­დორ­ფის პირ­ვე­ლი   სკო­ლა 1919 წელს გა­იხ
სნა, რო­მე­ლიც   კომ­პა­ნია „Waldorf Astoria”-მ და
აფ­ინ­ან­სა. რო­გორც ემ­ილ მოლ­ტი წერ­და: 
მე ვგრძნობ­დი მუ­შა­თა კლა­სის ტრა­გე­დი­ას: რო
დე­საც ხელ­მოკ­ლე­ობა ხელს გიშ­ლის ეზი­არო 
მდი­და­რი სა­შუ­ალო კლა­სის გა­ნათ­ლე­ბას. ას­ევე 
წარ­მოდ­გე­ნი­ლი მქონ­და თუ რამ­ხე­ლა წვლილს 
შე­იტ­ან­და სო­ცი­ალ­ურ გან­ვი­თა­რე­ბა­ში ის, რომ ხე
ლი  შეგ­ვეწყო ახ­ალი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო წა­მოწყე
ბის­თვის ჩვენს ფაბ­რი­კა­ში... (Molt, 1991: 3) 
ვალ­დორ­ფის პირ­ვე­ლი სა­ბავ­შვო ბა­ღი 1926 
წელს, შტა­ინ­ერ­ის გარ­დაც­ვა­ლე­ბი­დან ერთ წლის 
შემ­დეგ გა­იხ­სნა. იგი ჩა­მო­აყ­ალ­იბა და სა­თა­ვე­ში  
ჩა­უდ­გა მას­წავ­ლე­ბელ­მა ელ­იზ­აბ­ეტ ვონ გრა
ნე­ლი­უს­მა, რო­მე­ლიც შტა­ინ­ერ­თან მჭიდ­როდ 
თა­ნამ­შრომ­ლობ­და სა­ბავ­შვო ბა­ღის შექ­მნას­თან 
და­კავ­ში­რე­ბით. 1955 წელს, ვალ­დორ­ფის ად­რე
ული ბავ­შვო­ბის გა­ნათ­ლე­ბის გეგ­მა ინ­გლის­ში 
ჟურ­ნალ „ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვის გა­ნათ­ლე
ბა”-ში გა­მოქ­ვეყ­ნდა (Grunelius, 1974); ის წარ­მო
ად­გენ­და შტა­ინ­ერ-ვალ­დორ­ფის ბა­ღის მი­წო­დე
ბის/უზ­რუნ­ველ­ყო­ფის ფუნ­და­მენ­ტურ სტრუქ
ტუ­რას, რო­მე­ლიც „იმ­იტ­აცი­ასა” და „მა­გა­ლითს” 
ეყ­რდნო­ბო­და. 



ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა

78

ძი­რი­თა­დი
ნაშ­რო­მე­ბი

Steiner, R. (1947) The Study of Man. London: 
Anthroposophic Press.
Steiner, R. (1980) Rudolf Steiner: An Autobiography. 
Blauvelt, NY:
Steinerbooks.
Steiner, R. (1995) The Kingdom of Childhood: 
Introductory Talks on
Waldorf Education. Seven lectures and answers to 
questions, given in
Torquay 12–20 August 1924. Hudson, NY: 
Anthroposophic Press.
Steiner, R. (1996) The Foundations of Human 
Experience. Hudson, NY:
Anthroposophic Press. (Originally published as The 
Study of Man 1947.)
Oldfield, L. (2001) Free to Learn: Introducing 
Steiner Waldorf Early Childhood Education. Stroud: 
Hawthorn Press. (წარ­მო­ად­გენს მკა­ფიო დის­კუ­სი
ას შტა­ინ­ერ-ვალ­დრო­ფის პე­და­გო­გი­კის შე­სა­ხებ, 
რამ­დე­ნი­მე მა­გა­ლი­თით ილ­უს­ტრი­რე­ბუ­ლია მი
სი ნაშ­რო­მის ას­პექ­ტე­ბი.) 

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„ბავ­შვს ფან­ტა­ზია აქ­ვს, სწო­რედ ეს ფან­ტა­ზია უნ
და ჩავ­რთოთ. სი­ნამ­დვი­ლე­ში სა­უბ­არია კონ­ცეფ
ცი­ის „რძე სუ­ლი­სათ­ვის” შე­მუ­შა­ვე­ბა­ზე” (Steiner, 
1995: 14).
„სწავ­ლე­ბი­სა და გა­ნათ­ლე­ბის ამ­ოს­ავ­ალი სწო­რედ 
ად­ამი­ან­ის ბუ­ნე­ბი­დან უნ­და მო­დი­ოდ­ეს, ამ­იტ­ომ 
გა­ნათ­ლე­ბა მო­რა­ლუ­რი ცხოვ­რე­ბის­თვის უნ­და 
მიმ­დი­ნა­რე­ობ­დეს ფაქ­ტი­ური სწავ­ლე­ბის პა­რა
ლე­ლუ­რად....”    (Steiner, 1995:52)
„პა­ტი­ვის­ცე­მა, ენ­თუ­ზი­აზ­მი და მზრუნ­ვე­ლო
ბის შეგ­რძნე­ბა სა­მი ჭეშ­მა­რი­ტი პა­ნა­ცეაა, სას
წა­ულ­მოქ­მე­დი წა­მა­ლია გან­მა­ნათ­ლებ­ლი­სა და
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მას­წავ­ლებ­ლის სულ­ში.” (Rudolf Steiner, The 
Kingdom of Childhood, 1924)
„მი­იღ­ეთ ბავ­შვე­ბი პა­ტი­ვის­ცე­მით, გა­ან­ათ­ლეთ 
ის­ინი სიყ­ვა­რუ­ლით და გა­უშ­ვით ის­ინი წინ - თა
ვი­სუფ­ლე­ბა­ში”. (Rudolf Steiner, The Kingdom of 
Childhood, 1924)

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Aeppli, W. (1986) Rudolf Steiner Education and the 
Developing Child. Hudson, NY: Anthroposophic 
Press.
Lissau, R. (1987) Rudolf Steiner: Life, Work, Inner 
Path and Social Initiatives. Stroud: Hawthorn Press.
Molt, E. (1991) Emil Molt and the Beginnings of the 
Waldorf School Movement. Edinburgh: Floris Books. 

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა

გარ­და­იც­ვა­ლა

ზიგ­მუნდ ფრო­იდი
1856 წლის 6 მა­ისს, ფრა­იბ­ერ­გში, მო­რა­ვია (ჩე­ხე
თის რეს­პუბ­ლი­კა)
1939 წელს

პი­რა­დი 
მო­ნა­ცე­მე­ბი

ფრო­იდი და­იბ­ადა რო­ცა მა­მა - ჯე­იკ­ობი 41 წლის, 
ხო­ლო დე­და 21 წლის იყო. ოჯ­ახ­ში რვა შვი­ლი 
იზ­რდე­ბო­და. 1859 წელს ოჯ­ახი ვე­ნა­ში საცხოვ
რებ­ლად გა­და­ვი­და. 1873 წელს ფრო­იდ­მა სა­შუ
ალო სკო­ლა და­ამ­თავ­რა და ამ დრო­ის­თვის მას 
რამ­დე­ნი­მე ენ­აზე კითხვა შე­ეძ­ლო. ვე­ნის უნ­ივ
ერ­სი­ტეტ­ში მე­დი­ცი­ნას სწავ­ლობ­და, დამ­თავ­რე
ბის შემ­დეგ ვე­ნის მთა­ვარ ჰოს­პი­ტალ­ში და­იწყო 
მუ­შა­ობა. კა­რი­ერ­ის და­საწყის­ში, ის ფსი­ქი­ატ­რი
ისა და ნევ­რო­ლო­გი­ის კვლე­ვებ­ში ჩა­ერ­თო; თა
ნამ­შრომ­ლობ­და ჯო­სეფ ბრეიერთან ის­ტე­რი­ის 
მკურ­ნა­ლო­ბის მი­მარ­თუ­ლე­ბით ჰიპ­ნო­ზის გა­მო
ყე­ნე­ბით. 1880 წელს სამ­ხედ­რო სამ­სა­ხუ­რის შემ
დეგ მან თა­ვი და­ან­ება სა­მე­დი­ცი­ნო პრაქ­ტი­კას და 
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გა­და­ერ­თო კვლე­ვა­სა და სწავ­ლე­ბა­ზე, თუმ­ცა 1881 
წელს უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტი მე­დი­ცი­ნის გან­ხრით და­ამ
თავ­რა. 1883 წელს მან და­იწყო ფსი­ქი­ატ­რი­ული 
მი­მარ­თუ­ლე­ბით მუ­შა­ობა - მკურ­ნა­ლობ­და ნერ
ვულ აშ­ლი­ლო­ბებს „ელ­ექ­ტრო­თე­რა­პი­ის” გზით; 
ეს გაგ­რძელ­და 1885 წლამ­დე - სა­ნამ და­წერ­და ნაშ
რომს ჰიპ­ნო­ზის შე­სა­ხებ. 1886 წელს და­ქორ­წინ
და, ჰყავ­და 6 შვი­ლი. იმ­ავე წელს და­აფ­უძ­ნა კერ­ძო 
პრაქ­ტი­კა, ნევ­რუ­ლი და გო­ნებ­რი­ვი აშ­ლი­ლო­ბის 
მი­მარ­თუ­ლე­ბე­ბით. ცხოვ­რე­ბის უმ­ეტ­ესი ნა­წი­ლი 
ვე­ნა­ში გა­ატ­არა, სა­ნამ ნა­ცის­ტე­ბი 1938 წელს ავ
სტრი­ის ან­ექ­სი­ას მო­ახ­დენ­დნენ; ებ­რა­ელი ფრო
იდი ინ­გლის­ში გა­ემ­გზავ­რა, სა­დაც 1939 წელს კი
ბო­თი გარ­და­იც­ვა­ლა.   

პრო­ფე­სი(ებ)ი ფრო­იდი სა­მე­დი­ცი­ნო ექ­იმი იყო, სპე­ცი­ალ­იზ­დე
ბო­და ფი­ზი­ოლ­ოგია- ფსი­ქო­ლო­გი­აში. ცნო­ბი­ლია 
ფსი­ქო­ან­ალ­იზ­ის „მა­მის” სა­ხე­ლით და იყო თა
ვი­სი დრო­ის საკ­მა­ოდ გავ­ლე­ნი­ანი მო­აზ­როვ­ნე; 
ის წი­ნა პლან­ზე შე­უც­ნო­ბე­ლი, ინ­ფან­ტე­ლუ­რი 
სექ­სუ­ალ­იზ­მი­სა და გა­მოც­დი­ლე­ბე­ბის ჩახ­შო
ბის კონ­ცეპ­ტებს აყ­ენ­ებ­და. შე­იმ­უშ­ავა ად­ამი­ან­ის 
გო­ნე­ბის ან­ალ­იზ­ისა და გა­გე­ბის რა­დი­კა­ლუ­რად 
ახ­ალი მიდ­გო­მა. მი­სი ნაშ­რო­მე­ბი სიზ­მრე­ბის ახ
სნას­თან და ქვეც­ნო­ბი­ერი სიმ­ბო­ლიზ­მის ინ­ტერ
პრე­ტა­ცი­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით დღე­საც ზე­გავ
ლე­ნას ახ­დენს ცხოვ­რე­ბი­სა და მუ­შა­ობ­ის ბევრ 
ას­პექ­ტზე.     

ად­რე­ულ
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

ფრო­იდ­ის თე­ორია ინ­ფან­ტი­ლუ­რი სექ­სუ­ალ­ობ
ისა და „ოიდ­იპ­ოს­ის კომ­პლექ­სის” შე­სა­ხებ გა­მო
იყ­ენ­ება ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის ქცე­ვის ინ
ტერ­პრე­ტა­ცი­ის­ათ­ვის. 
მის მი­ერ იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბუ­ლი გო­ნე­ბის სა­მი 
სტრუქ­ტუ­რუ­ლი ელ­ემ­ენ­ტი „იდი”(ქვეც­ნო­ბი­ერი),
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„ეგო” და „სუ­პერ-ეგო” გა­მო­იყ­ენ­ება ბავ­შვე­ბის 
ქცე­ვის გა­გე­ბი­სა და ინ­ტერ­პრე­ტი­რე­ბი­სათ­ვის. 

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

The Standard Edition of the Complete Psychological 
Works of Sigmund Freud (ed. J. Strachey with Anna 
Freud), 24 vols. London, 1953–1964.

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„ჩე­მი ცხოვ­რე­ბა მხო­ლოდ იმ შემ­თხვე­ვა­შია სა
ინ­ტე­რე­სო, თუ­კი და­კავ­ში­რე­ბუ­ლია ფსი­ქო­ან
ალ­იზ­თან” (The Psychopathology of Everyday Life, 
1904).
„ბავ­შვე­ბი აბ­სო­ლუ­ტუ­რად ეგო­ის­ტუ­რე­ბი არი­ან; 
თა­ვი­ანთ სა­ჭი­რო­ებ­ებს ინ­ტენ­სი­ურ­ად გრძნო­ბენ 
და უმ­ოწყა­ლოდ იბ­რძვი­ან ამ სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის და
საკ­მა­ყო­ფი­ლებ­ლად” (The Ego and the Id, 1923).
„რო­დე­საც დე­დის საყ­ვა­რე­ლი შვი­ლი ხარ, ეს გა
მარ­ჯვე­ბის გრძნო­ბა, წარ­მა­ტე­ბის „უს­ათუ­ობ­ის” 
გრძნო­ბა თან გდევს მთე­ლი ცხოვ­რე­ბა, რო­მე
ლიც რე­ალ­ობ­აში იშ­ვი­ათ­ად თუ არ ამ­არ­თლებს” 
(The Interpretation of Dreams, 1900).

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Bettelheim, B. (1982) Freud and Man’s Soul. New 
York: Knopf.
Frosh, S. (1987) The Politics of Psychoanalysis: An 
Introduction to Freudian and Post-Freudian Theory. 
New Haven, CT: Yale University Press.
Jones, E. (1953–1957) Sigmund Freud: Life and Work 
(3 vols). New York: Basic Books.
Wallace, E.R. (1983) Freud and Anthropology: A 
History and Reappraisal. New York: International 
Universities Press.
Wollheim, R. (1971) Freud. London: Fontana.
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

რე­იჩ­ელ მაკ­მი­ლა­ნი
1859 წლის 25 მარ­ტს, ნიუ იორ­კში
1917 წლის 25 მარ­ტს, ლონ­დონ­ში

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი 1865 წელს, მა­მი­სა და დის - ელ­იზ­აბ­ეთ­ის გარ
დაც­ვა­ლე­ბის შემ­დეგ, თა­ვის დე­დას­თან და 
დას­თან - მარ­გა­რეტ­თან ერ­თად შოტ­ლან­დი­აში 
დაბ­რუნ­და. 1877 წელს, დე­დის - ჯენ მაკ­მი­ლა
ნის გარ­დაც­ვა­ლე­ბის შემ­დეგ, რე­იჩ­ელ­მა მძი­მედ 
ავ­ად­მყოფ ბე­ბი­აზე ზრუნ­ვა სა­კუ­თარ თავ­ზე 
აიღო. 1887 წელს, რე­იჩ­ელი ქრის­ტი­ან სო­ცი­ალ
ის­ტებს შეუერთდა და ბე­ბი­ის გარ­დაც­ვა­ლე­ბის 
შემ­დეგ, 1888 წელს თა­ვის დას­თან - მარ­გა­რეტ
თან წა­ვი­და ლონ­დონ­ში, სა­დაც ბლუმ­სბე­რის 
გო­გო­ნა­თა საცხოვ­რე­ბელ­ში მომ­ვლე­ლი გახ
და. რე­იჩ­ელი და მარ­გა­რე­ტი სი­ცოცხლის ბო
ლომ­დე ერ­თად ცხოვ­რობ­დნენ. დე­ბი ერ­თად 
ეს­წრე­ბოდ­ნენ სო­ცი­ალ­ის­ტთა შეკ­რე­ბებს, რე
იჩ­ელი წერ­და ჟურ­ნა­ლის­თვის - „ქრის­ტი­ანი 
სო­ცი­ალ­ის­ტი”. სა­ღა­მო­ობ­ით, რე­იჩ­ელი მუ­შა
თა კლა­სის გო­გო­ნე­ბის­თვის უფ­ასო გაკ­ვე­თი
ლებს ატ­არ­ებ­და. რე­იჩ­ელ­მაც და მარ­გა­რეტ­მაც 
გა­აც­ნო­ბი­ერ­ეს მუ­შა­თა კლა­სის ფი­ზი­კურ გა
რე­მო­სა და მათ ინ­ტე­ლექ­ტუ­ალ­ურ გან­ვი­თა
რე­ბას შო­რის არ­სე­ბუ­ლი კავ­ში­რი; 1889 წლის 
ოქ­ტომ­ბერ­ში ლონ­დო­ნის დო­კე­რე­ბის გა­ფიც
ვის დროს, დე­ბი მუ­შებს ეხ­მა­რე­ბოდ­ნენ, 1892
წელს ის­ინი ბრედ­ფორ­დში გა­და­ვიდ­ნენ, სა­დაც 
ავ­რცე­ლებ­დნენ ქრის­ტი­ან­ულ სო­ცი­ალ­იზ­მს და 
სტუმ­რობ­დნენ გა­ჭირ­ვე­ბუ­ლებს. პო­ლი­ტი­კა
ში გათ­ვით­ცნო­ბი­ერ­ებ­ული და აქ­ტი­ური დე­ბი 
1902 წელს შეუერთდნენ ლე­იბ­ორ­ის­ტთა პარ
ტი­ას და გა­აგ­რძე­ლეს სა­ყო­ველ­თაო სა­არ­ჩევ­ნო 
უფ­ლე­ბის კამ­პა­ნი­ის მხარ­და­ჭე­რა; თუმ­ცა მხარს 
არ უჭ­ერ­დნენ ქალ­თა სო­ცი­ალ­ური და პო­ლი­ტი
კუ­რი გა­ერ­თი­ან­ებ­ის უკ­იდ­ურ­ეს ქმე­დე­ბებს.   
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პრო­ფე­სი(ებ)ი რე­იჩ­ელ მაკ­მი­ლა­ნი პო­ლი­ტი­კუ­რი კამ­პა­ნი­ებ­ის 
მო­ნა­წი­ლე და მე­დი­ცი­ნის მუ­შა­კი იყო. მან ღა­რი­ბი 
ოჯ­ახ­ებ­ის შვი­ლე­ბი­სათ­ვის სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის  მომ
სა­ხუ­რე­ბის სფე­რო გა­ნა­ვი­თა­რა, რო­გორც უფ­რო 
ჯან­სა­ღი ცხოვ­რე­ბის ხელ­შეწყო­ბის სა­შუ­ალ­ება.   

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

1902 წელს ლონ­დონ­ში ყოფ­ნის დროს, რე­იჩ­ელი 
მჭიდ­როდ თა­ნამ­შრომ­ლობ­და ლე­იბ­ორ­ის­ტუ
ლი მოძ­რა­ობ­ის ლი­დე­რებ­თან, მათ შო­რის ჯე
იმს კე­ირ ჰარ­დის­თან და ჯორჯ ლენ­სბა­რის­თან, 
რომ­ლე­ბიც სკო­ლა­ში კვე­ბის შე­მო­ღე­ბის კამ­პა
ნი­ას ატ­არ­ებ­დნენ, რად­გან მა­თი შე­ხე­დუ­ლე­ბით 
მში­ერი ბავ­შვე­ბი ვერ ის­წავ­ლიდ­ნენ; რე­იჩ­ელ­ის 
ნაშ­რომ­მა მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი რო­ლი ით­ამ­აშა სკო
ლებ­ში კვე­ბის შე­მო­ღე­ბის შე­სა­ხებ კა­ნო­ნის (1906 
წ) მი­ღე­ბა­ში. 1908 წელს რე­იჩ­ელ­მა და მარ­გა
რეტ მაკ­მი­ლა­ნებ­მა პირ­ვე­ლი სას­კო­ლო კლი­ნი­კა 
და „ღა­მის ბა­ნა­კი” გახ­სნეს, სა­დაც ლონ­დო­ნის 
ღა­რიბ უბ­ნებ­ში მცხოვ­რებ ბავ­შვებს და­ბა­ნა და 
სუფ­თა სა­ღა­მუ­რე­ბის ჩაც­მა შე­ეძ­ლოთ. 1914 წელს 
პე­კამ­ში გა­იხ­სნა მა­თი ბა­ღი ღია ცის­ქვეშ და სას
წავ­ლო ცენ­ტრი 18 თვი­დან 7 წლამ­დე 30 ბავ­შვის
თვის. რე­იჩ­ელი მეტ­წი­ლად სა­ბავ­შვო ბაღ­ზე იყო 
პა­სუ­ხის­მგე­ბე­ლი, მი­სი და კი-ჯან­მრთე­ლო­ბას
თან და­კავ­ში­რე­ბულ სა­კითხებ­ზე მუ­შა­ობ­და. ღია 
ცის­ქვეშ სა­ბავ­შვო ბაღ­ში, ოთ­ახ­ებს „თავ­შე­საფ­რე
ბი” ერ­ქვა, რად­გა­ნაც ორ­ივე დის შე­ხე­დუ­ლე­ბით, 
ბავ­შვე­ბი რაც შე­იძ­ლე­ბა მეტ ხანს უნ­და ყო­ფი
ლიყ­ვნენ ჰა­ერ­ზე.   

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

რე­იჩ­ელი არ იყო მწე­რა­ლი, ოჯ­ახ­ში იდე­ებ­ისა და 
ნაშ­რო­მე­ბის წე­რა­ზე და გა­მოქ­ვეყ­ნე­ბა­ზე მარ­გა­რე
ტი იყო პა­სუ­ხის­მგე­ბე­ლი. 

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„ჩე­მი აზ­რით, ძა­ლი­ან მა­ლე, რო­დე­საც ეს სწავ­ლე
ბა და იდე­ები უკ­ეთ ცნო­ბი­ლი გახ­დე­ბა, ხალ­ხი 
სა­კუ­თარ თავს ზო­გა­დად სო­ცი­ალ­ის­ტე­ბად აღი
არ­ებს”(McMillan,1927).
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ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

McMillan, M. (1927) The Life of Rachel McMillan. 
London: J.M.Dent.  

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

ჯონ დიუი
1859 წელს, ვერ­მონ­ტში
1952 წელს, ნიუ იორ­კში 

პი­რა­დი
მო­ნა­ცე­მე­ბი

დიუი ვერ­მონ­ტე­ლი ფერ­მე­რე­ბის ოჯ­ახ­ში და­იბ
ადა; ის არ­ჩი­ბალდ დიუისა და ლუ­სი­ნა არ­მე­სი­ას 
ოთხი ვა­ჟი­დან მე­სა­მე იყო. და­ამ­თავ­რა ვერ­მონ­ტის 
უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტი ფი­ლო­სო­ფი­ის გან­ხრით და 1884 
წელს დოქ­ტო­რის წო­დე­ბა მო­იპ­ოვა. ჯერ მას­წავ
ლებ­ლად მუ­შა­ობ­და, მოგ­ვი­ან­ებ­ით კი-მი­ჩი­გა­ნის 
უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში ფი­ლო­სო­ფი­ის პრო­ფე­სო­რი გახ
და, სა­დაც 10 წე­ლი ას­წავ­ლი­და. ამ პე­რი­ოდ­ში მან 
მი­სი პირ­ვე­ლი ორი წიგ­ნი - „ფსი­ქო­ლო­გია” (1887 
წ) და „ლე­იბ­ნი­ცის ახ­ალი ეს­სე­ები ად­ამი­ან­ური გა
გე­ბის შე­სა­ხებ” (1888 წ) და­წე­რა; ორ­ივე ას­ახ­ავ­და 
მის ერ­თგუ­ლე­ბას ჰე­გე­ლი­სე­ული იდე­ალ­იზ­მი
სად­მი. 1886 წელს ელ­ის ჩიპ­მენ­ზე და­ქორ­წინ­და, 
1894 წელს ჩი­კა­გოს უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში გა­და­ვი­და, 
1904 წელს კი კო­ლუმ­ბი­ის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში, ნიუ 
იორ­კში.   

პრო­ფე­სი(ებ)ი ფი­ლო­სო­ფო­სი, გან­მა­ნათ­ლე­ბე­ლი და უნ­ივ­ერ­სი
ტე­ტის პრო­ფე­სო­რი.

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

მი­სი იდე­ები გა­ნათ­ლე­ბის წვლი­ლის შე­სა­ხებ სო
ცი­ალ­ური პრობ­ლე­მე­ბის მოგ­ვა­რე­ბა­ში ად­რე­ული 
სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო პროგ­რა­მე­ბის ნა­წი­ლი გახ­და. 
დიუის ლა­ბო­რა­ტო­რი­ული სკო­ლა იქ­ცა „პროგ­რე
სუ­ლი გა­ნათ­ლე­ბის” კარ­გად და­ფუძ­ნე­ბულ ცენ
ტრად, რო­მელ­შიც დე­მოკ­რა­ტი­ასა და ბავ­შვზე ორი
ენ­ტი­რე­ბუ­ლო­ბის იდე­ებ­ზე და­ფუძ­ნე­ბულ პე­და
გო­გი­კას იყ­ენ­ებ­დნენ. კარ­გად ცნო­ბი­ლი „პრო­ექ­ტის
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მე­თო­დი” გუ­ლის­ხმობ­და მას­წავ­ლებ­ლე­ბი­სა და 
ბავ­შვე­ბის მუ­შა­ობ­ას იდე­ებ­ზე და კითხვებ­ზე პა
სუ­ხე­ბის მო­ძი­ებ­ას. დიუი კრი­ტი­კუ­ლად აფ­ას­ებ
და ამ იდე­ებ­ის არ­ას­წორ ინ­ტერ­პრე­ტა­ცი­ებს: „ბევ
რი ე.წ. პრო­ექ­ტი იმ­დე­ნად ხან­მოკ­ლე და იმ­დე­ნად 
შემ­თხვე­ვი­თი მი­ზე­ზე­ბით ხორ­ცი­ელ­დე­ბა, რომ 
ფაქ­ტე­ბი­სა და პრინ­ცი­პე­ბის გაც­ნო­ბა მი­ნი­მა­ლუ
რად ხდე­ბა. მოკ­ლედ რომ ვთქვათ, ეს პრო­ექ­ტე
ბი ზედ­მე­ტად ტრი­ვი­ალ­ურია იმ­ის­ათ­ვის, რომ 
სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო ფუნ­ქცია ჰქონ­დეთ” (Dewey, 
1931: 31). პრო­ექ­ტის მე­თო­დი ცოდ­ნას ხე­ლოვ­ნუ
რად კი არ აკ­ავ­ში­რებ­და რო­მე­ლი­მე სას­წავ­ლო სა
განს, არ­ამ­ედ, სწავ­ლე­ბი­სად­მი უფ­რო ჰო­ლის­ტურ 
მიდ­გო­მას უჭ­ერ­და მხარს. მას­წავ­ლებ­ლის რო­ლი 
იმ­აში მდგო­მა­რე­ობ­და, რომ უზ­რუნ­ვე­ლე­ყო ბავ
შვე­ბის საპ­რო­ექ­ტო იდე­ებ­ის გან­ხორ­ცი­ელ­ება, შე
ეთ­ავ­აზ­ებ­ინა დახ­მა­რე­ბა და ეს­წავ­ლე­ბი­ნა ყვე­ლა 
ეტ­აპ­ზე, სა­დაც ეს სა­ჭი­რო იყო და სა­დაც სწავ­ლე
ბის სა­შუ­ალ­ება არ­სე­ბობ­და. 
დიუი (ვი­გოტ­სკი­სა და მონ­ტე­სო­რის კვალ­დაკ
ვალ) მხარს უჭ­ერ­და ბავ­შვზე ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლი 
გა­ნათ­ლე­ბის, აქ­ტი­ვო­ბე­ბი­სა და ინ­ტე­რაქ­ცი­ის 
იდე­ას; ას­ევე იდე­ას-გა­ნათ­ლე­ბა ბავ­შვე­ბი­სა და 
მა­თი სა­ზო­გა­დო­ებ­ის სო­ცი­ალ­ური სამ­ყა­როს ნა
წი­ლია. 
იდე­ები და მე­თო­დე­ბი, რომ­ლებ­საც ის სწავ­ლე­ბა
ში იყ­ენ­ებ­და, დღე­ვან­დელ კულ­ტუ­რა­ში მის ყვე
ლა­ზე ღი­რე­ბულ და მნიშ­ვნე­ლო­ვან წვლი­ლად
მი­იჩ­ნე­ვა. მი­სი იდე­ები გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ, ძი
რი­თა­დად ფო­კუ­სირ­დე­ბო­და უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტამ
დე­ლი სა­ფე­ხუ­რის გა­ნათ­ლე­ბა­ზე და ეყ­რდნო­ბო
და რუ­სოს, პეს­ტა­ლო­ცი­სა და ფრო­ბე­ლის იდე­ებს. 
დიუიმ გააერთიანა ის იდე­ები, რომ­ლის თა­ნახ
მა­დაც ბავ­შვე­ბი სა­კუ­თა­რი უფ­ლე­ბე­ბის მქო­ნე 
ინ­დი­ვი­დე­ბად გა­ნი­ხი­ლე­ბოდ­ნენ, იმ ცნე­ბით,
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რომ გა­ნათ­ლე­ბის კლა­სობ­რი­ვი ორ­გა­ნი­ზე­ბა ვერ 
აკ­მა­ყო­ფი­ლებ­და ახ­ალი სა­უკ­უნ­ის მოთხოვ­ნებს 
და მო­ითხოვ­და სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო სის­ტე­მის 
გა­და­ხედ­ვას ამ­ერ­იკ­ულ ცი­ვი­ლი­ზა­ცი­აში მიმ
დი­ნა­რე ცვლი­ლე­ბე­ბის შე­სა­ბა­მი­სად. დიუის 
სკო­ლის სა­ზო­გა­დო­ებ­ას­თან ინ­ტეგ­რი­რე­ბა უნ
დო­და. მი­სი აზ­რით, ნამ­დვი­ლი ცხოვ­რე­ბი­სე
ული პრობ­ლე­მე­ბის შეს­წავ­ლა დე­მოკ­რა­ტი­ული 
პრინ­ცი­პე­ბი­სა და გა­მოც­დი­ლე­ბის გა­მო­ყე­ნე­ბის 
სწავ­ლა უფ­რო ფარ­თო სო­ცი­ალ­ურ მი­ზანს უნ­და 
ემ­სა­ხუ­რე­ბო­დეს - და­ეხ­მა­როს ხალ­ხს, გახ­დნენ 
დე­მოკ­რა­ტი­ული სა­ზო­გა­დო­ებ­ის უფ­რო ეფ­ექ
ტუ­რი წევ­რე­ბი. 
დიუის იდე­ებ­ით შთა­გო­ნე­ბულ­მა „პროგ­რე­სუ
ლი გა­ნათ­ლე­ბის ას­ოცი­აცი­ამ” მი­სი დოქ­ტრი­ნე
ბის შემ­დეგ­ნა­ირი კლა­სი­ფი­კა­ცია მო­ახ­დი­ნა:
1. მოს­წავ­ლე­თა ყო­ფაქ­ცე­ვა თა­ვად­ვე უნ­და მარ

თონ, მა­თი სა­ზო­გა­დო­ებ­ის სო­ცი­ალ­ური სა­ჭი­რო
ებ­ებ­ის შე­სა­ბა­მი­სად.
2. ყო­ველ­გვა­რი შრო­მის მო­ტი­ვი ინ­ტე­რე­სი უნ

და იყ­ოს. 
3. მას­წავ­ლებ­ლე­ბი გა­აღ­ვი­ვე­ბენ ცოდ­ნის მი­ღე

ბის სურ­ვილს და მრჩევ­ლე­ბი უფ­რო იქ­ნე­ბი­ან გან
სა­ხორ­ცი­ელ­ებ­ელ კვლე­ვებ­ში, ვიდ­რე ხელ­მძღვა
ნე­ლე­ბი. 
4. თი­თოეული მოს­წავ­ლის გან­ვი­თა­რე­ბი­სათ

ვის უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სია მი­სი ფი­ზი­კუ­რი, მენ­ტა
ლუ­რი, სო­ცი­ალ­ური თუ სუ­ლი­ერი გან­ვი­თა­რე
ბის სა­მეც­ნი­ერო კვლე­ვა.  
5. მე­ტი ყუ­რადღე­ბა ეთ­მო­ბა ბავ­შვის ფი­ზი­კურ 

სა­ჭი­რო­ებ­ებს, ღია სივ­რცე­ში მუ­შა­ობ­ით.
6. სკო­ლა­სა და ოჯ­ახს შო­რის თა­ნამ­შრომ­ლო­ბა 

შე­ავ­სებს ბავ­შვის გან­ვით­რე­ბის ყვე­ლა ის­ეთ სა
ჭი­რო­ებ­ას, რო­გო­რი­ცაა მუ­სი­კა, ცეკ­ვა, თა­მა­ში და 
სხვა კლას­გა­რე­შე აქ­ტი­ვო­ბე­ბი. 
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7. ყვე­ლა პროგ­რე­სუ­ლი სკო­ლა თა­ვის შრო­მას 
შე­აფ­ას­ებს რო­გორც ლა­ბო­რა­ტო­რი­ული ტი­პის 
შრო­მას და ბავ­შვის კულ­ტუ­რა­ში მა­თი ექ­სპე­რი
მენ­ტე­ბის შე­დე­გებს თა­ვი­სუფ­ლად მი­უმ­ატ­ებს სა
გან­მა­ნათ­ლებ­ლო ცოდ­ნას.
გა­ნათ­ლე­ბის ეს წე­სე­ბი აჯ­ამ­ებ­ენ პოლ­კოვ­ნიკ 

ფრან­სის პარ­კე­რის მი­ერ დაწყე­ბუ­ლი რე­ფორ­მა
ტო­რუ­ლი მოძ­რა­ობ­ის თე­ორი­ულ დას­კვნებს, რო
მე­ლიც დიუიმ თა­ვის, 1896 წელს ჩი­კა­გოს უნ­ივ
ერ­სი­ტეტ­თან თა­ნამ­შრომ­ლო­ბით და­ფუძ­ნე­ბულ, 
ლა­ბო­რა­ტო­რი­ულ სკო­ლა­ში გა­აგ­რძე­ლა მის პირ
ველ ცოლ­თან ერ­თად. ცოდ­ნის შე­სა­ხებ თა­ვი
სი ინ­სტრუ­მენ­ტა­ლუ­რი თე­ორი­ის გა­მო­ყე­ნე­ბით 
დიუიმ სცა­და და და­ამ­ტკი­ცა მი­სი ახ­ალი სა­გან­მა
ნათ­ლებ­ლო პრო­ცე­დუ­რე­ბი, რომ­ლებ­საც 4-დან 14 
წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან ატ­არ­ებ­და.  

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

Experience and Education (1897). New York: 
Macmillan Publishing Co.
How We Think (1897). New York: Dover Publications.
My Pedagogic Creed (1897). Washington, DC: 
Progressive Education Association.
The School and Society (1899). Chicago: University of 
Chicago Press.
Experience and Education (1938). New York, NY: 
Kappa Delta Pi.

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„...ფუნ­და­მენ­ტა­ლურ პრობ­ლე­მას ის კი არ წარ­მო
ად­გენს, რომ ერ­თმა­ნეთს და­ვუ­პი­რის­პი­როთ ახ­ალი 
და ძვე­ლი გა­ნათ­ლე­ბა, ან კი­დევ პროგ­რე­სუ­ლი და 
ტრა­დი­ცი­ული გა­ნათ­ლე­ბა, არ­ამ­ედ ის, არ­სე­ბობს 
თუ არა სა­ერ­თოდ რა­იმე ღი­რე­ბუ­ლი, რა­საც გა­ნათ
ლე­ბა შე­იძ­ლე­ბა ვუ­წო­დოთ” (Dewey, 1897). 
„მჯე­რა, რომ გა­ნათ­ლე­ბა....ცხოვ­რე­ბის პრო­ცე­სია 
და არა მო­სამ­ზა­დე­ბე­ლი ეტ­აპი მო­მა­ვა­ლი ცხოვ
რე­ბი­სათ­ვის” (Dewey, 1897).
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„მა­შინ, რო­ცა წარ­სულ­ში ბავ­შვს ინ­ტე­ლექ­ტუ
ალ­ურ დის­ციპ­ლი­ნას აზი­არ­ებ­დნენ, რომ­ლის 
მნიშ­ვნე­ლო­ბაც მან სკო­ლა­ში შე­იმ­ეც­ნა,  სა­ოჯ­ახო 
ცხოვ­რე­ბის პი­რო­ბებ­ში სო­ცი­ალ­ური და სამ­რეწ
ვე­ლო საქ­მი­ან­ობ­ის ძი­რი­თად მი­მარ­თუ­ლე­ბებს 
პირ­და­პი­რი გზით ეც­ნო­ბო­და, ცხოვ­რე­ბა ძი­რი
თა­დად „სოფ­ლუ­რი” (rural) იყო. ბავ­შვი ურ­თი
ერ­თობ­და   ბუ­ნე­ბას­თან და სწავ­ლობ­და ში­ნა­ურ 
ცხო­ვე­ლებ­ზე ზრუნ­ვას, მი­წის და­მუ­შა­ვე­ბას და 
მო­სავ­ლის მოყ­ვა­ნას. რად­გან ქარ­ხნის სის­ტე­მა გა
ნუ­ვი­თა­რე­ბე­ლი იყო, სახ­ლი ინ­დუს­ტრი­ის ცენ
ტრს წარ­მო­ად­გენ­და. რთვა, ქსო­ვა, ტან­საც­მლის 
შე­კერ­ვა და სხვა, ყვე­ლა­ფე­რი იქ ხდე­ბო­და” (My 
Pedagogic Creed, 1897).
„თუ გვინ­და ბავ­შვის ცხოვ­რე­ბის მნიშ­ვნე­ლო­ბა 
და ღი­რე­ბუ­ლე­ბა გა­ვით­ვა­ლის­წი­ნოთ და სა­ბო
ლო­ოდ მი­ვაღ­წი­ოთ მის სრულ გან­ვი­თა­რე­ბას, მი
სი რე­ალ­ური ინ­ტე­რე­სე­ბი უნ­და აღ­მო­ვა­ჩი­ნოთ. 
თი­თოეული სა­გა­ნი უნ­და შე­ეს­აბ­ამ­ებ­ოდ­ეს ბავ
შვე­ბის ზრდის პრო­ცეს­ში თან­მხლებ სა­ჭი­რო­ებ
ებს... გა­ნათ­ლე­ბის მი­ზა­ნი იმ­ას არ ემ­სა­ხუ­რე­ბა, 
რომ ბავ­შვს (სა­ვა­რა­უდო სა­მო­მავ­ლო სარ­გებ­ლის 
მი­სა­ღე­ბად) მოვ­ტა­ცოთ მი­სი ბავ­შვო­ბის ში­ნა­გა
ნი სი­ხა­რუ­ლი, რო­მე­ლიც და­კავ­ში­რე­ბუ­ლია მი­სი 
ცხოვ­რე­ბის თი­თოეულ დღეს­თან” (Experience and 
Education,1938). 

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Tanner, L.N. (1997) Dewey’s Laboratory School: 
Lessons for Today. New York: Teachers College 
Press.
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლა­ნი
1860 წლის 20 ივ­ლისს, ნიუ იორ­კში
1931 წლის 29 მარ­ტს, ლონ­დონ­ში

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლა­ნი, 1865 წელს, მა­მი­სა და დის 
- ელ­ის­აბ­ეტ­ის გარ­დაც­ვა­ლე­ბის შემ­დეგ, თა­ვის 
დე­დას­თან და დას­თან - რე­იჩ­ელ­თან ერ­თად შოტ
ლან­დი­აში დაბ­რუნ­და.  მი­სი მა­მა და და - ელ­ის
აბ­ეტი, „ქუნ­თრუ­შას” ემ­სხვერ­პლნენ, თა­ვად მარ
გა­რეტ­მა გა­და­იტ­ანა და­ავ­ად­ება, თუმ­ცა 14 წლის 
ას­აკ­ამ­დე ყრუ იყო. 
1877 წელს, დე­დის გარ­დაც­ვა­ლე­ბის შემ­დეგ, მარ
გა­რე­ტი ლონ­დონ­ში წა­ვი­და რა­თა გუ­ვერ­ნან­ტად 
გა­დამ­ზა­დე­ბუ­ლი­ყო. 1888 წლი­დან სიკ­ვდი­ლამ
დე, მარ­გა­რე­ტი თა­ვის დას­თან - რე­იჩ­ელ­თან ერ
თად ცხოვ­რობ­და და მუ­შა­ობ­და. რე­იჩ­ელ­მა ის 
სო­ცი­ალ­იზ­მით დააინტერესა, რის გა­მოც  პო­ლი
ტი­კურ შეხ­ვედ­რებს ეს­წრე­ბო­და. მარ­გა­რე­ტი სა
ღა­მო­ობ­ით ლონ­დო­ნის მუ­შა­თა კლა­სის გო­გო­ნე
ბის­თვის უფ­ასო გაკ­ვე­თი­ლებს ატ­არ­ებ­და. ის კარ
გად აც­ნო­ბი­ერ­ებ­და სა­მუ­შაო და საცხოვ­რე­ბელ 
პი­რო­ბებ­სა და სწავ­ლის შე­საძ­ლებ­ლობს შო­რის 
კავ­შირს. 
1892 წელს რე­იჩ­ელი და მარ­გა­რე­ტი ბრედ­ფორ
დში გა­და­ვიდ­ნენ, სა­დაც ქრის­ტი­ან­ული სო­ცი­ალ
იზ­მის გავ­რცე­ლე­ბას უწყობ­დნენ ხელს და ღა­რი
ბებს სტუმ­რობ­დნენ. 1894 წელს მარ­გა­რეტ მაკ­მი
ლა­ნი და­მო­უკ­იდ­ებ­ელ ლე­იბ­ორ­ის­ტთა პარ­ტი­აში 
წევ­რად აირ­ჩი­ეს, რა­მაც გავ­ლე­ნა იქ­ონია ბრედ
ფორ­დის სკო­ლებ­ში მუ­შა­ობ­აზე. 

პრო­ფე­სი(ებ)ი მარ­გა­რე­ტი ქა­ლე­ბის ხმის მი­ცე­მის უფ­ლე­ბე­ბის 
მომ­ხრე და ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის გა
ნათ­ლე­ბი­სა და ჯან­მრთე­ლო­ბის ზრუნ­ვის მი­წო
დე­ბის­თვის მებ­რძო­ლი იყო.  
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ად­რე­ულ
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

1911 წელს, გა­მო­აქ­ვეყ­ნა ნაშ­რო­მი „ბავ­შვი და სა
ხელ­მწი­ფო” [The Child and the State], რო­მელ­შიც 
აკ­რი­ტი­კებ­და სკო­ლე­ბის გან­ლა­გე­ბას მუ­შა­თა 
კლა­სის უბ­ნებ­ში, რომ­ლე­ბიც ხში­რად კონ­ცენ
ტრირ­დე­ბოდ­ნენ ბავ­შვე­ბის  მო­ნო­ტო­ნუ­რი და არ
აკ­ვა­ლი­ფი­ცი­ური სა­მუ­შა­ოს­თვის მომ­ზა­დე­ბა­ზე; 
ის და­ჟი­ნე­ბით ამ­ტკი­ცებ­და, რომ სკო­ლებ­მა უფ
რო ფარ­თო გა­ნათ­ლე­ბა უნ­და უზ­რუნ­ველ­ყონ. 
დაწყე­ბით სკო­ლებ­ში მან სა­მე­დი­ცი­ნო შე­მოწ­მე­ბე
ბი შე­მო­იღო და თა­ვის დას­თან - რე­იჩ­ელ­თან ერ
თად პირ­ველ­მა გახ­სნა სა­ბავ­შო ბა­ღი ღია ცის­ქვეშ 
5 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის, სა­დაც, ღა­რიბ 
ბავ­შვებს შე­ეძ­ლოთ „სი­ნათ­ლით, ჰა­ერ­ითა და 
სხვა სი­კე­თე­ებ­ით სარ­გებ­ლო­ბა” (1917 წ.)
1917 წლის 25 მარ­ტს, რე­იჩ­ელ მაკ­მი­ლა­ნის გარ
დაც­ვა­ლე­ბის შემ­დეგ, მარ­გა­რე­ტი მარ­ტოდ გა­უძ
ღვა დეტ­ფორ­დის ბაღს, რო­მე­ლიც რე­იჩ­ელ­თან 
ერ­თად და­აფ­უძ­ნეს. ის ას­ევე ლონ­დო­ნის სა­ქა
ლა­ქო საბ­ჭო­ში მუ­შა­ობ­და და რამ­დე­ნი­მე წიგ­ნი 
და­წე­რა, მათ შო­რის „სა­ბავ­შვო ბა­ღი” (1919წ) [The 
nursery School] და „სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბი: პრაქ­ტი­კუ
ლი სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო” (1920წ) [Nursery Schools: A 
practical Handbook]. მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლა­ნი მას­წავ
ლებ­ლო­ბით და­ინ­ტე­რეს­და და 1930 წელს დეტ
ფორ­დის კო­ლე­ჯი დააარსა, მას­წავ­ლებ­ლებ­სა და 
სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის ექ­თნებს ამ­ზა­დებ­დნენ. კო
ლეჯს „რე­იჩ­ელ მაკ­მი­ლა­ნის კო­ლე­ჯი” და­ერ­ქვა.    
  

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

Child Labour and the Half Time System („ბავ­შვის 
შრო­მა და ნა­ხე­ვა­რი გა­ნაკ­ვე­თის სის­ტე­მა”, 1896). 
London: George Allen and Unwin.
Early Childhood („ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა”,1900). 
London: George Allen and Unwin.
The Camp School („სკო­ლა ბა­ნა­კი”, 1917). London: 
George Allen and Unwin.
The Nursery School („სა­ბავ­შვო ბა­ღი”, 1919). 
London: George Allen and Unwin.
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Nursery Schools: A Practical Handbook („სა­ბავ­შვო 
ბა­ღე­ბი: პრაქ­ტი­კუ­ლი სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო”,1920). 
London: George Allen and Unwin.
Childhood, Culture, and Class in Britain („ბავ­შვო
ბა, კულ­ტუ­რა და კლა­სი ბრი­ტა­ნეთ­ში“, 1925). 
London: George Allen and Unwin.

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„დე­და­ჩე­მის ერ­თა­დერ­თი მი­ზა­ნი იყო ჩვენ­თვის, 
ბავ­შვე­ბის­თვის, გა­ნათ­ლე­ბა მო­ეცა. ის არ­აფ­ერს 
იშ­ურ­ებ­და ამ მიზ­ნის მი­საღ­წე­ვად. სკო­ლის პირ
ვე­ლი გა­მოც­დი­ლე­ბა ცო­ტა­თი და­მაბ­ნე­ვე­ლი და 
გარ­კვე­ულ­წი­ლად თავ­ზარ­დამ­ცე­მი იყო. ბავ­შვე­ბი 
დიდ ოთ­ახ­ში ის­ხდნენ, სა­დაც კა­თედ­რის მსგავ­სი 
ერ­თი მა­გი­და იდ­გა. მა­გი­და­ში, რო­გორც მოგ­ვი­ან
ებ­ით გა­ვი­გეთ და თავ­ზა­რი დაგ­ვე­ცა, ინ­ახ­ებ­ოდა 
ტყა­ვის მათ­რა­ხი ან ტყა­ვის ოთხ ზო­ლი­ანი ღვე
დი, რო­მელ­საც მას­წავ­ლებ­ლე­ბი მთე­ლი ძა­ლით 
იყ­ენ­ებ­დნენ ბავ­შვებ­თან - თუმ­ცა, მხო­ლოდ ბი­ჭე
ბის და­სას­ჯე­ლად. მი­უხ­ედ­ავ­ად ჩვე­ნი „ხელ­შე­უხ
ებ­ლო­ბი­სა”, მა­ინც აღ­სავ­სე­ნი ვი­ყა­ვით შეშ­ფო­თე
ბი­თა და მწუ­ხა­რე­ბით და­უმ­ორ­ჩი­ლე­ბე­ლი ბი­ჭე
ბის მი­მართ და ძა­ლი­ან თა­ნა­ვუგ­რძნობ­დით მათ” 
(McMillan, 1927). 
„ღა­რი­ბი ბავ­შვე­ბის პი­რო­ბე­ბი, იმ­აზე მძი­მე იყო 
ვიდ­რე აღ­წე­რი­ლა ან და­სუ­რა­თე­ბუ­ლა. ეს არ­ის სა
კითხი, რო­მელ­საც დღე­ვან­დე­ლი თა­ობა სი­ხა­რუ
ლით და­ივ­იწყებ­და. ჩვი­ლე­ბი­სად­მი გულ­გრი­ლო
ბამ,  თით­ქმის სრულ­მა უგ­ულ­ებ­ელ­ყო­ფამ ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი­სა და მო­ზარ­დთა მი­მართ, 
ნა­ად­რე­ვი შრო­მით გა­მოწ­ვე­ულ­მა და­ავ­ად­ებ­ებ­მა, 
ერ­თად გა­და­აქ­ცი­ეს ოდ­ეს­ღაც ძლი­ერი ად­ამი­ან
ები, სუსტ და „გა­ფუ­ჭე­ბულ” ახ­ალ­გაზ­რდე­ბად; 
და ის­ევე, რო­გორც ორ­ასი ან ნაკ­ლე­ბი წლის უკ
ან, ხალ­ხი დი­დი აღ­შფო­თე­ბის გა­რე­შე უყ­ურ­ებ
და წა­მე­ბას, 1890-იან წლებ­შიც,- სა­ზო­გა­დო­ება 
გა­ჭირ­ვე­ბუ­ლი ბავ­შვე­ბის ტან­ჯვის მოწ­მე გახ­და” 
(McMillan, 1927). 
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

მა­რია მონ­ტე­სო­რი
1870 წლის 31 აგ­ვის­ტოს, კი­არ­ავ­ალ­ეში, იტ­ალია
1952 წლის 6 მა­ისს, ჰო­ლან­დი­აში

პი­რა­დი 
მო­ნა­ცე­მე­ბი

1886 წელს, მა­რია მონ­ტე­სო­რიმ ტექ­ნი­კუ­რი სკო
ლა და­ამ­თავ­რა. ის გა­მორ­ჩე­ული სტუ­დენ­ტი იყო 
და სწავ­ლობ­და თა­ნა­მედ­რო­ვე ენ­ებ­სა და სა­ბუ­ნე
ბის­მეტყვე­ლო მეც­ნი­ერ­ებ­ებს. 1886-1890 წლებ­ში 
და­დი­ოდა ლე­ონ­არ­დო და ვინ­ჩის სა­ხე­ლო­ბის რე
ჯი­ოს ტექ­ნი­კურ ინ­სტი­ტუტ­ში. გად­მო­ცე­მით, ის 
პირ­ვე­ლი ექ­იმი ქა­ლი იყო იტ­ალი­აში. 1898 წელს 
გა­უჩ­ნდა ვა­ჟი, მა­რიო მონ­ტე­სო­რი. მონ­ტე­სო­რის 
სა­სიყ­ვა­რუ­ლო ურ­თი­ერ­თო­ბე­ბი ჰქონ­და თა­ვის 
კო­ლე­გას­თან - დოქ­ტორ მონ­ტე­სა­ნოს­თან, მაგ­რამ 
ის­ინი არ­ას­ოდ­ეს და­ქორ­წი­ნე­ბუ­ლან. მონ­ტე­სო­რი 
მუ­სო­ლი­ნიმ გა­და­ას­ახ­ლა, იმ­იტ­ომ, რომ ის იც­ავ
და ქალ­თა უფ­ლე­ბებს. 

პრო­ფე­სი(ებ)ი მა­რია მონ­ტე­სო­რი იტ­ალი­ელი მე­დი­ცი­ნის მუ­შა
კი/ექ­იმი იყო. ის რო­მის სო­ცი­ალ­ურ­ად და­უც­ველ 
უბ­ნებ­ში სწავ­ლის სირ­თუ­ლე­ებ­ის მქო­ნე ბავ­შვებ
თან მუ­შა­ობ­და, მას შემ­დეგ, რაც და­ინ­ტე­რეს­და იმ 
ბავ­შვე­ბის და­ავ­ად­ებ­ებ­ით და იმ სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ით, 
რომ­ლე­ბიც თით­ქოს­და „სწავ­ლე­ბას არ ექ­ვემ­დე­ბა
რე­ბოდ­ნენ”. 1907 წელს, მან რო­მის ღა­რიბ უბ­ნებ
ში მცხოვ­რებ 50 ბავ­შვთან და­იწყო მუ­შა­ობა. ორი 
წლის შემ­დეგ, მიჩ­ნე­ულ იქ­ნა, რომ ამ ბავ­შვებ­მა მა
თი ას­აკ­ის სხვა ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბის დო­ნეს მი
აღ­წი­ეს. წარ­მა­ტე­ბამ მა­რი­ას სა­ერ­თა­შო­რი­სო აღი
არ­ება მო­უტ­ანა. მი­სი პირ­ვე­ლი „Casa dei Bambini” 
(ბავ­შვის სახ­ლი), რომ­ში 1907 წელს გა­იხ­სნა. 
გა­მორ­ჩე­ული საქ­მი­ან­ობ­ის გა­მო ად­რე­ული ას­აკ­ის 
ბავ­შვო­ბის კუ­რი­კუ­ლუ­მი­სა და პე­და­გო­გი­კის მი
მარ­თუ­ლე­ბით მი­სი სა­ხე­ლი ფარ­თოდ იყო ცნო­ბი
ლი, თუმ­ცა მა­რი­ას ას­ევე დიდ პა­ტივს სცემ­დნენ 
სა­მეც­ნი­ერო სამ­ყა­რო­ში. 1915 წელს, ალ­ექ­სან­დერ     
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გრეიამ ბელ­მა და თო­მას ედ­ის­ონ­მა ის აშშ-ში მი
იწ­ვი­ეს კარ­ნე­გი ჰოლ­ში მოხ­სე­ნე­ბის წარ­სად­გე
ნად. ის პო­ლი­ტი­კუ­რად აქ­ტი­ური იყო და თა­ვი­სი 
ან­ტი-ფა­შის­ტუ­რი შე­ხე­დუ­ლე­ბე­ბის გა­მო, მე­ორე 
მსოფ­ლიო ომ­ის დროს გა­და­სახ­ლე­ბა­ში მოჰ­ყვა. ის 
ორ­ჯერ წა­რად­გი­ნეს ნო­ბე­ლის მშვი­დო­ბის პრე­მი
აზე; თა­ვი­სი მიღ­წე­ვე­ბის გა­მო, აღი­არ­ებ­ისა და პა
ტი­ვის­ცე­მის ნიშ­ნად, მა­რია, იტ­ალი­ის მი­ერ ევ­როს 
ვა­ლუ­ტის მი­ღე­ბამ­დე 1000 ლი­რი­ან ბან­კნოტ­ზე 
იყო გა­მო­სა­ხუ­ლი.   

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

მი­სი მუ­შა­ობ­ის ად­რე­ულ ეტ­აპ­ზე, ბავ­შვებ­ზე 
დაკ­ვირ­ვე­ბის შე­დე­გად მონ­ტე­სო­რიმ შე­იმ­უშ
ავა პრინ­ცი­პე­ბის ერ­თობ­ლი­ობა, რო­მე­ლიც, მი­სი 
მტკი­ცე­ბით, გა­მო­სა­დე­გა­რი იყო ყვე­ლა ბავ­შვის 
სწავ­ლე­ბი­სათ­ვის. მონ­ტე­სო­რის მე­თო­დი იმ ფი
ლო­სო­ფი­ას ეფ­უძ­ნე­ბა, რო­მე­ლიც მო­იც­ავს შემ­დეგ 
სა­კითხებს, კერ­ძოდ: სხვა­დას­ხვა ას­აკ­ის ბავ­შვე
ბის დაჯ­გუ­ფე­ბა მა­თი გან­ვი­თა­რე­ბის პე­რი­ოდ
ებ­ის მი­ხედ­ვით; ად­ამი­ან­ური მიდ­რე­კი­ლე­ბე­ბი; 
ბავ­შვე­ბის სწავ­ლე­ბის პრო­ცე­სი; მომ­ზა­დე­ბუ­ლი 
გა­რე­მო; დაკ­ვირ­ვე­ბა; სა­მუ­შაო ცენ­ტრე­ბი; სწავ
ლე­ბის მე­თო­დე­ბი; კლა­სის ზო­მა; ძი­რი­თა­დი 
გაკ­ვე­თი­ლე­ბი; სწავ­ლის სფე­რო­ები; დღის გან
რი­გი; შე­ფა­სე­ბა; სწავ­ლე­ბის სტი­ლი და პი­როვ­ნე
ბის აღ­ზრდა/ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბა. ამ ყვე­ლა ელ­ემ­ენ­ტს 
შო­რის, „ად­ამი­ან­ური მიდ­რე­კი­ლე­ბე­ბის” ცნე­ბა, 
ალ­ბათ საკ­ვან­ძო ელ­ემ­ენ­ტია. მონ­ტე­სო­რიმ თა
ვი­სი მე­თო­დე­ბი დაკ­ვირ­ვე­ბე­ბის სა­ფუძ­ველ­ზე 
შე­იმ­უშ­ავა, რო­მელ­თა თა­ნახ­მა­დაც, სწავ­ლა მო
დის ად­ამი­ან­ური მიდ­რე­კი­ლე­ბე­ბი­დან - იმ­ოქ­მე
დონ, გა­მო­იკ­ვლი­ონ, შექ­მნან. მი­სი დაკ­ვირ­ვე­ბის 
თა­ნახ­მად, სწავ­ლა მიმ­დი­ნა­რე­ობ­და გა­მე­ორ­ებ­ის, 
კონ­ცენ­ტრა­ცი­ისა და წარ­მო­სახ­ვის გზით; მოს­წავ
ლე­ები და­მო­უკ­იდ­ებ­ელ­ნი უნ­და ყო­ფი­ლიყ­ვნენ 
თა­ვი­ანთ მოქ­მე­დე­ბებ­ში, გა­დაწყვე­ტი­ლე­ბე­ბის 
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მი­ღე­ბა­ში, „სა­მუ­შაო”-ს შეს­რუ­ლე­ბა­ში და ეს­წავ
ლათ სა­კუ­თა­რი მოქ­მე­დე­ბე­ბის გა­კონ­ტრო­ლე­ბა. 
1907-1930 წლებ­ში მა­რია მონ­ტე­სო­რიმ სა­კუ­თა­რი 
თა­ვი სკო­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბას მი­უძ­ღვნა ევ­რო
პა­სა და ჩრდი­ლო­ეთ ამ­ერ­იკ­აში. და­ახ­ლო­ებ­ით 
1935-1947 წლებ­ში, ის ინ­დო­ეთ­ში და შრი-ლან­კა
ზე მუ­შა­ობ­და - მას­წავ­ლებ­ლებს ას­წავ­ლი­და მონ
ტე­სო­რის კუ­რი­კუ­ლუმ­სა და მე­თოდს. 
მონ­ტე­სო­რი, უდ­ავ­ოდ, ნო­ვა­ტო­რია ბავ­შვის 
ზრუნ­ვი­სა და გა­ნათ­ლე­ბის სფე­რო­ში. მი­უხ­ედ
ავ­ად იმ­ისა, რომ მი­სი სა­ხე­ლი ცნო­ბი­ლია ად­რე
ული გა­ნათ­ლე­ბის სფე­რო­ზე ზე­გავ­ლე­ნით, მი­სი 
საქ­მი­ან­ობა მო­იც­ავ­და ყვე­ლა ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან 
მუ­შა­ობ­ის მე­თო­დებს. მონ­ტე­სო­რის მიდ­გო­მე­ბი 
გა­მო­იყ­ენ­ება გა­ნათ­ლე­ბა­ში არა მხო­ლოდ   სა­ერ
თა­შო­რი­სო მას­შტა­ბით, არ­ამ­ედ ოჯ­ახ­ური აღ
ზრდის  და ბავ­შვე­ბის­თვის სახ­ლის პი­რო­ბებ­ში 
გა­ნათ­ლე­ბის მი­წო­დე­ბა­ში. იმ ბავ­შვე­ბის შემ
თხვე­ვა­ში, რომ­ლე­ბიც თით­ქოს­და „სწავ­ლას არ 
ექ­ვემ­დე­ბა­რე­ბოდ­ნენ”, მა­რია ამ­ტკი­ცებ­და, რომ 
სა­ჭი­რო იყო მას­წავ­ლე­ბელ­თა ფრო­ბე­ლი­ან­ურ 
მე­თო­დე­ბის შე­სა­ბა­მი­სად გა­და­სამ­ზა­დე­ბე­ლი 
პროგ­რა­მის შე­მუ­შა­ვე­ბა. მან შე­იმ­უშ­ავა სას­წავ
ლო პროგ­რა­მა შეზღუ­დუ­ლი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის 
მქო­ნე ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის წე­რა-კითხვის სწავ­ლე
ბის ხელ­შე­საწყო­ბად. მი­სი მე­თო­დე­ბი მო­იც­ავ
და არ­ამ­ხო­ლოდ მეტყვე­ლე­ბის უნ­არ­ებ­ის გან­ვი
თა­რე­ბა/სწავ­ლე­ბას გა­მე­ორ­ებ­ის გზით, არ­ამ­ედ 
გან­მა­ვი­თა­რე­ბე­ლი სა­ვარ­ჯი­შო­ებ­ის გა­მო­ყე­ნე­ბით 
ბავ­შვებ­ში წი­ნა­აკ­ად­ემი­ური უნ­არ­ებ­ის გან­ვი­თა
რე­ბას. „ყუ­რე­ბა - წა­კითხვად გარ­და­იქ­მნე­ბა, შე
ხე­ბა - წე­რად (მონ­ტე­სო­რის მე­თო­დი).  
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ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

Montessori, M. (1914) Dr Montessori’s Own 
Handbook. New York: Schocken Books.
Montessori, M. (1962) Education for a New World. 
Wheaton, IL: Theosophical Press.
Montessori, M. (1963) The Secret of Childhood. 
Calcutta: Orient Longmans.
Montessori, M. (1964) The Absorbent Mind. 
Wheaton, IL:Theosophical Press.
Montessori, M. (1964) The Montessori Method. New 
York: Schocken Books.

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„სხვე­ბის მსგავ­სად მეც მჯე­რო­და, რომ აუც­ილ
ებ­ელი იყო ბავ­შვის გარ­კვე­ული გა­რე წა­ხა­ლი­სე
ბა, რო­მე­ლიც მის სა­ბა­ზი­სო გრძნო­ბებს-სი­ხარ
ბეს, პა­ტივ­მოყ­ვა­რე­ობ­ას, ეგო­იზ­მს გა­ნა­დი­დებ
და, მას­ში შრო­მი­სა და მშვი­დო­ბის სუ­ლის­კვე
თე­ბის აღ­საზ­რდე­ლად. გან­ცვიფ­რე­ბუ­ლი დავ
რჩი რო­ცა გა­ვი­გე, რომ ბავ­შვი, რო­მელ­საც გა
ნათ­ლე­ბის უფ­ლე­ბას აძ­ლე­ვენ, უგ­ულ­ებ­ელ­ყოფს 
ამ და­ბალ ინ­სტინ­ქტებს. შემ­დეგ და­ვარ­წმუ­ნე 
მას­წავ­ლებ­ლე­ბი შე­ეწყვი­ტათ ჩვე­ულ­ებ­რი­ვი 
ჯილ­დო­ებ­ისა და სას­ჯე­ლე­ბის „და­რი­გე­ბა”, რაც 
უკ­ვე აღ­არ შე­ეფ­ერ­ებ­ოდა ჩვენს ბავ­შვებს, სა­ნაც
ვლოდ კი გაძ­ღო­ლოდ­ნენ ბავ­შვებს, ნა­ზად, თა
ვი­ანთ მუ­შა­ობ­აში (Education for a New World, 
1962).
„ჩვენ მარ­თლაც უნ­და ვი­პო­ვოთ მე­თო­დი, თუ 
რო­გორ ვას­წავ­ლოთ ბავ­შვს მა­ნამ, სა­ნამ ის და
ვა­ლე­ბას შე­ას­რუ­ლებს” (The Montessori Method)
„პირ­ვე­ლად გრძნო­ბე­ბის სწავ­ლე­ბა, შემ­დეგ კი, 
ინ­ტე­ლექ­ტი­სა” (The Absorbent Mind, 1964).

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Kramer, Rita (1976) Maria Montessori. Toronto: 
Longman Canada Limited.
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

ალ­ექ­სან­დრ სა­ზერ­ლენდ ნი­ლი (ა.ს. ნი­ლი)
1883 წლის 17 ოქ­ტომ­ბერს, ფორ­ფარ­ში, შოტ­ლან­დია
1973 წლის 23 სექ­ტემ­ბერს

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი ნი­ლის მა­მა მას­წავ­ლე­ბე­ლი იყო და თა­ვად ნი­ლი 
ამ­ავე სკო­ლის პრაქ­ტი­კანტ-მას­წავ­ლე­ბე­ლი. შემ
დგო­მი სა­მი წლის გან­მავ­ლო­ბა­ში ფა­იფ­ის სკო­ლა
ში მას­წავ­ლებ­ლად მუ­შა­ობ­და. ის მა­ლე სერ­ტი­ფი
ცი­რე­ბუ­ლი მას­წავ­ლე­ბე­ლი გახ­და. 25 წლის ას­აკ­ში 
ედ­ინ­ბურ­გის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში და­რე­გის­ტრირ
და სოფ­ლის მე­ურ­ნე­ობ­ის შე­სას­წავ­ლად და 1912 
წელს მა­გის­ტრის ხა­რის­ხი მი­იღო. 1914 წლი­დან 
შოტ­ლან­დი­აში გრენ­ტა გრინ სკო­ლის დი­რექ­ტო
რი იყო. ნი­ლი ორ­ჯერ და­ქორ­წინ­და; მი­სი მე­ორე 
მე­უღ­ლე, ენა ვუდ ნი­ლი, სა­მერ­ჰი­ლის სკო­ლას 
ად­მი­ნის­ტრი­რე­ბას უწ­ევ­და 1985 წლამ­დე, ვიდ­რე 
მა­თი ქა­ლიშ­ვი­ლი ზოი ნილ რედ­ჰე­დი ამ სკო­ლის 
დი­რექ­ტო­რი გახ­დე­ბო­და.  

პრო­ფე­სი(ებ)ი ნი­ლი პროგ­რე­სუ­ლი გან­მა­ნათ­ლე­ბე­ლი, სა­მერ
ჰი­ლის სკო­ლის ავ­ტო­რი და და­მა­არ­სე­ბე­ლი იყო. 
სკო­ლა დღემ­დე მოქ­მე­დია და ნი­ლის სა­გან­მა­ნათ
ლებ­ლო ფი­ლო­სო­ფი­ის მიმ­დე­ვა­რია. მი­სი სა­ხე­ლი 
ცნო­ბი­ლია, რო­გორც ბავ­შე­ბის პი­რა­დი თა­ვი­სუფ
ლე­ბის დამ­ცვე­ლი. 

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

იმ დრო­ის­ათ­ვის, ნი­ლის იდე­ები გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
თა­ვი­სუფ­ლე­ბას­თან და­კავ­ში­რე­ბით მე­ტად სა­კა
მა­თო იყო. მი­უხ­ედ­ავ­ად ამ­ისა, მის­მა ნაშ­რო­მებ
მა შემ­დგომ­ში ბევრ პროგ­რე­სულ გან­მა­ნათ­ლე
ბელ­ზე მო­ახ­დი­ნა გავ­ლე­ნა. შე­საძ­ლოა, ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ზე უმ­თავ­რე­სი გავ­ლე­ნა ბავ­შვე­ბის 
მი­მართ პა­ტი­ვის­ცე­მა­ზე და­ფუძ­ნე­ბულ და­მო­კი
დე­ბუ­ლე­ბა­ში, სწავ­ლე­ბი­სა და კუ­რი­კუ­ლუ­მის 
მი­მართ კი მოქ­ნილ მიდ­გო­მა­ში გა­მო­იხ­ატ­ებ­ოდა. 
ნი­ლის ფი­ლო­სო­ფი­ის ძი­რი­თა­დი პრინ­ცი­პი იყო  
ბავ­შვის თა­ვი­სუფ­ლე­ბა და დეს­პო­ტუ­რი რუ­ტი­ნე
ბი­სა და რე­ჟი­მე­ბის­თვის წი­ნა­აღ­მდე­გო­ბის გა­წე­ვა. 
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1921 წელს, სხვებ­თან ერ­თად სა­მერ­ჰი­ლი - სა
ფოლ­კის სა­ერ­თა­შო­რი­სო სკო­ლა დააარსა, სა­დაც 
გაკ­ვე­თი­ლებ­ზე დას­წრე­ბა და კლას­გა­რე­შე აქ­ტი
ვო­ბე­ბი არ­ჩე­ვი­თი იყო და არ არ­სე­ბობ­და გა­წე­რი
ლი სწავ­ლე­ბის მე­თო­დე­ბი - ბავ­შვე­ბი სწავ­ლობ
დნენ სა­კუ­თა­რი ინ­იცი­ატ­ივ­ით. 

ძი­რი­თა­დი
ნაშ­რო­მე­ბი

A Dominie’s Log (1916). London: Herbert Jenkins.
The Last Man Alive (1939). London: Gollancz.
Summerhill: A Radical Approach to Child Rearing 
(1960). New York: Hart Publishing.
Neill, Neill, Orange Peel! (1973). New York: Hart 
Publishing.

ცნო­ბი­ლი
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„..ნიც­შე­ან­ელ­ობ­აც საკ­მა­რი­სია იმ­ის­ათ­ვის, რომ 
შე­ვე­წი­ნა­აღ­მდე­გოთ ბავ­შვე­ბის­თვის მორ­ჩი­ლე­ბი
სა და თვი­ნი­ერ­ობ­ის სწავ­ლე­ბას” (Neill, 1960).
„მე ვცდი­ლობ ის­ეთი გო­ნე­ბის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბას, 
რო­მე­ლიც დას­ვამს კითხვებს, გა­ან­ად­გუ­რებს და 
კვლავ ააშ­ენ­ებს (Neill, 1960).
„ბავ­შვის ფუნ­ქციაა იცხოვ­როს სა­კუ­თა­რი ცხოვ
რე­ბით და არა იმ­ით, რო­მელ­საც მი­სი მშფოთ­ვა­რე 
მშობ­ლე­ბი უს­ახ­ავ­ენ და რო­მე­ლიც პე­და­გო­გის მი
ზანს შე­ეს­აბ­ამ­ება - რო­მე­ლიც ფიქ­რობს, რომ ყვე
ლა­ზე მე­ტი იც­ის” (Neill, 1960).
„არ­ავ­ინ არ­ის საკ­მა­რი­სად ბრძე­ნი ან კარ­გი, რომ 
რო­მე­ლი­მე ბავ­შვის ბუ­ნე­ბა ჩა­მო­აყ­ალ­იბ­ოს. ჩვე­ნი 
ავ­ად­მყო­ფი, ნევ­რო­ტუ­ლი სამ­ყა­როს პრობ­ლე­მა 
იმ­აშია, რომ ჩვენ თა­ვად „შაბ­ლო­ნუ­რად ჩა­მოგ
ვას­ხეს”  და უფ­როს თა­ობ­ას, რო­მელ­მაც ორი ომი 
გა­და­იტ­ანა და თით­ქოს, მე­სა­მე­საც იწყებს, ვირ
თხის ხა­სი­ათ­ის ფორ­მი­რე­ბაც კი არ უნ­და ვან­დოთ 
(Neill, 1960).  

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Croall, Jonathan (1983) Neill of Summerhill – The 
Permanent Rebel. London: Routledge & Kegan Paul.
Walmsley, John (1969) Neill and Summerhill: A 
Pictorial Study. Baltimore: Penguin.
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა

გარ­და­იც­ვა­ლა

სი­უზ­ან სა­ზერ­ლენდ აიზ­ეკ­სი
1885 წლის 24 მა­ისს, ბოლ­ტო­ნის სი­ახ­ლო­ვეს, ლან
კა­ში­რი, ინ­გლი­სი
1948 წლის 12 ოქ­ტომ­ბერს, ლონ­დო­ნი, ინ­გლი­სი 

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი სი­უზ­ან სა­ზერ­ლენდ აიზ­ეკ­სი ბო­ლო - მეცხრე 
შვი­ლი იყო ოჯ­ახ­ში. დე­და ექ­ვსი წლის ას­აკ­ში 
გარ­და­ეც­ვა­ლა. მი­სი სას­კო­ლო გა­ნათ­ლე­ბის პე­რი
ოდი რთუ­ლი იყო და 14 წლის ას­აკ­ში იგი გა­მო­იყ
ვა­ნეს სკო­ლი­დან. მი­უხ­ედ­ავ­ად ამ­ისა, ის მი­ზან­მი
მარ­თუ­ლად აგ­რძე­ლებ­და თვით-გა­ნათ­ლე­ბას. 

პრო­ფე­სი(ებ)ი აიზ­ეკ­სი ფსი­ქო­ან­ალ­იზს სწავ­ლობ­და და პრაქ­ტი
კა­ში იყ­ენ­ებ­და. მის­მა სწავ­ლამ და გა­მოც­დი­ლე
ბამ მკა­ფიო ზე­მოქ­მე­დე­ბა მო­ახ­დი­ნა მის სა­მუ
შა­ოზე, კერ­ძოდ კი ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის 
ქცე­ვებ­ზე დაკ­ვირ­ვე­ბის კუთხით. აიზ­ეკ­სი მას
წავ­ლებ­ლად გა­დამ­ზად­და, 1912 წელს წარ­ჩი­ნე
ბით და­ამ­თავ­რა ფი­ლო­სო­ფი­ის ფა­კულ­ტე­ტი და 
კემ­ბრი­ჯის სტი­პენ­დია მი­იღო. მას­წავ­ლებ­ლად 
ორ პო­ზი­ცი­აზე მუ­შა­ობ­ის შემ­დეგ, 1924 წელს 
კემ­ბრიჯ­ში, მან ექ­სპე­რი­მენ­ტუ­ლი „მოლ­თინგ ჰა
უს­ის” სკო­ლა გახ­სნა.  

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

„მოლ­თინგ ჰა­უს­ის” სკო­ლა ექ­სპე­რი­მენ­ტა­ლურ 
ფი­ლო­სო­ფი­ას ეყ­რდნო­ბო­და, სა­დაც არ არ­სე
ბობ­და გა­წე­რი­ლი კუ­რი­კუ­ლუ­მი და გან­სა­კუთ
რე­ბუ­ლი აქ­ცენ­ტი კეთ­დე­ბო­და ინ­დი­ვი­დუ­ალ
ურ გან­ვი­თა­რე­ბა­სა და ახ­ალი აღ­მო­ჩე­ნე­ბით მი
ღე­ბულ სი­ხა­რულ­ზე. 
აიზ­ეკ­სის აზ­რით, ბავ­შვე­ბი საკ­მა­ოდ ბუ­ნებ­რი
ვად აღ­იქ­ვამ­დნენ ში­შის, სი­ძულ­ვი­ლის, ეჭ­ვი
ან­ობ­ისა და ბრა­ლე­ულ­ობ­ის ძლი­ერ გრძნო­ბებს. 
ის ამ­ტკი­ცებ­და, რომ ბავ­შვებს ამ გრძნო­ბე­ბის 
გა­მო­ხატ­ვის თა­ვი­სუფ­ლე­ბა უნ­და ჰქონ­დეთ 
თა­ვი­სუ­ფალ, თუმ­ცა სიფ­რთხი­ლით და­ცულ 
გა­რე­მო­ში. 
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1930 წელს გა­მო­აქ­ვეყ­ნა ნაშ­რო­მი „Intellectual 
Growth in Young Children” („ინ­ტე­ლექ­ტუ­ალ
ური ზრდა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ში”) და სა
მი წლის შემ­დეგ კი - „Social Development in Young 
Children” („ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სო­ცი­ალ
ური გან­ვი­თა­რე­ბა”). 1933 წელს, სი­უზ­ანი გახ­და 
ლონ­დო­ნის უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტის გა­ნათ­ლე­ბის ინ
სტი­ტუ­ტის ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე­ბის დე­პარ­ტა­მენ
ტის პირ­ვე­ლი ხელ­მძღვა­ნე­ლი, სა­დაც ის გახ­და 
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის დი­დი დამ­ცვე­ლი. თა­ნამ
შრომ­ლობ­და პი­აჟ­ეს­თან, თუმ­ცა პი­რა­დად არ­ას
ოდ­ეს შეხ­ვედ­რი­ან ერ­თმა­ნეთს. 
სი­უზ­ან აიზ­ეკ­სი იყო „გან­მა­ნათ­ლებ­ლი­სა” და 
„ფსი­ქო­ლო­გის” ძლი­ერი „ნა­ზა­ვი” და მი­სი ბავ
შვზე ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლი ფი­ლო­სო­ფი­ის ბირ­თვს 
წარ­მო­ად­გენ­და ბავ­შვის ში­ნა­გა­ნად გა­გე­ბის სა
ჭი­რო­ება. ის ამ­ტკი­ცებ­და, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის 
ბავ­შვებს სჭირ­დე­ბათ კვლე­ვი­თი თა­ვი­სუფ­ლე­ბი
სა და ემ­ოცი­ური გა­მო­ხა­ტუ­ლე­ბის სა­თუ­თი ბა
ლან­სი და ზო­მი­ერი, თუმ­ცა მტკი­ცე მხარ­დამ­ჭე
რი კონ­ტრო­ლი იმ­ის­ათ­ვის, რომ და­ცუ­ლი იყ­ვნენ 
სა­კუ­თა­რი ში­ნა­გა­ნი ში­შე­ბი­სა და აგ­რე­სი­ული იმ
პულ­სე­ბი­სა­გან. 
1929-1936 წლებ­ში აიზ­ეკ­სი ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვე­ბის თე­მა­ტი­კის ჟურ­ნალ­ში „Nursery World” 
მშობ­ლე­ბის კითხვებს პა­სუ­ხობ­და თა­ვი­ანთ შვი
ლებ­თან და­კავ­ში­რე­ბით, ურ­სუ­ლა ვა­იზ­ის ფსევ
დო­ნი­მით.  

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

The Nursery Years (1929). London, Routledge & 
Kegan Paul.
Intellectual Growth in Young Children (1930). 
London: Routledge & Kegan Paul.
Social Development of Young Children (1933). 
London: Routledge & Kegan Paul.
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ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„სა­ბავ­შვო ბა­ღის მას­წავ­ლე­ბელს, დე­და­ზე არ­ან­აკ
ლებ უნ­და ჰქონ­დეს სიყ­ვა­რუ­ლი და თა­ნაგ­რძნო­ბა, 
ბუ­ნებ­რი­ვი ინ­ტუ­იცია და სწავ­ლის მოთ­მი­ნე­ბის 
უნ­არი; მაგ­რამ ბავ­შვებს ამ­აზე მე­ტი სჭირ­დე­ბათ 
თა­ვი­ანთ პრობ­ლე­მებ­თან ბრძო­ლა­ში, რომ­ლე­ბიც 
აქ­ამ­დე შეგ­ვიმ­ჩნე­ვია. მათ ჭეშ­მა­რი­ტი მეც­ნი­ერ
ული გა­გე­ბა, ამ­ას­თან გო­ნი­ერი დე­და და მო­სიყ­ვა
რუ­ლე დე­და სჭირ­დე­ბათ” (Isaacs, 1954:30).
„სა­ბავ­შვო ბა­ღი სახ­ლის გაგ­რძე­ლე­ბაა და არა მი
სი შემ­ცვლე­ლი, მაგ­რამ გა­მოც­დი­ლე­ბამ გვაჩ­ვე­ნა, 
რომ ბაღს ბავ­შვის­თვის იმ­დე­ნი სარ­გე­ბე­ლი მო
აქ­ვს, რომ იგი შე­იძ­ლე­ბა გან­ვი­ხი­ლოთ რო­გორც 
ნე­ბის­მი­ერი ცი­ვი­ლი­ზე­ბუ­ლი სა­ზო­გა­დო­ებ­ის სო
ცი­ალ­ური ცხოვ­რე­ბის ჩვე­ულ­ებ­რი­ვი ინ­სტი­ტუ
ცია” (Isaacs, 1954:31). 

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Gardner, D.E.M. (1969) Susan Isaacs. London: 
Routledge and Kegan Paul.
Graham, P. (2008) Susan Isaacs: A Life Freeing the 
Minds of Children. London: Karnac Books.

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

ლუი ქრის­ტი­ან ში­ლე­რი
1895 წლის 20 სექ­ტემ­ბერს, ნიუ ბარ­ნეტ­ში, ლონ­დო­ნი
1976 წლის 11 თე­ბერ­ვალს, კენ­ტონ­ში, ლონ­დო­ნი

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი ქრის­ტი­ან ში­ლე­რი პირ­ველ მსოფ­ლიო ომ­ში იბ
რძო­და, სა­დაც და­იჭ­რა. 1917 წელს ის სამ­ხედ­რო 
ჯვრით და­ჯილ­დოვ­და. ის კემ­ბრიჯ­ში მა­თე­მა­ტი
კას სწავ­ლობ­და (1919-1920წწ.). 1925 წელს ლინ
დალ ჰენ­დო­ვერ­ზე და­ქორ­წინ­და და ჰყავ­და ოთხი 
შვი­ლი: სა­მი ქა­ლიშ­ვი­ლი და ერ­თი ვა­ჟი - რა­სე­ლი. 

პრო­ფე­სი(ებ)ი 1923 წლამ­დე ში­ლე­რი მა­თე­მა­ტი­კას ას­წავ­ლი­და. 
1923-1924 წწ ლონ­დო­ნის დღის ტრე­ნინგ-კო­ლე
ჯის სტუ­დენ­ტი იყო. ის და­ინ­ტე­რეს­და სა­შუ
ალო და დაწყე­ბი­თი გა­ნათ­ლე­ბით და 1924 წელს
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მი­იღო მას­წავ­ლებ­ლის დიპ­ლო­მი. 1924 წელს გახ
და ინ­სპექ­ტო­რი ინ­სპექ­ტო­რი ას­ის­ტენ­ტი, ხო­ლო 
1925 წელს რაიონული ინ­სპექ­ტო­რი ლი­ვერ­პულ
ში. ში­ლერს მიჰ­ყავ­და მი­სი უდ­იდ­ებ­ულ­ეს­ობ­ის 
სა­ინ­სპექ­ტო­რო (HMI) რე­ზი­დენ­ტუ­ლი კურ­სე­ბი 
მოქ­მე­დი მას­წავ­ლებ­ლე­ბი­სათ­ვის ხში­რად რო­ბინ 
ტა­ნერ­თან ერ­თად, რო­მე­ლიც ას­ევე მხარს უჭ­ერ
და პროგ­რე­სულ გა­ნათ­ლე­ბას და დაწყე­ბით გა
ნათ­ლე­ბა­ში ხე­ლოვ­ნე­ბის ჩარ­თვას. 
1944 წელს მი­ღე­ბუ­ლი იქ­ნა კა­ნო­ნი გა­ნათ­ლე­ბის შე
სა­ხებ. 1946 წელს ის და­ინ­იშ­ნა დაწყე­ბი­თი გა­ნათ
ლე­ბის პერ­სო­ნა­ლის პირ­ველ ინ­სპექ­ტო­რად, ში­ლე
რი ლონ­დო­ნის უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტის გა­ნათ­ლე­ბის ინ
სტი­ტუტ­ში უფ­რო­სი ლექ­ტო­რი გახ­და და 1955-1963 
წლებ­ში იქ მას­წავ­ლე­ბელ­თათ­ვის კურ­სებს უძ­ღვე
ბო­და. ის ფლო­უდ­ენ­ის კო­მი­ტე­ტის წევ­რი იყო.  

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

ში­ლე­რი, მი­სი უდ­იდ­ებ­ულ­ეს­ობ­ის (HM) ინ­სპექ
ტო­რი, რო­მე­ლიც ბავ­შვზე ორი­ენ­ტი­რე­ბულ სწავ
ლე­ბას უჭ­ერ­და მხარს, მტკი­ცედ იც­ავ­და გა­ნათ
ლე­ბას და ხე­ლოვ­ნე­ბის სწავ­ლე­ბას  ად­რე­ულ ას­აკ
ში. მან დი­დი გავ­ლე­ნა მო­ახ­დი­ნა ბევრ მას­წავ­ლე
ბელ­ზე, რომ­ლებ­მაც გა­აგ­რძე­ლეს მას­წავ­ლებ­ლის 
კა­რი­ერ­ული გან­ვი­თა­რე­ბა და მხარს უჭ­ერ­დნენ 
პროგ­რე­სულ მე­თო­დებს. 

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

Griffin-Beale, (ed). (1979) Christian Schiller in His 
Own Words. London: A. & C. Black.
სა­ლექ­ციო მა­სა­ლე­ბი შე­ნა­ხუ­ლია გა­ნათ­ლე­ბის 
ინ­სტი­ტუ­ტის არ­ქი­ვებ­ში: http://www.ioe.ac.uk/
services/606/.html

ცნო­ბი­ლი
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„კუ­რი­კუ­ლუ­მი არ არ­ის მიმ­ზიდ­ვე­ლი სიტყვა... 
ის რა­ღაც ბას­რის შთა­ბეჭ­დი­ლე­ბას ტო­ვებს...” 
(Schiller, 1950 in Griffin-Beale, 1979)
„შე­ფა­სე­ბა „ღი­ად” უნ­და მოხ­დეს. მი­სი შე­ფა­სე
ბის და­სა­ნა­ხად თვალ-ყუ­რი უნ­და ვა­დევ­ნოთ თუ 
„რო­გორ” კითხუ­ლობს ის. გა­გე­ბის/აღ­ქმის რა ხა
რის­ხით” (იქ­ვე). 
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

ლევ სე­მი­ონ­ის ძე ვი­გოტ­სკი
1896 წელს, რუ­სეთ­ში
1934 წ.

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი ვი­გოტ­სკი და­იბ­ადა სა­შუ­ალო კლა­სის ოჯ­ახ­ში. 
მოს­კო­ვის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში ლი­ტე­რა­ტუ­რას სწავ
ლობ­და. სა­შუ­ალო სკო­ლა­ში მას­წავ­ლებ­ლად მუ
შა­ობ­ის პე­რი­ოდ­ში და­ინ­ტე­რეს­და სწავ­ლის პრო
ცე­სე­ბი­თა და სწავ­ლა­ში ენ­ის რო­ლით. შემ­დგომ­ში  
-ფსი­ქო­ლო­გი­ით, მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ სა­გა­ნი 
ფორ­მა­ლუ­რად არ უს­წავ­ლია, გან­სა­კუთ­რე­ბით 
შე­ის­წავ­ლა ფრო­იდ­ის, პი­აჟ­ესა და მონ­ტე­სო­რის 
იდე­ები.
ვი­გოტ­სკი ტუ­ბერ­კუ­ლი­ოზ­ით გარ­და­იც­ვა­ლა 38 
წლის ას­აკ­ში და სამ­წუ­ხა­როდ არ მი­ეცა მი­სი შე­საძ
ლებ­ლო­ბე­ბის სრუ­ლად  წარ­მო­ჩე­ნის სა­შუ­ალ­ება

პრო­ფე­სი(ებ)ი ფსი­ქო­ლო­გი და გა­ნათ­ლე­ბის თე­ორ­ეტ­იკ­ოსი. 

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი
წვლი­ლი

ვი­გოტ­სკი წი­ნა პლან­ზე აყ­ენ­ებ­და იდე­ას - სწავ­ლა 
რო­გორც სო­ცი­ალ­ური გაც­ვლა. ად­რე­ული ას­აკ
ის ბავ­შვე­ბი სწავ­ლო­ბენ სხვა ბავ­შვებ­თან და მო
ზარ­დებ­თან ინ­ტე­რაქ­ცი­ით, რაც ვი­გოტ­სკის სო
ცი­ოკ­ულ­ტუ­რულ თე­ორი­ას წარ­მო­ად­გენ­და. ამ 
თე­ორი­ის თა­ნახ­მად, სო­ცი­ალ­ური ინ­ტე­რაქ­ცი­ის 
შე­დე­გად იც­ვლე­ბა ბავ­შვე­ბის აზ­როვ­ნე­ბა და ქცე
ვა, რო­მე­ლიც გან­სხვავ­დე­ბა სხვა­დას­ხვა კულ­ტუ
რა­ში. მი­სი აზ­რით, ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე­ბა და­მო
კი­დე­ბუ­ლია იმ ინ­ტე­რაქ­ცი­ებ­ზე, რომ­ლებ­შიც ის 
ჩარ­თუ­ლია, იმ ხალ­ხზე, რომ­ლე­ბიც ამ ინ­ტე­რაქ
ცი­ებ­ში მო­ნა­წი­ლე­ობს და იმ კულ­ტუ­რა­ზე, რო
მელ­შიც ის იმ­ყო­ფე­ბა, ბავ­შვს სა­შუ­ალ­ებ­ას აძ­ლევს 
ჩა­მო­იყ­ალ­იბ­ოს სა­კუ­თა­რი სამ­ყა­როს სუ­რა­თი. 
„უახ­ლო­ესი გან­ვი­თა­რე­ბის ზო­ნამ” უმ­ნიშ­ვნე
ლო­ვა­ნე­სი წვლი­ლი შე­იტ­ანა თა­ნა­მედ­რო­ვე სა
გან­მა­ნათ­ლებ­ლო სივ­რცე­ში, ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის 
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პრო­ცეს­ში. ის თა­ნა­მედ­რო­ვე პე­და­გო­გი­კის ქვა
კუთხედს წარ­მო­ად­გენს, სა­დაც ბავ­შვე­ბი ჯგუ
ფებ­ში მუ­შა­ობ­ენ და მას­წავ­ლებ­ლე­ბი აკ­ვირ­დე
ბი­ან მათ, რა­თა გან­საზღვრონ მა­თი შემ­დგო­მი 
პრაქ­ტი­კა ად­რე­ულ ას­აკ­ში.  

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

Vygotsky, L. and Vygotsky, S. (1980) Mind in Society: 
The Development of Higher Psychological Processes. 
Cambridge: Harvard University Press.
Vygotsky, L. (1986) Thought and Language. Boston: 
MIT Press.

ცნო­ბი­ლი
 გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„სწავ­ლა და გან­ვი­თა­რე­ბა ურ­თი­ერ­თდა­მო­კი­დე
ბუ­ლია ბავ­შვის და­ბა­დე­ბის პირ­ვე­ლი­ვე დღი
დან” (Vygotsky, 1980).
„...გან­ვი­თა­რე­ბა ექ­ვემ­დე­ბა­რე­ბა ორი ერ­თნა­ირ
ად მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ფაქ­ტო­რის ზე­მოქ­მე­დე­ბას, 
რომ­ლე­ბიც ბავ­შვის ორ­გა­ნულ გან­ვი­თა­რე­ბა­ში 
მო­ნა­წი­ლე­ობს, კერ­ძოდ, ეს­ენია ბი­ოლ­ოგი­ური 
და სო­ცი­ალ­ური ფაქ­ტო­რე­ბი” (იქ­ვე).
„... ად­ამი­ან­ის სწავ­ლა მოიაზრებს სპე­ცი­ფი­კურ 
სო­ცი­ალ­ურ ბუ­ნე­ბას და პრო­ცესს, რომ­ლის მეშ
ვე­ობ­ით­აც ბავ­შვე­ბი მათ გარ­შე­მომ­ყოფ­თა ინ
ტე­ლექ­ტუ­ალ­ური ცხოვ­რე­ბის ნა­წი­ლი ხდე­ბი­ან 
(იქ­ვე:88).  

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Newman, F. and Holzman, L. (1993) Lev Vygotsky: 
Revolutionary Scientist. London: Routledge.
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5

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

დო­ნალდ ვუდს ვი­ნი­კო­ტი
1896 წლის 28 იან­ვა­რი, ფლი­მეზ­ში, დე­ივ­ონი
1971 წელს ლონ­დონ­ში

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი ვი­ნი­კო­ტის ოჯ­ახი მე­თო­დიზ­მის მიმ­დე­ვარ 
მდი­დარ ოჯ­ახს5 წარ­მო­ად­გენ­და. მა­მა, სერ 
ფრე­დე­რი­კი, ვა­ჭა­რი იყო, დე­და - ელ­იზ­აბ
ეტ მარ­თა ვუდ­სი. გა­იზ­არ­და ფლი­მეზ­ში, 1920 
წელს კემ­ბრიჯ­ში სა­მე­დი­ცი­ნო ხა­რის­ხი მი­იღო 
და სტუ­დენ­ტო­ბი­სას პირ­ველ მსოფ­ლიო ომ­ში 
პრაქ­ტი­კანტ ქი­რურ­გად მუ­შა­ობ­და. 1923 წელს 
ვი­ნი­კო­ტი ალ­ის ტე­ილ­ორ­ზე და­ქორ­წინ­და. მი
სი მე­ორე ცო­ლი ფსი­ქო­ან­ალ­იტ­იკ­ოსი - ელ­სი 
ქლერ ნი­მო ბრი­ტო­ნი იყო, რო­მელ­ზეც მან 1958 
წელს იქ­ორ­წი­ნა.  

პრო­ფე­სი(ებ)ი 1923 – 1963 წწ., პე­დი­ატ­რი და ბავ­შვთა ფსი­ქო
ან­ალ­იტ­იკ­ოსი პა­დინ­გტონ­ტის ბავ­შვთა მწვა­ნე 
ჰოს­პი­ტალ­ში. 

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი 
წვლი­ლი

ვი­ნი­კო­ტი და­ინ­ტე­რეს­და ობი­ექ­ტი-ურ­თი­ერ
თო­ბის თე­ორი­ით და შე­იმ­უშ­ავა ის­ეთი ცნე
ბე­ბი, რო­გო­რე­ბი­ცაა „მა­კავ­ში­რე­ბე­ლი გა­რე­მო” 
(„holding environment”) და „გარ­და­მა­ვა­ლი ობი
ექ­ტი” (რო­მელ­საც ხში­რად მო­იხ­სე­ნი­ებ­ენ რო
გორც „კომ­ფორ­ტის დამ­ცა­ვი” (comfort blanket). 
მი­სი შრო­მე­ბი ბევრ მას­წავ­ლე­ბელს და ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გან­მა­ნათ­ლე­ბელს და
ეხ­მა­რა გა­ჭირ­ვე­ბუ­ლი და სტრეს­ში მყო­ფი ბავ
შვე­ბის სა­ჭი­რო­ებ­ის გა­გე­ბა­ში, ას­ევე ბავ­შვე­ბის 
მხარ­და­ჭე­რა­ში მა­თი ცხოვ­რე­ბის გარ­და­მა­ვალ 
ეტ­აპ­ზე. ვი­ნი­კოტ­მა წი­ნა პლან­ზე წა­მო­წია „საკ
მა­რი­სად-კარ­გი დე­დის” იდეა - ეს არ­ის დე­და,  
რომ­ლის ფი­ზი­კუ­რი და ემ­ოცი­ური ჰარ­მო­ნი­ულ
ობ­ის კავ­ში­რი თა­ვის ჩვილ­თან, ბავ­შვს ეხ­მა­რე­ბა

5. მეთოდიზემი - ინგლისელი პროტესტანტების ერთი მიმდინარეობა, ანგლიკანური 
სექტა (მთარგმნელის შენიშნვა; წყარო: https://ka.wikipedia.org)
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უმ­ტკივ­ნე­ულ­ოდ შე­ეგუ­ოს ცვლი­ლე­ბებს და გა
აც­ნო­ბი­ერ­ოს, რომ ის დე­დის­გან და­მო­უკ­იდ­ებ
ელია. 
ვი­ნი­კო­ტი და­ახ­ლო­ებ­ით ორ­მოც­და­ათი ნაშ­რო
მის ავ­ტო­რია მშობ­ლი­სა და ბავ­შვის ურ­თი­ერ
თო­ბებ­ზე, ბავ­შვის ფსი­ქო­ან­ალ­იზ­ზე, გარ­და­მა
ვალ ობი­ექ­ტებ­ზე, თა­მაშ­ზე და ქცე­ვა­ზე. 
მის ნაშ­რო­მებ­ში მო­ცე­მუ­ლია ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე
ბის პრინ­ცი­პუ­ლი ცნე­ბე­ბი: 
●● გარ­და­მა­ვა­ლი ობი­ექ­ტი: კომ­ფორ­ტი­სა და მე-
არა იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბი­სათ­ვის;

●● საკ­მა­რი­სად-კარ­გი დე­და: „მა­კავ­ში­რე­ბე­ლი 
გა­რე­მოს” უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა და ტრან­ზი­ცი­ის 
ხელ­შეწყო­ბა;

●● ჭეშ­მა­რი­ტი „მე”, ცრუ „მე”: მთლი­ან­ობა და 
ზრდა;  

●● ვი­ნი­კო­ტის გან­ვი­თა­რე­ბის სტა­დი­ები: ერ­თი
ან­ობა/მთლი­ან­ობა, ტრან­ზი­ცია, და­მო­უკ­იდ
ებ­ლო­ბა; 

●● თა­მა­ში: გან­ვი­თა­რე­ბა და სწავ­ლა.

ძი­რი­თა­დი
ნაშ­რო­მე­ბი

Winnicott, D. (1953) ‘Transitional objects and 
transitional phenomena’, International Journal of 
Psychoanalysis, 34: 89–97.
Winnicott, D.W. (1957) Mother and Child: A Primer 
of First Relationships. New York: Basic Books.
Winnicott, D.W. (1964) The Child, the Family and 
the Outside World. Harmondsorth: Penguin.
Winnicott, D.W. (1965) The Family and Individual 
Development. London: Tavistock Publications.
Winnicott, D.W. (1971) Playing and Reality. London: 
Tavistock Publications.
Winnicott, D.W. (1984) Deprivation and Delinquency. 
London: Tavistock Publications.
Winnicott, D.W. (1988) Human Nature. London: 
Free Association Books.
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Winnicott, D.W. (1993) Talking to Parents. 
Wokingham and Cambridge, MA: Addison-Wesley.
Winnicott, D.W. (1996) Thinking about Children. 
London: Karnac Books.

ცნო­ბი­ლი
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„საკ­მა­რი­სად-კარ­გი დე­და... იწყებს სა­კუ­თა­რი 
ჩვი­ლის სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის­ად­მი თით­ქმის სრუ­ლი 
ად­აპ­ტა­ცი­ით, და რაც დრო გა­დის, ბავ­შვის უნ­არ
ებ­ის ზრდის შე­სა­ბა­მი­სად და­მო­უკ­იდ­ებ­ლად გა
უმ­კვლავ­დეს სა­კუ­თარ მარ­ცხს, დე­და თან­და­თან, 
უფ­რო და უფ­რო ნაკ­ლე­ბად ერ­გე­ბა მის სა­ჭი­რო­ებ
ებს (Winnicott, 1953). 
„ჩე­მი აზ­რით, დე­დას სძულს ბავ­შვი მა­ნამ, სა­ნამ 
ბავ­შვი შე­იძ­ულ­ებს დე­დას და სა­ნამ ბავ­შვი გა
იგ­ებს, რომ მის დე­დას სძულს იგი” (Winnicott, 
1947).
„პო­ტენ­ცი­ური სივ­რცე ბავ­შვსა და დე­დას შო
რის, ბავ­შვსა და ოჯ­ახს შო­რის, ინ­დი­ვიდ­სა და 
სა­ზო­გა­დო­ებ­ას ან სამ­ყა­როს შო­რის და­მო­კი­დე
ბუ­ლია იმ გა­მოც­დი­ლე­ბა­ზე, რო­მელ­საც ნდო
ბამ­დე მივ­ყა­ვართ. ის შე­იძ­ლე­ბა გან­ვი­ხი­ლოთ, 
რო­გორც სიწ­მინ­დე ად­ამი­ან­ის­თვის, ვი­ნა­იდ
ან სწო­რედ მას­ში გა­ნიც­დის ად­ამი­ანი შე­მოქ
მე­დე­ბით ცხოვ­რე­ბას. (The location of cultural 
experience, 1967).  

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Rodman, F.R. (2003) Winnicott: Life and Work. 
Cambridge, MA: Perseus Publishing.
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

ჟან პი­აჟე
1896 წლის 9 აგ­ვის­ტოს, ნევ­შა­ტელ­ში, შვე­იც­არია
1980 წლის 16 სექ­ტემ­ბერს, ჟე­ნე­ვა­ში, შვე­იც­არია

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი ჟან პი­აჟე იყო ნო­შა­ტე­ლის უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტის პრო
ფე­სო­რის არ­ტურ პი­აჟ­ეს უფ­რო­სი შვი­ლი. 11 წლის 
ას­აკ­ში, ად­გი­ლობ­რივ ლა­თი­ნურ სკო­ლა­ში სწავ
ლის დროს პი­აჟ­ემ და­წე­რა მოკ­ლე მოთხრო­ბა ალ
ბი­ნო­სი ბე­ღუ­რის შე­სა­ხებ. ეს იყო მი­სი პირ­ვე­ლი 

ნაშ­რო­მი, რომ­ლი­თაც მი­სი კა­რი­ერა და­იწყო და 
შემ­დგომ სა­მოც­ზე მე­ტი წიგ­ნი და­წე­რა.
სა­შუ­ალო სკო­ლის დას­რუ­ლე­ბის შემ­დეგ, პი­აჟ­ემ 
სა­ბუ­ნე­ბის­მეტყვე­ლო მეც­ნი­ერ­ებ­ებ­ის შეს­წავ­ლა 
და­იწყო ნო­შე­ტე­ლის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში და დოქ
ტო­რის ხა­რის­ხიც მო­იპ­ოვა.
1923 წელს ვა­ლენ­ტი­ნე შა­ტე­ნა­იზე იქ­ორ­წი­ნა, 
ჰყავ­და სა­მი შვი­ლი - ჟაკ­ლი­ნი, ლუ­სი­ენი და ლო
რე­ნი. პი­აჟ­ეს ინ­ტე­ლექ­ტუ­ალ­ური გან­ვი­თა­რე­ბის 
თე­ორია მეტ­წი­ლად სა­კუ­თარ შვი­ლებ­ზე მის დაკ
ვირ­ვე­ბებს ეყ­რდნო­ბო­და. 

პრო­ფე­სი(ებ)ი პი­აჟ­ემ, ზო­ოლ­ოგი­ის სწავ­ლის შემ­დეგ, ფსი­ქო
ლო­გი­ის შეს­წავ­ლა და­იწყო, რაც გა­მოწ­ვე­ული იყო 
მი­სი და­ინ­ტე­რე­სე­ბით     ბი­ოლ­ოგი­ასა და ლო­გი
კას შო­რის არ­სე­ბუ­ლი კავ­ში­რე­ბით. ის მუ­შა­ობ­და 
ჟე­ნე­ვის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში ფსი­ქო­ლო­გი­ის პრო­ფე
სო­რად. მი­სი კვლე­ვე­ბი ძი­რი­თა­დად და­კავ­ში­რე
ბუ­ლი იყო ბავ­შვე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბის კოგ­ნი­ტურ 
სტა­დი­ებ­თან. ამ კვლე­ვებ­მა ზე­გავ­ლე­ნა მო­ახ­დი
ნეს სკო­ლებ­ში სწავ­ლე­ბის პრაქ­ტი­კებ­ზე, რად
გა­ნაც პი­აჟ­ეს მი­აჩ­ნდა, რომ მოს­წავ­ლე­ები ახ­ალი 
ცოდ­ნის ას­იმ­ილ­აცი­ას და აკ­ომ­ოდ­აცი­ას ახ­დე­ნენ 
მა­შინ, რო­ცა ახ­ალი ცოდ­ნა სამ­ყა­როს მა­თე­ულ გა
აზ­რე­ბას­თან „წი­ნა­აღ­მდე­გო­ბა­ში” მო­დის. 
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ად­რე­ულ
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

პი­აჟ­ეს ბევ­რი ექ­სპე­რი­მენ­ტი და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი იყო 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის ეგ­ოც­ენ­ტრულ ქცე­ვა
ზე დაკ­ვირ­ვე­ბებ­სა და ან­ალ­იზ­თან, ვი­ნა­იდ­ან მას 
სჯე­რო­და, რომ გან­ვი­თა­რე­ბის მი­ზა­ნი იყო ას­ეთი 
ქცე­ვის დაძ­ლე­ვა.  ის გა­ნი­ხი­ლავ­და სწავ­ლას, რო
გორც პრო­ცესს, რო­მე­ლიც ვი­თარ­დე­ბა ბავ­შვის 
გა­რე­მოს­თან ინ­ტე­რაქ­ცი­ის და კოგ­ნი­ტუ­რი გან
ვი­თა­რე­ბის კონ­კრე­ტუ­ლი სტა­დი­ებ­ის გავ­ლის პი
რო­ბებ­ში. თა­ნამ­შრომ­ლობ­და სი­უზ­ან აიზ­ეკ­სთან, 
თუმ­ცა პი­რა­დად არ­ას­ოდ­ეს შეხ­ვედ­რია. ბარ­ბელ 
ინ­ჰელ­დე­რი (1913-1997წწ) პი­აჟ­ეს სა­მეც­ნი­ერო 
კომ­პა­ნი­ონი იყო 50 წლის გან­მავ­ლო­ბა­ში. 
პი­აჟე ბავ­შვის კოგ­ნი­ტუ­რი გან­ვი­თა­რე­ბის ოთხ 
სტა­დი­ას აღ­წერ­და: სენ­სო-მო­ტო­რუ­ლი სტა­დია 
და­ბა­დე­ბი­ან 2 წლამ­დე გრძელ­დე­ბა, რო­მელ
საც მოს­დევს ოპ­ერ­აცი­ამ­დე­ლი სტა­დია (2-დან 7 
წლამ­დე), კონ­კრე­ტუ­ლი ოპ­ერ­აცი­ებ­ის სტა­დია (7-
დან 12 წლამ­დე) და ფორ­მა­ლუ­რი ოპ­ერ­აცი­ებ­ის 
სტა­დია (12-დან ზრდას­რულ ას­აკ­ამ­დე). 
უკ­ან­ას­კნელ წლებ­ში, ზო­გი­ერ­თმა მეც­ნი­ერ­მა ეჭ
ვქვეშ და­აყ­ენა პი­აჟ­ეს თე­ორი­ებ­ის სა­ფუძ­ვე­ლი. 
აღ­სა­ნიშ­ნა­ვია მარ­გა­რეტ დო­ნალ­დსო­ნი, რო­მე
ლიც თა­ვის წიგ­ნში „ბავ­შვე­ბის გო­ნე­ბა” (1978წ.) 
(Children’s Minds) აკ­რი­ტი­კებს პი­აჟ­ეს ექ­სპე­რი
მენ­ტებს, სა­ეჭ­ვოდ მი­იჩ­ნევს პი­აჟ­ეს მო­საზ­რე­ბას 
- ბავ­შვებს რე­ალ­ურ­ად შეძ­ლე­ბო­დათ სა­კუ­თა­რი 
შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის დე­მონ­სტრი­რე­ბა. მოიაზრება, 
რომ პი­აჟ­ეს დას­კვნე­ბი ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე
ბის კოგ­ნი­ტუ­რი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის შე­სა­ხებ მოკ
ლე­ბუ­ლია სან­დო­ობ­ას და შე­სა­ბა­მი­სად, ზუს­ტად 
არ ას­ახ­ავ­ენ იმ ინ­ტე­ლექ­ტუ­ალ­ურ შე­საძ­ლებ­ლო
ბებს, უნ­არ­ებს,  რომ­ლე­ბიც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვებს გა­აჩ­ნი­ათ.
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ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

Piaget, J. and Inhelder, B. (1969). The Psychology of 
the Child. New York: Basic Books. (Original work 
published 1966.)
Piaget, J. (1990) The Child’s Conception of the World. 
New York: Littlefield Adams.
Piaget, J. (1952) ‘Jean Piaget (Autobiography)’, 
in E.G. Boring (ed.), A History of Psychology in 
Autobiography, Vol. 4. Worcester, MA: Clark 
University Press, pp.237–56.

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„მას­წავ­ლე­ბელ-ორ­გა­ნი­ზა­ტორ­მა არ­ამ­არ­ტო თა
ვი­სი სფე­რო უნ­და იც­ოდ­ეს, არ­ამ­ედ ას­ევე კარ­გად 
გა­წა­ფუ­ლი უნ­და იყ­ოს ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე­ბი­სა 
და მო­ზარ­დის გო­ნე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბის დე­ტა­ლებ
ში” (Piaget and Inhelder, 1969 წ.)
„ინ­ტე­ლექ­ტი აორ­გა­ნი­ზებს სამ­ყა­როს სა­კუ­თა­რი 
თა­ვის ორ­გა­ნი­ზე­ბით” (იქ­ვე)
„ად­რე­ულ სტა­დი­ებ­ზე ბავ­შვი საგ­ნებს აღ­იქ­ვამს 
რო­გორც სო­ლიფ­სის­ტი, რო­მე­ლიც არ იც­ნობს სა
კუ­თარ თავს რო­გორც სა­განს და იც­ნობს მხო­ლოდ 
სა­კუ­თარ ქმე­დე­ბე­ბეს” (იქ­ვე).
„სწო­რედ ბავ­შვებ­თან გვაქ­ვს სა­უკ­ეთ­ესო შე­საძ
ლებ­ლო­ბა შე­ვის­წავ­ლოთ ლო­გი­კუ­რი ცოდ­ნის, 
მა­თე­მა­ტი­კუ­რი ცოდ­ნის, ფი­ზი­კუ­რი ცოდ­ნი­სა და  
ა. შ. გან­ვი­თა­რე­ბა” (Piaget, 1990).
„გა­ნათ­ლე­ბის პრინ­ცი­პუ­ლი მი­ზა­ნი იმ­აში მდგო
მა­რე­ობს, რომ სკო­ლებ­მა აღ­ზარ­დოს კა­ცე­ბი და 
ქა­ლე­ბი, რომ­ლებ­საც სი­ახ­ლე­ებ­ის შექ­მნა შე­უძ
ლი­ათ და არა უბ­რა­ლოდ წი­ნა თა­ობ­ებ­ის გზის გა
მე­ორ­ება” (Piaget, 1952, Autobiography). 

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Gattico, E. (2001) Jean Piaget. Milan: Bruno 
Mondadori.
Kitchener, R. (1986) Piaget’s Theory of Knowledge. 
New Haven,
CT: Yale University Press.
Smith, L. (1996) Critical Readings on Piaget. London: 
Routledge.
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

ერ­იკ ერ­იქ­სო­ნი
1902 წლის 15 ივ­ნისს, ფრან­კფურ­ტში, გერ­მა­ნია
1994წ, ჰარ­ვიჩ­ში, მა­სა­ჩუ­სეტ­სში, აშშ

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი ერ­იქ­სო­ნის მა­მამ და­ნი­ელ­მა ერ­იქ­სო­ნის დე­და 
ჯერ კი­დევ ბავ­შვის და­ბა­დე­ბამ­დე მი­ატ­ოვა. დე­და 
- კარ­ლა აბ­რა­ჰამ­სე­ნი -  ებ­რა­ელი იყო, რო­მე­ლიც 
ბავ­შვს სა­მი წე­ლი მარ­ტო ზრდი­და, დოქ­ტორ თე
ოდ­ორ ჰომ­ბერ­გერ­გერ­თან ქორ­წი­ნე­ბამ­დე. ოჯ­ახი 
სამ­ხრეთ გერ­მა­ნი­აში გა­და­ვი­და საცხოვ­რებ­ლად. 
პა­ტა­რა ერ­იკ ჰომ­ბერ­გერ­მა თა­ვი­სი ებ­რა­ული ფეს
ვე­ბის შე­სა­ხებ ყმაწ­ვი­ლო­ბა­ში გა­იგო. სი­ნა­გო­გის 
სკო­ლა­ში მას­ხრად იგ­დებ­დნენ და­ნი­ური წარ­მო
შო­ბის გა­მო, გრა­მა­ტი­კის სკო­ლა­ში კი ებ­რა­ული 
წარ­მო­შო­ბის გა­მო. შე­საძ­ლოა ეს გახ­და იმ­ის მი­ზე
ზი, რომ ერ­იქ­სო­ნი­სათ­ვის „იდ­ენ­ტო­ბა“ პრო­ფე­სი
ული კვლე­ვის მი­მარ­თუ­ლე­ბა გამ­ხდა­რი­ყო.  
ის ხე­ლოვ­ნე­ბას ას­წავ­ლი­და. ემ­ზა­დე­ბო­და მონ­ტე
სო­რის გა­ნათ­ლე­ბის  და ვე­ნის ფსი­ქო­ან­ალ­იტ­იკ
ის სა­ზო­გა­დო­ებ­ის სერ­ტი­ფი­კა­ტე­ბის მი­სა­ღე­ბად. 
ჰყავ­და ცო­ლი და სა­მი შვი­ლი, მი­სი ცხოვ­რე­ბის 
გარ­კვე­ული პე­რი­ოდი ნა­ცის­ტე­ბის ოკ­უპ­აცი­ის
გან თა­ვის დაღ­წე­ვა­ში გა­ვი­და. რო­ცა ნა­ცის­ტე
ბი ავ­სტრი­აში შე­ვიდ­ნენ, ვე­ნი­დან კო­პენ­ჰა­გენ­ში 
წა­ვი­და, მოგ­ვი­ან­ებ­ით კი ბოს­ტონ­ში გა­და­ვი­და. 
მუ­შა­ობ­და ჰარ­ვარ­დის სა­მე­დი­ცი­ნო სკო­ლა­ში და 
ბავ­შვთა ფსი­ქო­ან­ალ­იზ­ით იყო და­კა­ვე­ბუ­ლი. მას 
იზ­იდ­ავ­და იმ­დრო­ინ­დე­ლი ან­თრო­პო­ლო­გე­ბი­სა 
და ფსი­ქო­ან­ალ­იტ­იკ­ოს­ებ­ის ნაშ­რო­მე­ბი. ას­წავ­ლი
და იელ­ის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში და ბერ­კლი­ში - კა
ლი­ფორ­ნი­ის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში. პა­რა­ლე­ლუ­რად 
სწავ­ლობ­და სა­ზო­გა­დო­ებ­ისა და კულ­ტუ­რის ურ
თი­ერ­თმი­მარ­თე­ბას. ამ­ერ­იკ­ის მო­ქა­ლა­ქე­ობ­ის მი
ღე­ბი­სას და­იტ­ოვა სა­ხე­ლი - ერ­იკ ერ­იქ­სო­ნი. 
1950 წლი­დან, 10 წლის გან­მავ­ლო­ბა­ში მუ­შა­ობ­და და 
ას­წავ­ლი­და მა­სა­ჩუ­სეტ­ში, 1960 წელს ის­ევ ჰარ­ვარ­დში
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დაბ­რუნ­და, სა­დაც გა­დად­გო­მამ­დე - 1970 წლამ­დე 
მუ­შა­ობ­და.    

პრო­ფე­სი(ებ)ი ფსი­ქო­ლო­გი და ფსი­ქო­თე­რა­პევ­ტი. 

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

ერ­იქ­სონ­მა შე­ავ­სო ფრო­იდ­ის მო­საზ­რე­ბა გან­ვი
თა­რე­ბის ხუთ სტა­დი­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით და 
და­ამ­ატა კი­დევ სა­მი სტა­დია, რი­თაც გა­აფ­არ­თო
ვა ზრდას­რუ­ლო­ბის თე­ორია. ის მხარს უჭ­ერ­და 
იდე­ას თა­ობ­ათა შო­რის ინ­ტე­რაქ­ცი­ის - თა­ნა­ზი
არ­ობ­ის შე­სა­ხებ და ხაზ­გას­მით აღ­ნიშ­ნავ­და იმ 
გავ­ლე­ნას, რო­მე­ლიც ბავ­შვებს თა­ვი­ანთ მშობ
ლებ­ზე ჰქონ­დათ და პი­რი­ქით. ერ­იქ­სო­ნის აზ
რით, გან­ვი­თა­რე­ბა სტა­დი­ებ­ად ხდე­ბა, იდ­ენ­ტო
ბა და რწმე­ნე­ბი დროს­თან და გა­მოც­დი­ლე­ბას­თან 
ერ­თად ძლი­ერ­დე­ბა. მას სჯე­რო­და, რომ გან­ვი
თა­რე­ბის სტა­დი­ები ბუ­ნე­ბი­თაა გან­პი­რო­ბე­ბუ­ლი 
და იმ საზღვრე­ბით, რო­მელ­თა „ფარ­გლებ­შიც” 
აღ­ზრდა მიმ­დი­ნა­რე­ობს. ერ­იქ­სო­ნის თა­ნახ­მად, 
ყვე­ლა ად­ამი­ანი გა­დის თი­თოეულ სტა­დი­ას. მა
თი პროგ­რე­სი­სათ­ვის გა­დამ­წყვე­ტია თი­თოეულ 
სა­ფე­ხურ­ზე ჯან­სა­ღი გან­ვი­თა­რე­ბა და სწავ­ლა. 
მი­სი აზ­რით, გან­ვი­თა­რე­ბის ფი­ზი­კუ­რი, ემ­ოცი
ური და ფსი­ქო­ლო­გი­ური სტა­დი­ები სპე­ცი­ფი­კურ 
გა­მოც­დი­ლე­ბას­თა­ნაა და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი. მა­გა­ლი
თად, თუ­კი ჩვი­ლის ფი­ზი­კუ­რი და ემ­ოცი­ური 
მოთხოვ­ნი­ლე­ბე­ბი კმა­ყო­ფილ­დე­ბა, ის ას­რუ­ლებს 
თა­ვის და­ვა­ლე­ბას - გა­ნა­ვი­თა­როს სხვე­ბი­სად
მი ნდო­ბის უნ­არი. თუ­კი ეს მოთხოვ­ნი­ლე­ბე­ბი 
არ კმა­ყო­ფილ­დე­ბა, რთულ­დე­ბა, შე­უძ­ლე­ბე­ლი 
ხდე­ბა თი­თოეულ სტა­დი­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი 
სხვა­დას­ხვა „და­ვა­ლე­ბე­ბის” შეს­რუ­ლე­ბა. იმ შემ
თხვე­ვა­შიც კი, რო­ცა ბავ­შვე­ბის პროგ­რე­სი მომ
დევ­ნო „სტა­დი­აზე” გა­და­სას­ვლე­ლად გან­ვი­თა
რე­ბა­დია, მათ გან­ვი­თა­რე­ბას მა­ინც აკ­ლია რა­ღაც. 
მა­გა­ლი­თად, თუ­კი 18 თვის ჩვილს არ მი­ეცა სა
შუ­ალ­ება სა­კუ­თა­რი ქმე­დე­ბე­ბით აღ­მო­აჩ­ინ­ოს და 
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შე­ის­წავ­ლოს ახ­ალი, შე­დე­გად მომ­დევ­ნო ეტ­აპ­ზე 
ბავ­შვს შე­იძ­ლე­ბა თავ­და­ჯე­რე­ბუ­ლო­ბა აკ­ლდეს, 
რაც ხელს უშ­ლის მოგ­ვი­ან­ებ­ით და­მო­უკ­იდ­ებ
ლო­ბის გან­ვი­თა­რე­ბას. 
ერ­იქ­სო­ნი მხარს უჭ­ერ­და ად­რე­ული ბავ­შვო­ბის 
გა­ნათ­ლე­ბის ის­ეთი პროგ­რა­მე­ბის შე­მუ­შა­ვე­ბას, 
რომ­ლე­ბიც გა­აძ­ლი­ერ­ებ­დნენ პო­ზი­ტი­ურ თვით
შე­ფა­სე­ბას და აღ­მო­ჩე­ნე­ბით სწავ­ლას თა­მა­შის 
გზით. 

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

Childhood and Society (1950). New York: W.W. 
Norton.
Young Man Luther (1958). New York: W.W. Norton.
Youth: Change and Challenge (1963). New York: Basic 
Books.
Insight and Responsibility (1964). New York: W.W. 
Norton.
Identity: Youth and Crisis (1968). New York: W.W. 
Norton.

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„იმ­ედი - რო­გორც უძ­ვე­ლე­სი და   შე­უც­ვლე­ლი 
ძა­ლა სი­ცოცხლის თან­და­ყო­ლი­ლი მა­ხა­სი­ათ­ებ
ელია. თუ­კი ცხოვ­რე­ბა უნ­და შე­ნარ­ჩუნ­დეს, იმ
ედი უნ­და დარ­ჩეს, იმ შემ­თხვე­ვა­შიც კი, რო­დე­საც 
თავ­და­ჯე­რე­ბუ­ლო­ბა შე­ლა­ხუ­ლია და ნდო­ბა და
კარ­გუ­ლი” (Erikson, 1950)
„ჩვი­ლე­ბი აკ­ონ­ტრო­ლე­ბენ და ზრდი­ან თა­ვი­ანთ 
ოჯ­ახ­ებს ის­ევე, რო­გორც თა­ვად­ვე კონ­ტროლ­დე
ბი­ან ოჯ­ახ­ის მი­ერ. სი­ნამ­დვი­ლე­ში ოჯ­ახი ზრდის 
ბავ­შვს და  თა­ვა­დაც იზ­რდე­ბა ბავ­შვთან ერ­თად  
(იქ­ვე).
„ჯან­მრთელ ბავ­შვებს არ შე­ეშ­ინ­დე­ბათ სი
ცოცხლის, თუ­კი მი­სი უფ­რო­სე­ბი საკ­მა­რი­სად პა
ტი­ოს­ნე­ბი არი­ან იმ­ის­თვის, რომ არ შე­ეშ­ინ­დეთ 
სიკ­ვდი­ლის” (იქ­ვე)
„ბავ­შვებს უყ­ვართ და უნ­დათ, რომ ის­ინ­იც უყ
ვარ­დნენ. მათ  წარ­მა­ტე­ბის მიღ­წე­ვის სი­ხა­რუ­ლი
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გა­ცი­ლე­ბით ურ­ჩევ­ნი­ათ და­მარ­ცხე­ბას. ნუ აღ­იქ
ვამთ ბავ­შვს მის სიმ­პტო­მად” (Erikson, 1963)
„ეჭ­ვი სირ­ცხვი­ლის ძმა არ­ის” (იქ­ვე)

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Coles, R. (1970) Erik H. Erikson: The Growth of His 
Work. Boston, MA and Toronto: Little, Brown.
Friedman, L.J. (1999) Identity’s Architect: A 
Biography of Erik H. Erikson. New York: Charles 
Scribner.
Miller, P. (1983) Theories of Developmental 
Psychology. San Francisco: W.H. Freeman and 
Company.
Roazen, P. (1976) Erik H. Erikson: The Power and 
Limits of a Vision. New York: The Free Press.
Santrock, J. (1996) Child Development. Dubuque, IA: 
Brown and Benchmark Publishers.
Welchman, K. (2000) Erik Erikson, His Life, Work, 
and Significance. Philadelphia, PA: Open University 
Press.

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

კარლ რო­ჯერ­სი
1902 წლის 8 იან­ვარს, ოუქ-პარ­კში, ილ­ინო­ისი, აშშ
1987 წლის 4 თე­ბერ­ვალს, ლა-ხოია, კა­ლი­ფორ­ნია, აშშ

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი რო­ჯერ­სის მა­მა სა­მო­ქა­ლა­ქო ინ­ჟი­ნე­რი იყო, დე
და კი მორ­წმუ­ნე ქრის­ტი­ანი, რო­მე­ლიც თა­ვის 
შვი­ლებს მკაც­რად ზრდი­და. კარ­ლი, ექ­ვსი შვი
ლი­დან მე­ოთხე იყო. 12 წლის ას­აკ­ში მი­სი ოჯ­ახი 
ფერ­მა­ში გა­და­ვი­და ჩი­კა­გოს შე­მო­გა­რენ­ში. თა­ვი
დან სოფ­ლის მე­ურ­ნე­ობ­ას სწავ­ლობ­და ვის­კონ­სი
ნის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში, თუმ­ცა შემ­დეგ რე­ლი­გი­ის 
სწავ­ლა და­იწყო. მოგ­ვი­ან­ებ­ით მან ეჭ­ვქვეშ და­აყ
ენა ზო­გი­ერ­თი მი­სი სა­ბა­ზი­სო რე­ლი­გი­ური შე­ხე
დუ­ლე­ბა. 
 



ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა

114

ის და­ქორ­წინ­და ჰე­ლენ ელი­ოტ­ზე და ნიუ იორ
კში გა­და­ვი­და საცხოვ­რებ­ლად. იქ თე­ოლ­ოგი­ურ 
სე­მი­ნა­რი­აში სწავ­ლობ­და, თუმ­ცა სა­ბო­ლო­ოდ 
რე­ლი­გია ფსი­ქო­ლო­გი­ით ჩა­ან­აც­ვლა. 1931 წელს
კო­ლუმ­ბი­ის უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში მო­იპ­ოვა დოქ­ტო
რის ხა­რის­ხი კლი­ნი­კურ ფსი­ქო­ლო­გი­აში, რის 
შემ­დე­გაც მუ­შა­ობ­და ბავ­შვთა ფსი­ქო­ლო­გად და 
და­იწყო სა­კუ­თა­რი თე­რა­პი­ული მიდ­გო­მის შე
მუ­შა­ვე­ბა. 
1942 წელს და­წე­რა ნაშ­რო­მი „ფსი­ქო­ლო­გი­ური 
კონ­სულ­ტა­ცია და ფსი­ქო­თე­რა­პია” („Counselling 
and Psychotheraphy”), 1945 წელს ჩი­კა­გოს უნ­ივ
ერ­სი­ტეტ­ში და­აფ­უძ­ნა სა­კონ­სულ­ტა­ციო ცენ
ტრი. 1957 წელს დაბ­რუნ­და ვის­კონ­სი­ნის უნ
ივ­ერ­სი­ტეტ­ში, ხო­ლო 1964 წელს გა­და­ვი­და ლა 
ჯო­ლა­ში, კა­ლი­ფორ­ნი­აში რა­თა თა­ვი­სი კვლე­ვა 
გა­ეგ­რძე­ლე­ბი­ნა. სიკ­ვდი­ლამ­დე მუ­შა­ობ­და თე
რა­პევ­ტად, ლექ­ტო­რად და წერ­და შრო­მებს.

პრო­ფე­სი(ებ)ი ფსი­ქო­ლო­გი და ფსი­ქო­თე­რა­პევ­ტი.

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

რო­ჯერ­სი ხალ­ხს ძი­რი­თა­დად გა­ნი­ხი­ლავ­და რო
გორც კარგ და ჯან­მრთელ არ­სე­ბე­ბად. მის­თვის 
მენ­ტა­ლუ­რი და­ავ­ად­ება, კრი­მი­ნა­ლი თუ სხვა 
პრობ­ლე­მა არ წარ­მო­ად­გენ­და ბუ­ნებ­რივ ტენ­დენ
ცი­ას. მას სჯე­რო­და, რომ ად­ამი­ან­ებ­ის ბუ­ნე­ბა­ში 
იმ­თა­ვით­ვე ჩა­დე­ბუ­ლი იყო ეკ­ეთ­ებ­ინ­ათ ყვე­ლა
ფე­რი თა­ვი­ან­თი შე­საძ­ლებ­ლო­ბის ფარ­გლებ­ში. 
მთა­ვა­რი მი­ზა­ნი ად­ამი­ან­ებ­ის თვი­თაქ­ტუ­ალ­იზ
აცია იყო და ყვე­ლა­ფე­რი, რა­საც ად­ამი­ანი აკ­ეთ­ებ
და, წვლი­ლი შეჰ­ქონ­და (ან აკ­ნი­ნებ­და) ამ მიზ­ნის 
მიღ­წე­ვა­ში. ის ცნო­ბი­ლია თა­ვი­სი არ­ად­ირ­ექ­ტი
ული თე­რა­პი­ით. 
მის­მა შე­ხე­დუ­ლე­ბამ თა­ვი­სუფ­ლე­ბის შე­სა­ხებ და 
არ­ად­ირ­ექ­ტი­ულ­მა მიდ­გო­მებ­მა გა­აძ­ლი­ერა ზო
გი­ერ­თი მო­საზ­რე­ბა იმ­ის შე­სა­ხებ, თუ რო­გორ 
სწავ­ლო­ბენ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი და რო­გორ  
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შე­იძ­ლე­ბა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის მოთხოვ
ნი­ლე­ბე­ბის დაკ­მა­ყო­ფი­ლე­ბა, რა­თა უზ­რუნ­ველ
ყო­ფილ იქ­ნეს პო­ზი­ტი­ური ფსი­ქი­კუ­რი ჯან
მრთე­ლო­ბა და ზრდა. ის მხარს უჭ­ერ­და „დახ
მა­რე­ბის სურ­ვილ­ზე და­ფუძ­ნე­ბულ სწავ­ლას” 
მას­წავ­ლე­ბელ­სა და მოს­წავ­ლეს შო­რის წრფე­ლი 
ურ­თი­ერ­თო­ბის გზით. მი­სი შრო­მა ეყ­რდნო­ბო
და წა­ხა­ლი­სე­ბის, ნდო­ბის, მოს­წავ­ლის მი­ღე­ბის 
ცნე­ბებს და „ემ­პა­თი­ური გა­გე­ბით” მუ­შა­ობ­ას. აღ
ნიშ­ნუ­ლი ცნე­ბე­ბი ცენ­ტრა­ლუ­რია ად­რე­ული გა
ნათ­ლე­ბის ბევ­რი იმ პროგ­რა­მი­სათ­ვის, რომ­ლის 
მი­ზა­ნი­ცაა სწავ­ლი­სა და გან­ვი­თა­რე­ბის ჰო­ლის
ტუ­რი მიდ­გო­მის ად­აპ­ტი­რე­ბა. რო­ჯერ­სი­სე­ული 
მიდ­გო­მე­ბი წარ­მო­ად­გენ­და იმ ურ­თი­ერ­თო­ბებს, 
რომ­ლებ­საც სწავ­ლა ეყ­რდნო­ბო­და და რო­მელ­თა 
მეშ­ვე­ობ­ით­აც სწავ­ლა მიმ­დი­ნა­რე­ობ­და, ას­ევე იმ
ას, თუ რო­გორ შე­იძ­ლე­ბა იქ­ნეს გა­მო­ყე­ნე­ბუ­ლი 
ად­ამი­ან­ზე-ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლი სწავ­ლა გა­ნათ­ლე
ბის სის­ტე­მა­ში.   
რო­გორც ჰუ­მა­ნის­ტუ­რი ფსი­ქო­ლო­გი, რო­ჯერ­სი 
ეთ­ან­ხმე­ბო­და მას­ლო­უს ნაშ­რო­მე­ბის უმ­ეტ­ეს
ობ­ას, თუმ­ცა, ამ­ატ­ებ­და, რომ ად­ამი­ანს „ზრდის
თვის” სჭირ­დე­ბა „გულ­წრფე­ლი ... მიმ­ღე­ბი ... და 
ემ­პა­თი­ური” ატ­მოს­ფე­რო; ამ ურ­თი­ერ­თო­ბე­ბი­სა 
და პი­როვ­ნუ­ლი თვი­სე­ბე­ბის გა­რე­შე ად­ამი­ანი 
შე­სა­ბა­მი­სად ვერ გან­ვი­თარ­დე­ბა.   

ძი­რი­თა­დი
ნაშ­რო­მე­ბი

Rogers, C.R. (1961) On Becoming a Person: A 
Therapist’s View of Psychotherapy. Boston: Houghton 
Mifflin.
Rogers, C.R. (1980) A Way of Being. Boston: 
Houghton Mifflin.
Rogers, C. and Freiberg, H.J. (1993) Freedom to Learn 
(3rd edn). New York: Merrill.
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ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„სამ­ყა­როს რომ ვუ­ყუ­რებ, პე­სი­მიზ­მი მე­უფ­ლე­ბა, 
მაგ­რამ ად­ამი­ან­ებს რომ ვუ­ყუ­რებ ოპ­ტი­მის­ტუ­რი 
ვხდე­ბი” (Rogers, 1961)
„მხო­ლოდ ის არ­ის გა­ნათ­ლე­ბუ­ლი, ვინც ის­წავ­ლა 
რო­გორ უნ­და სწავ­ლა და შეც­ვლა” (იქ­ვე)
„ჩე­მი პრო­ფე­სი­ული ცხოვ­რე­ბის ად­რე­ულ ეტ­აპ
ზე შემ­დე­გი კითხვა მქონ­და: რო­გორ შე­მიძ­ლია 
ამ ად­ამი­ან­თან მოპყრო­ბა ან მი­სი გან­კურ­ნე­ბა, 
ან შეც­ვლა? ახ­ლა შემ­დეგ­ნა­ირ­ად დავ­სვამ­დი ამ 
კითხვას: რო­გო­რი ურ­თი­ერ­თო­ბა უნ­და მქონ
დეს ამ ად­ამი­ან­ებ­თან, რომ ეს ურ­თი­ერ­თო­ბა მან 
თა­ვი­სი პი­როვ­ნუ­ლი ზრდის­თვის გა­მო­იყ­ენ­ოს? 
(Rogers, 1969 წ.)
„კარ­გი ცხოვ­რე­ბა არ­ის პრო­ცე­სი და არა მდგო­მა
რე­ობა. ეს მი­მარ­თუ­ლე­ბაა და არა და­ნიშ­ნუ­ლე­ბის 
ად­გი­ლი” (Rogers, 1980 წ.) 
„ჩე­მი აზ­რით, სტუ­დენ­ტთა მიღ­წე­ვე­ბის ტეს­ტი
რე­ბა, რა­თა შე­მოწ­მდეს აკ­მა­ყო­ფი­ლე­ბენ თუ არა 
ის­ინი მას­წავ­ლებ­ლის დად­გე­ნილ ზო­გი­ერთ კრი
ტე­რი­უმს, პირ­და­პირ ეწ­ინა­აღ­მდე­გე­ბა აუც­ილ
ებ­ელი სწავ­ლის თე­რა­პი­ის მო­სა­ლოდ­ნელ შე­დე
გებს” (Rogers). 

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Cohen, D. (1997) Carl Rogers: A Critical Biography. 
London: Constable.
Kirschenbaum, H. (1979) On Becoming Carl Rogers. 
New York: Delacorte Press.
Thorne, B. (1992) Carl Rogers. London: Sage.
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

რო­ბინ ტა­ნე­რი
1904 წელს, უილ­ტშირ­ში
1988 წელს

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი 1931 წელს და­ქორ­წინ­და ჰე­ზერ სპრექ­მენ­ზე 

პრო­ფე­სი(ებ)ი ხე­ლო­ვა­ნი, გრა­ვი­ორი და მბეჭ­და­ვი.
1924 წლი­დან, გოლ­დსმი­ტის კო­ლეჯ­ში სწავ­ლის 
შემ­დეგ, ტა­ნე­რი ას­წავ­ლი­დან გრინ­ვიჩ­ში, ქორ
შემ­სა და ჩი­პენ­ჰემ­ში. 
მი­სი აღ­მა­ტე­ბუ­ლე­ბის ინ­სპექ­ტო­რად მუ­შა­ობ­ის­ას 
უძ­ღვე­ბო­და კურ­სებს დაწყე­ბი­თი სკო­ლის მას­წავ
ლე­ბელ­თათ­ვის, ხში­რად ქრის­ტი­ან ში­ლერ­თან 
ერ­თად. 

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

ტა­ნე­რის აზ­რით, მას­წავ­ლებ­ლე­ბის­თვის და ბავ
შვე­ბის­თვის უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სი იყო ბუ­ნებ­რი­ვი 
მოვ­ლე­ნე­ბის სწავ­ლა და ხე­ლოვ­ნე­ბა, ხე­ლო­ბა, მუ
სი­კა და პო­ეზია უნ­და ყო­ფი­ლი­ყო ცენ­ტრა­ლუ­რი 
საგ­ნე­ბი დაწყე­ბი­თი გა­ნათ­ლე­ბის­თვის. 
ის ში­ლერ­თან ერ­თად მუ­შა­ობ­და მას­წავ­ლე­ბელ
თათ­ვის პრო­ფე­სი­ული გან­ვი­თა­რე­ბის კურ­სე­ბის 
შე­მუ­შა­ვე­ბა­ზე.  

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

ტა­ნერ­მა არა­ერ­თი წიგ­ნი და­წე­რა დაზ­გურ გრა
ფი­კა­ზე, რომ­ლე­ბიც გან­კუთ­ვნი­ლი იყო ბავ­შვე
ბი­სათ­ვის, მათ შო­რის „სო­ფე­ლი უილ­ტში­რი” 
(Wiltshire Village), რო­მე­ლიც ხელ­მე­ორ­ედ გა­მო
იცა 1978 წელს. 
მი­სი ნაშ­რო­მე­ბი ინ­ახ­ება ლონ­დო­ნის უნ­ივ­ერ­სი
ტე­ტის გა­ნათ­ლე­ბის ინ­სტი­ტუ­ტის არ­ქი­ვებ­ში: 
http://www.ioe.ac.uk/services/715.html 

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„ჩვენ ვი­ცით, რომ მარ­თლე­ბი და შე­უვ­ალ­ები 
ვართ! იმ­იტ­ომ, რომ გვინ­და ყვე­ლა ბავ­შვმა ღრმად 
„გა­იდ­გას“ ფეს­ვე­ბი   ცი­ვი­ლი­ზა­ცი­ის სა­უკ­ეთ­ესო 
ფე­ნებ­ში, რომ­ლის ნა­წი­ლიც თა­ვად არი­ან; აუც
ილ­ებ­ელია, მუდ­მი­ვად ფხიზ­ლად და 
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ფრთხი­ლად ვი­ყოთ შე­საძ­ლო თავ­დამ­სხმე­ლებ
თან. თუ­კი რა­იმე ჯილ­დო გვჭირ­დე­ბა ჩვე­ნი თავ
და­დე­ბის­თვის, უდ­ავ­ოდ და­ვი­ნა­ხავთ თუ რო
გორ პო­ულ­ობ­ენ ბავ­შვე­ბი სა­კუ­თარ თავს, რო­გორ 
სწავ­ლო­ბენ და იზ­რდე­ბი­ან სრულ­ყო­ფი­ლე­ბამ­დე“ 
(Tanner, 1977 წ.). 

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Roscoe, Barley (1990) „Robin Tanner and the Crafts 
Study Centre“, in Barley Roscoe (ed.), Tributes to 
Robin Tanner 1904–1988. Bath: Holburne Museum 
and Crafts Study Centre.

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

ბე­რას ფრე­დე­რიკ სკი­ნე­რი 
1904 წლის 20 მარ­ტს, სას­კუ­ეჰ­ანა, პენ­სილ­ვა­ნია, აშშ
1990 წლის 18 აგ­ვის­ტო, კემ­ბრიჯ­ში, მა­სა­ჩუ­სეტ
ში, აშშ

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი სკი­ნე­რის მა­მა წარ­მა­ტე­ბუ­ლი იურ­ის­ტი იყო, დე
და - დი­ას­ახ­ლი­სი. ჰყავ­და უფ­რო­სი ძმა. 
ის ჰა­მილ­ტო­ნის კო­ლეჯ­ში სწავ­ლობ­და, შემ­დეგ 
წიგ­ნე­ბის მა­ღა­ზი­აში მუ­შა­ობ­და, სა­დაც ფსი­ქო
ლო­გე­ბის - პავ­ლო­ვი­სა და უოთ­სო­ნის ნაშ­რო­მებს 
კითხუ­ლობ­და. 1931 წელს ჰარ­ვარ­დში მო­იპ­ოვა 
ფსი­ქო­ლო­გი­ის დოქ­ტო­რის ხა­რის­ხი. 1936 წლის
თვის, 32 წლის ას­აკ­ში სკი­ნე­რი უკ­ვე და­ქორ­წი­ნე
ბუ­ლი იყო და ჰყავ­და ორი ქა­ლიშ­ვი­ლი. სკი­ნე­რი 
შემ­დეგ მას­წავ­ლე­ბე­ლი გახ­და. მე­ორე მსოფ­ლიო 
ომ­ის დროს მან და­ფი­ნან­სე­ბა მი­იღო სა­იდ­უმ­ლო 
პრო­ექ­ტზე, რომ­ლის ფარ­გლებ­შიც მტრე­დე­ბი უნ
და გა­ეწ­ვრთნა, რომ მათ ჩა­ნის­კარ­ტე­ბით ემ­არ
თათ ჭურ­ვი მტრის წი­ნა­აღ­მდეგ. ცხოვ­რე­ბის შემ
დგომ ეტ­აპ­ზე ფო­კუ­სი­რე­ბა მო­ახ­დი­ნა ბი­ჰე­ვი­ორ
იზ­მის მო­რა­ლურ და ფი­ლო­სო­ფი­ურ შე­დე­გებ­ზე, 
რი­თაც და­ას­რუ­ლა თა­ვი­სი უკ­ან­ას­კნე­ლი ნაშ­რო­მი 
გარ­დაც­ვა­ლე­ბის დღეს. 
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პრო­ფე­სი(ებ)ი 1945 წელს გახ­და ინ­დი­ან­ის უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტის ფსი
ქო­ლო­გი­ის დე­პარ­ტა­მენ­ტის ხელ­მძღვა­ნე­ლი. 1948 
წელს ჰარ­ვარ­დში დაბ­რუნ­და და იქ 1958 წელს 
ედ­გარ პირ­სის სა­ხე­ლო­ბის ფსი­ქო­ლო­გი­ის პრო
ფე­სო­რი გახ­და.  

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

სკი­ნერ­მა შე­იმ­უშ­ავა და მხარს უჭ­ერ­და „რა­დი
კა­ლუ­რი” ბი­ჰე­ვი­ორ­იზ­მის სა­და­ვო ფი­ლო­სო­ფი
ას, რო­მე­ლიც მო­იც­ავ­და ად­ამი­ან­ებ­ის (ხე­ლახ­ლა) 
სწავ­ლე­ბას სტი­მუ­ლებ­ზე რე­აგ­ირ­ებ­ის ტექ­ნი­კის 
გა­მო­ყე­ნე­ბით, რო­მე­ლიც „ოპ­ერ­ან­ტუ­ლი გან­პი
რო­ბე­ბუ­ლო­ბით” იყო ცნო­ბი­ლი. მი­სი იდე­ები გა
მო­ყე­ნე­ბუ­ლი იყო ბავ­შვე­ბის აღ­ზრდის, ცხო­ველ
თა წვრთნი­სა და კლას­ში ბავ­შვე­ბის კონ­ტრო­ლის 
პროგ­რა­მებ­ში. სკი­ნერ­მა შე­იმ­უშ­ავა სას­წავ­ლო 
მე­ქა­ნიზ­მე­ბი, რომ­ლე­ბიც დაპ­როგ­რა­მე­ბუ­ლი ინ
სტრუქ­ცი­ის იდე­ას ეყ­რდნო­ბო­და, სა­დაც ფრთხი
ლი დაპ­როგ­რა­მე­ბის გზით მოს­წავ­ლე­ები პა­სუ
ხობ­დნენ  პა­ტა­რა ნა­ბი­ჯე­ბად და­ნა­წევ­რე­ბულ მა
სა­ლას. ზო­გი­ერ­თი იდეა, კერ­ძოდ, ქცე­ვის პა­ტა­რა 
სას­წავ­ლო ნა­ბი­ჯე­ბად დაშ­ლა, გა­მო­იყ­ენ­ება აუტ
იზ­მის მქო­ნე ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობ­აში.  

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

B.F. Skinner (1938) The Behavior of Organisms: An 
Experimental Analysis. New York: Knopf.
B.F. Skinner (1953) Science and Human Behavior. 
New York: Macmillan.
B.F. Skinner (1972) Beyond Freedom and Dignity. 
New York: Knopf.
B.F. Skinner (1974) About Behaviorism.New York: 
Knopf.
B.F Skinner (1976) Walden Two. New York: 
Macmillan.
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ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„ბი­ჰე­ვი­ორ­იზ­მს ჩა­მოვ­ყა­ვართ ღვთი­ური კვარ
ცხლბე­კი­დან და გვა­ყე­ნებს ჩვე­ნი წი­ნაპ­რე­ბის - 
ცხო­ვე­ლე­ბის გვერ­დით” (Skinner, 1938 წ.)
„ად­ამი­ანი კომ­პლექ­სუ­რი ქა­თა­მია” (იქ­ვე)
„ჰი­პო­თე­ზა იმ­ის შე­სა­ხებ, რომ ად­ამი­ანი არაა თა
ვი­სუ­ფა­ლი, არ­სე­ბი­თია სა­მეც­ნი­ერო მე­თო­დის 
გა­მო­ყე­ნე­ბი­სათ­ვის ად­ამი­ან­ის ქცე­ვის შე­სას­წავ
ლად” (Skinner, 1953 წ.) 
„ქცე­ვის შე­დე­გე­ბი გან­საზღვრავს იმ­ის ალ­ბა
თო­ბას, რომ ას­ეთი ქცე­ვა ის­ევ გან­მე­ორ­დე­ბა “ 
(Skinner, 1974 წ.)
„სა­ზო­გა­დო­ბამ ნა­ად­რე­ვი თავ­დას­ხმა იც­ის, რო­ცა 
პი­როვ­ნე­ბა უმ­წეოა” (Skinner, 1972) 
„გა­ნათ­ლე­ბა არ­ის ის, რაც რჩე­ბა მას შემ­დეგ, 
რო­ცა ნას­წავ­ლი და­ვიწყე­ბას მი­ეც­ემა” (Skinner, 
1974 წ.).
„ჩვენ არ უნ­და ვას­წავ­ლოთ დი­დე­ბუ­ლი წიგ­ნე­ბი: 
ჩვენ წა­კითხვის სიყ­ვა­რუ­ლი უნ­და ვას­წავ­ლოთ” 
(Skinner, 1072)

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

B.F. Skinner (1976) Particulars of My Life. New York: 
Alfred A. Knopf.
იხ­ილ­ეთ ბ.ფ. სკი­ნე­რის ფონ­დის ვებ-გვერ­დი: 
http://www.bfskinner.org  

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

სერ ალ­ექ­სან­დერ ბრედ­შოუ ქლე­გი (ალ­ეკ ქლე­გი)
1909 წლის 13 ივ­ნისს, ლონგ იტ­ონ­ში, დერ­ბი­ში­რი
1986 წ. იორ­კშირ­ში

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი ალ­ეკ ქლე­გის მა­მა დერ­ბი­ში­რის სკო­ლის მას­წავ
ლე­ბე­ლი და დი­რექ­ტო­რი იყო. ის ლონ­გი­ტო­ნის 
გრა­მა­ტი­კულ სკო­ლა­ში და იორ­კში ბუ­თე­მის სკო
ლა­ში და­დი­ოდა. შემ­დეგ კემ­ბრიჯ­ში, კლე­რის კო
ლეჯ­ში თა­ნა­მედ­რო­ვე ენ­ებს კითხუ­ლობ­და, რის 
შემ­დე­გაც, ლონ­დო­ნის დღის გა­და­სამ­ზა­დე­ბელ 
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კო­ლეჯ­ში მას­წავ­ლებ­ლად გა­დამ­ზად­და. 1932-
1937 წლებ­ში წმ. კლე­მენტ დე­ინ­ის ჰოლ­ბორნ ეს
თე­ით­ის გრა­მა­ტი­კის სკო­ლა­ში ას­წავ­ლი­და ფრან
გულს და ფიზ­კულ­ტუ­რას.
1939 წლი­დან 1945 წლამ­დე კლე­გი მუ­შა­ობ­და 
ბირ­მინ­გე­მის, ჩე­ში­რი­სა და უორ­ჩეს­ტე­რის გა­ნათ
ლე­ბის უწყე­ბებ­ში. მოგ­ვი­ან­ებ­ით ის შეუერთდა 
უესტ რა­იდ­ინ­გს, ჯერ გა­ნათ­ლე­ბის უფ­რო­სი ოფ
იც­რის მო­ად­გი­ლედ, სა­დაც მა­ლე­ვე გა­და­ინ­აც­ვლა 
გა­ნათ­ლე­ბის უფ­რო­სი ოფ­იც­რის პო­ზი­ცი­აზე. 1949 
წელს დააარსა ბრე­ტონ ჰო­ლის კო­ლე­ჯი მას­წავ
ლე­ბელ­თა გა­და­სამ­ზა­დებ­ლად. 

პრო­ფე­სი(ებ)ი მას­წავ­ლე­ბე­ლი, გა­ნათ­ლე­ბის უფ­რო­სი ოფ­იც­ერი.

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

ალ­ეკ ქლე­გი ნო­ვა­ტო­რი იყო გა­ნათ­ლე­ბა­ში ხე
ლოვ­ნე­ბის ჩარ­თვის მი­მარ­თუ­ლე­ბით. ის მხარს 
უჭ­ერ­და მას­წავ­ლებ­ლე­ბის უწყვეტ პრო­ფე­სი­ულ 
გან­ვი­თა­რე­ბას. მან დააარსა რე­ზი­დენ­ტუ­ლი სა
ზაფხუ­ლო კურ­სე­ბი მას­წავ­ლებ­ლე­ბი­სათ­ვის, რა
თა ხე­ლი შეწყო­ბო­და ყვე­ლა ბავ­შვის სწავ­ლე­ბას, 
მას­წავ­ლე­ბელ­თა სიყ­ვა­რუ­ლის გაღ­ვი­ვე­ბას ხე
ლოვ­ნე­ბის მი­მართ და გა­ნათ­ლე­ბა­ში მი­სი ად­გი
ლის უკ­ეთ გა­გე­ბას. 
ის მხარს უჭ­ერ­და გო­ნე­ბი­სა და სუ­ლის აღ­ზრდას.   

ძი­რი­თა­დი
ნაშ­რო­მე­ბი

The Excitement of Writing (1964). London: Chatto 
and Windus.
Children in Distress (1969).
„Recipe for Failure“ (National Children’s Home 
convocation lecture, 1972)
Changing Primary School: Its Problems and Priorities 
(1972). London: Vintage.
Enjoying Writing: Further Collection of Children’s 
Poetry and Prose (1973). London: Chatto and Windus.
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ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„ჩე­მი პრო­ფე­სი­ული ცხოვ­რე­ბა მას­წავ­ლებ­ლად 
და­ვიწყე. მე ვარ შვი­ლი, სი­ძე, შვი­ლიშ­ვი­ლი, მე
უღ­ლე, ძმა, ძმიშ­ვი­ლი, მა­მა, მა­მამ­თი­ლი და სი
მამ­რი მას­წავ­ლებ­ლე­ბის­თვის” (სა­დი­ლის შემ
დგო­მი სიტყვა - „მთე­ლი სამ­ყა­როს გა­ოც­ება”  სერ 
ალ­ეკ ქლე­გი, ბინ­გლის გა­ნათ­ლე­ბის კო­ლე­ჯი, 3 
აგ­ვის­ტო, 1972 წ).
„..გა­ნათ­ლე­ბის სის­ტე­მა არ არ­ის ქარ­ხა­ნა, რო­მე
ლიც ბოთ­ლის წყალს ან მან­ქა­ნებს ან რა­დი­ოს ან 
სხვა უს­ულო მოწყო­ბი­ლო­ბებს აწ­არ­მო­ებს. ის ად
ამი­ან­ებს „აწ­არ­მო­ებს” (Children in Distress, 1969)
„მაგ­რამ არ­სე­ბობს გა­ნათ­ლე­ბის ორი სა­ხე: გო­ნე
ბის გან­ვი­თა­რე­ბა ფაქ­ტე­ბის გა­ზი­არ­ებ­ითა და უნ
არ-ჩვე­ვე­ბის სწავ­ლე­ბით და სუ­ლის აღ­ზრდა. აქ 
კი სა­მუ­შაო მა­სა­ლას წარ­მო­ად­გენს ბავ­შვის სიყ­ვა
რუ­ლი და სი­ძულ­ვი­ლი, მი­სი იმ­ედ­ები და ში­შე
ბი, ან სხვა პი­რო­ბებ­ში მი­სი გა­ბე­დუ­ლო­ბა, პა­ტი
ოს­ნე­ბა, თა­ნაგ­რძნო­ბის უნ­არი და ად­ამი­ან­ის სხვა 
დი­დე­ბუ­ლი თვი­სე­ბე­ბი” (სა­დი­ლის შემ­დგო­მი 
სიტყვა - „მთე­ლი სამ­ყა­როს გა­ოც­ება”, სერ ალ­ეკ 
ქლე­გი, ბინ­გლის გა­ნათ­ლე­ბის კო­ლე­ჯი, 3 აგ­ვის
ტო, 1972 წ). 

ბი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები

Darvill, P. (2000) Sir Alec Clegg: The Man, His Ideas 
and His Schools. Knebworth: Able Publishing.

სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

ლო­რის მა­ლა­გუ­ცი
1920 წლის 23 თე­ბერ­ვალს, კო­რე­ჯო­ში, იტ­ალია
1994 წლის 30 იან­ვარს, რე­ჯიო ემ­ილი­აში,       
იტ­ალია

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი მა­ლა­გუ­ცი კო­რე­ჯო­ში - ფა­შის­ტურ იტ­ალი­აში და
იბ­ადა. 1939 წელს მა­მამ შთა­აგ­ონა, რომ და­რე­გის
ტრი­რე­ბუ­ლი­ყო მას­წავ­ლე­ბელ­თა მო­სამ­ზა­დე­ბელ 
კურ­სზე, რო­მე­ლიც მან ომ­ის პე­რი­ოდ­ში და­ამ­თავ­რა. 
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1936 წელს ის რომ­ში „ომ­ის შემ­დგო­მი ფსი­ქო­ლო
გი­ის“ პირ­ველ კურ­სებ­ზე და­რე­გის­ტრირ­და. ის 
ნილ­დე ბო­ნა­ჩი­ნი­ზე და­ქორ­წინ­და და ჰყავ­და ერ
თი ვა­ჟი. 

პრო­ფე­სი(ებ)ი მას­წავ­ლე­ბე­ლი, უფ­რო მე­ტად ცნო­ბი­ლია რო
გორც ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში რე­ჯიო ემ­ილი­ას 
მიდ­გო­მის ფუ­ძემ­დე­ბე­ლი. 

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში რე­ჯიო ემ­ილი­ას მიდ
გო­მა ფო­კუ­სირ­დე­ბა იმ მო­საზ­რე­ბა­ზე, რომ ბავ
შვე­ბი ძლე­ვა­მო­სი­ლი ად­ამი­ან­ები არი­ან. მათ 
გა­აჩ­ნი­ათ მტკი­ცე ნე­ბა და პო­ტენ­ცი­ალი შექ­მნან 
სა­კუ­თა­რი ცოდ­ნა, ას­ევე უფ­ლე­ბა და სა­ჭი­რო
ება და­აგ­რო­ვონ ცოდ­ნა სა­ზო­გა­დო­ებ­აში სხვა 
ბავ­შვებ­თან და უფ­რო­სებ­თან თა­ნამ­შრომ­ლო
ბით. 
მა­ლა­გუ­ცის იდე­ები გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ შორს 
მი­მა­ვა­ლი იყო. რე­ჯიო ემ­ილი­ას მიდ­გო­მით 
ფო­კუ­სი­რე­ბა ხდე­ბა მუ­შა­ობ­ასა და თა­მა­შის 
დროს ბავ­შვებ­ზე დაკ­ვირ­ვე­ბა­ზე და მა­თი პრო
ექ­ტე­ბის დო­კუ­მენ­ტი­რე­ბა­ზე. მას­წავ­ლებ­ლე­ბი 
მუდ­მი­ვად აკ­ეთ­ებ­ენ ჩა­ნიშ­ვნებს, იღ­ებ­ენ სუ­რა
თებს და იწ­ერ­ენ ბავ­შვე­ბის დის­კუ­სი­ებს. ის­ინი 
გა­ნი­ხი­ლა­ვენ მუ­შა­ობ­ას და იყ­ენ­ებ­ენ ამ დის­კუ
სი­ებს მო­მა­ვა­ლი მოქ­მე­დე­ბე­ბის და­სა­გეგ­მად. 

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

Baldini, R., Cavallini, I., Moss, P. and Vecchi, V. (2012) 
One City, Many Children: Reggio Emilia, a History of 
the Present. Reggio Emilia: Reggio Children. 
Malaguzzi, L. (1995) Valpino: Last of the Chicken 
Thieves. Reggio: Edizioni Junior. (A children’s story

about Volpino the fox, a very clever, very hungry and 
very frustrated chicken thief.)
Rinaldi, C. (2005) In Dialogue with Reggio Emilia: 
Listening, Researching and Learning: Contextualising, 
Interpreting and Evaluating. London: Routledge.
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ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„სწავ­ლა და სწავ­ლე­ბა არ უნ­და იყ­ოს სა­პი­რის­პი
რო ნა­პი­რებ­ზე და თვალს ად­ევ­ნებ­დნენ მდი­ნა
რის დი­ნე­ბას. ამ­ის ნაც­ვლად, ის­ინი ერ­თად უნ­და 
და­ეშ­ვან მდი­ნა­რე­ზე სა­მოგ­ზა­ურ­ოდ. აქ­ტი­ური, 
ურ­თი­ერ­თმომ­გე­ბი­ანი გაც­ვლით სწავ­ლე­ბამ შე
იძ­ლე­ბა გა­აძ­ლი­ერ­ოს შეს­წავ­ლის გზე­ბის სწავ­ლა” 
(Edwards, C., Gandini, L. and Forman, G. (eds) (1993) 
The Hundred Languages of Children, Ch 3)
„კრე­ატი­ულ­ობ­ის კუთხით, ჩვე­ნი ამ­ოც­ანაა და
ვეხ­მა­როთ ბავ­შვებს ავ­იდ­ნენ სა­კუ­თარ მთებ­ზე, 
რაც შე­იძ­ლე­ბა მაღ­ლა. არ­ავ­ის შე­უძ­ლია ამ­აზე მე
ტის გა­კე­თე­ბა” (იქ­ვე)
„ის­ინი [ბავ­შვე­ბი] ავ­ტო­ნო­მი­ურ­ად უნ­არი­ან­ები 
არი­ან იპ­ოვ­ონ აზ­რი თა­ვი­ანთ ყო­ველ­დღი­ურ 
ცხოვ­რე­ბა­ში მენ­ტა­ლუ­რი მოქ­მე­დე­ბე­ბის მეშ­ვე
ობ­ით, რო­მე­ლიც მო­იც­ავს და­გეგ­მვას, იდე­ებ­ის 
კო­ორ­დი­ნა­ცი­ას და აბ­სტრაქ­ცი­ას. ...შე­სა­ბა­მი­სად, 
უფ­რო­სე­ბის ძი­რი­თა­დი მოქ­მე­დე­ბა ბავ­შვე­ბის აზ
რის წარ­მომ­შო­ბი კომ­პე­ტენ­ცი­ებ­ის აქ­ტი­ვი­რე­ბაა 
(გან­სა­კუთ­რე­ბით არ­აპ­ირ­და­პირ), რაც ნე­ბის­მი
ერი სწავ­ლის ბა­ზისს წარ­მო­ად­გენს. ის­ინი უნ­და 
შე­ეც­ად­ონ და­იჭ­ირ­ონ სწო­რი მო­მენ­ტე­ბი, შემ­დეგ 
იპ­ოვ­ონ მარ­თე­ბუ­ლი მიდ­გო­მე­ბი, რომ ბავ­შვებ
თან ერ­თად ნა­ყო­ფი­ერ დი­ალ­ოგ­ად შეკ­რან მა­თი 
მნიშ­ვნე­ლო­ბე­ბი და ინ­ტერ­პრე­ტა­ცი­ები (იქ­ვე). 

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

Hall, K., Cunneen, M., Murphy, R. and Ridgway, 
A. (2010) Loris Malaguzzi and the Reggio Emilia 
Experience. London: Continuum.
Smidt, S. (2013) Introducing Malaguzzi: Exploring the 
Life and Work of Reggio Emilia’s Founding Father. 
London: Routledge.
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სა­ხე­ლი
და­იბ­ადა
გარ­და­იც­ვა­ლა

კრის ეიტი
1924 წელს, ინ­გლი­სის ჩრდი­ლო-აღ­მო­სავ­ლეთ­ში
2011 წელს, ლონ­დონ­ში

პი­რა­დი მო­ნა­ცე­მე­ბი კრის ეიტ­იმ სკო­ლა 1938 წელს მი­ატ­ოვა 14 წლის 
შეს­რუ­ლე­ბამ­დე ორი კვი­რით ად­რე. დე­იდა ქე­ით
ის ფერ­მა­ში მუ­შა­ობ­და დე­ივ­ონ­ში და თა­ვის პა­ტა
რა დე­იდ­აშ­ვილს ზრდი­და. კრო­იდ­ონ­ში დაბ­რუ
ნე­ბის შემ­დეგ „ტკბი­ლე­ულ­ის ქარ­ხა­ნა­ში ფუნ­თუ
შე­ბის მცხო­ბე­ლად” და­იწყო მუ­შა­ობა. 16 წლის 
ას­აკ­ში სახ­ლი­დან წა­მო­სუ­ლი ქრი­სი „Creed and 
Company” („ქრიდ ენდ ქომ­ფა­ნი”) ქარ­ხა­ნა­ში მუ
შა­ობ­და ისთ კრო­იდ­ონ­ის სად­გურ­თან ახ­ლოს. ის 
ჩა­ერ­თო პროფ­კავ­ში­რი­სა და შრო­მის მოძ­რა­ობ­ის 
მუ­შა­ობ­აში, ეს­წრე­ბო­და მუ­შა­თა გა­ნათ­ლე­ბის ას
ოცი­აცი­ის გაკ­ვე­თი­ლებს. ბავ­შვო­ბი­დან წიგ­ნე­ბის 
მოყ­ვა­რუ­ლი იყო. სერ­ბი­ტონ­ში, ჰილ­ქროფ­თის 
კო­ლეჯ­ში ფი­ლო­სო­ფი­ის, ფსი­ქო­ლო­გი­ისა და ეკ
ონ­ომ­იკ­ის ერ­თწლი­ანი შეს­წავ­ლის შემ­დეგ, 1947 
წელს ქრი­სი მი­იღ­ეს მას­წავ­ლებ­ლად სა­გან­გე­ბო 
გა­დამ­ზა­დე­ბის კურ­სზე უოლ ჰოლ­ში, ჰერ­თფორ
დში­ერ­ში. 

პრო­ფე­სი(ებ)ი მას­წავ­ლე­ბე­ლი და მკვლე­ვა­რი.
გოლ­დსმი­ტის კო­ლეჯ­ში, გა­ნათ­ლე­ბის ფა­კულ
ტეტ­ზე მო­ლი ბრედ­ლი­სა და ონ­ორ სა­უთ­ემ­თან 
ერ­თად სწავ­ლის დროს, კრი­სი პი­აჟ­ეს შეხ­ვდა, რა
ზეც თქვა: „იმ­თა­ვით­ვე მო­მა­ჯა­დო­ვა მის­მა მტკი
ცე­ბუ­ლე­ბამ იმ­ის შე­სა­ხებ, რომ ინ­ტე­ლექ­ტი არ 
იყო და­ფიქ­სი­რე­ბუ­ლი და უც­ვლე­ლი, რომ ინ­ტე
ლექ­ტის შექ­მნა შე­საძ­ლე­ბე­ლი იყო”.   

ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
შე­ტა­ნი­ლი წვლი­ლი

1973-1978 წლებ­ში კრი­სი ფრო­ბე­ლის ად­რე­ული 
გა­ნათ­ლე­ბის პრო­ექ­ტის დი­რექ­ტო­რი იყო. მან 
მო­ახ­დი­ნა სქე­მე­ბის (ქცე­ვის გან­მე­ორ­ებ­ადი მო
დე­ლე­ბი) იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბა და მშობ­ლებს უზი
არ­ებ­და იდე­ებს ბავ­შვე­ბის სქე­მა­ტურ სწავ­ლა­ზე  
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- რი­თაც აერ­თი­ან­ებ­და „მშობ­ლებს, პრო­ფე­სი­ონ
ალ­ებ­სა და პე­და­გო­გი­კას”. ამ ნაშ­რომ­მა ბევრ ქვე
ყა­ნა­ში მი­იპყრო ყუ­რადღე­ბა და შთა­აგ­ონა სხვა
მკვლევ­რე­ბი და მწერ­ლე­ბი (თი­ნა ბრუ­სი, ქეზ 
არ­ნოლ­დი, ქე­სი ნათ­ბრა­უნი და ფრან­სის აზ­ერ
ტო­ნი). 
კრის ეიტ­მა უწყვე­ტი პრო­ფე­სი­ული გან­ვი­თა­რე
ბის კურ­სე­ბის მეშ­ვე­ობ­ით ბევ­რი ბა­ღის მას­წავ
ლე­ბე­ლი შთა­აგ­ონა გან­სხვა­ვე­ბუ­ლად და­ენ­ახ­ათ 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლა და გა­მო­ეყ­ენ
ებ­ინ­ათ კონ­სტრუქ­ტი­ვის­ტუ­ლი მიდ­გო­მა.  

ძი­რი­თა­დი 
ნაშ­რო­მე­ბი

Athey, C. (1990) Extending Thought in Young 
Children: A Parent–Teacher Partnership. London: 
Paul Chapman.
Athey, C. (2006) Extending Thought in Young 
Children: A Parent–Teacher Partnership (2nd ed). 
London: Sage.

ცნო­ბი­ლი 
გა­მო­ნათ­ქვა­მე­ბი

„არ­აფ­ერი არ აღ­წევს მშობ­ლის კან­ქვეშ ისე სწრა
ფად და სა­მუ­და­მოდ, რო­გორც სა­კუ­თა­რი შვი­ლის 
ქცე­ვის გა­გე­ბა” (Athey, 1990:66)
„მშობ­ლე­ბი, პრო­ფე­სი­ონ­ალ­ები და პე­და­გო­გი­კა” 
(იქ­ვე)
„კონ­სტრუქ­ტი­ვის­ტე­ბი არი­ან ბავ­შვზე ფო­კუ­სი
რე­ბუ­ლი მას­წავ­ლებ­ლე­ბი, რომ­ლე­ბიც ცდი­ლო
ბენ უკ­ეთ აღ­იქ­ვან და თე­ორი­ულ­ად მე­ტად გათ
ვით­ცნო­ბი­ერ­დნენ იმ­აში, თუ რა მო­ნა­წი­ლე­ობს 
„შეც­ნო­ბის”  პრო­ცეს­ში” (იქ­ვე).
„მორ­გე­ბა და არა გა­მო­ტო­ვე­ბა” (fitting not flitting). 
ეიტი აღ­წერ­და მე­თოდს, რომ­ლის მეშ­ვე­ობ­ით­აც 
ბავ­შვე­ბის აქ­ტი­ვო­ბის სქე­მა­ტუ­რი თვალ­საზ­რი­სით 
გან­ხილ­ვის პი­რო­ბებ­ში აჩ­ვე­ნებ­და, რომ ბავ­შვე­ბი 
ქა­ოს­ურ­ად კი არ გა­და­დი­ოდ­ნენ ერ­თი­დან მე­ორ
ეზე, არ­ამ­ედ იდე­ებს აკ­ავ­ში­რებ­დნენ ერ­თმა­ნეთ
თან (იქ­ვე).   
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 „...ნე­ბის­მი­ერი რა­მის კე­თე­ბას ის­წავ­ლი, თუ­კი 
და­მაბ­რკო­ლე­ბე­ლი ხდე­ბა ამ­ის გა­უკ­ეთ­ებ­ლო­ბა” 
(იქ­ვე)  

ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული 
წყა­რო­ები 

A Learning Story by Chris Athey. Available at: 
http://www.pengreen.org/uploads/article1816/A%20
Learning%20Story%20by%20Chis%20Athey.pdf 
Arnold, Cath (2005), ‘Our understanding of how 
children’s thinking develops owes much to the work 
of Chris Athey, Who is Chris Athey?, Nursery World, 
20 October.

რე­კო­მენ­დი­რე­ბუ­ლი სა­კითხა­ვი მა­სა­ლა
ამ ნა­წილ­ში წარ­მო­ვად­გი­ნეთ იმ ად­ამი­ან­თა შრო­მე­ბი, რო­მელ

თა ბიბ­ლი­ოგ­რა­ფი­ული წყა­რო­ებ­იც ვახ­სე­ნეთ. გარ­და ამ­ისა, ქვე
მოთ მო­ცე­მულ წიგ­ნებ­ში წარ­მოდ­გე­ნი­ლია ად­რე­ული გა­ნათ­ლე
ბის ის­ტო­რია კა­ნა­დუ­რი და აშშ-ს პერ­სპექ­ტი­ვე­ბი­დან. 

Wolfe, J. (2002) Learning from the Past: Historical Voices in Early 
Childhood Education  (2nd ed.) Canada: Piney Branch Pr.

Lascarides, V.C. and Hinitz, B.F. (2011) History of Early Childhood 
Education  (2nd ed.) New York: Routledge.
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თა­ვი 3 

სა­უბ­რე­ბი ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ:         
ცხრა დი­ალ­ოგი 

წიგ­ნის მო­ცე­მულ მე­სა­მე ნა­წილ­ში წარ­მოდ­გე­ნი­ლია იმ ად­ამი
ან­თა იდე­ებ­ისა და გა­მოც­დი­ლე­ბის ერ­თობ­ლი­ობა, რო­მელ­თა ბი
ოგ­რა­ფი­ებ­ზეც მე­ორე თავ­ში ვი­სა­უბ­რეთ. ეს არ­ის, დი­ალ­ოგ­ებ­ის 
სა­ხით წარ­მო­სახ­ვი­თი ურ­თი­ერ­თგაც­ვლის თით­ქოს  „გა­ცოცხლე
ბა” ზე­მოთ ნახ­სე­ნებ პერ­სო­ნა­ჟებს შო­რის. ამ გზით, მთე­ლი რი
გი სა­კითხე­ბი­სა, რომ­ლე­ბიც სა­ფუძ­ვლად უდ­ევს თა­ნა­მედ­რო­ვე 
ცხოვ­რე­ბა­ში ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბას, პრაქ­ტი­კას 
და მი­წო­დე­ბას შეს­წავ­ლი­ლია მა­თი ის­ტო­რი­ული სა­ფუძ­ვლე­ბით, 
ამ­ას­თან წარ­სუ­ლი მოვ­ლე­ნე­ბი­სა და პერ­სპექ­ტი­ვე­ბის თა­ნა­მედ
რო­ვე პრობ­ლე­მებ­სა და კონ­ტექ­სტებ­თან შერ­წყმით. ამ დი­ალ­ოგ
ებ­ის გზით ჩვენ ხაზ­გას­მით აღ­ვნიშ­ნავთ ყვე­ლას­თვის ცნო­ბილ 
თე­მებს: კუ­რი­კუ­ლუ­მი და პე­და­გო­გი­კა; ბავ­შვო­ბის იდე­ოლ­ოგი
ები; თა­მა­ში; წიგ­ნი­ერ­ება; უფ­რო­სე­ბის რო­ლი; მშობ­ლე­ბის რო
ლი; სო­ცი­ალ­ური   და ეკ­ონ­ომ­იკ­ური დეპ­რი­ვა­ცია. მარ­თა­ლია, 
დი­ალ­ოგ­ები ფო­კუ­სი­რე­ბუ­ლია ის­ტო­რი­ული ფი­გუ­რე­ბის უფ­რო 
კონ­კრე­ტულ მცი­რე რა­ოდ­ენ­ობ­აზე, სა­უბ­რებ­ში მო­იხ­სე­ნი­ება ბევ
რი მოღ­ვა­წე, რომ­ლებ­მაც   წარ­სულ­ში დი­დი წვლი­ლი შე­იტ­ან­ეს 
ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში, რად­გა­ნაც მა­თი იდე­ები ზუს­ტად ერ­გე­ბა 
გან­სა­ხილ­ველ სა­კითხებს. 

მაგ­რამ, ვიდ­რე და­ვიწყებ­დეთ იმ­ის წარ­მო­სახ­ვას, თუ რო­გორ 
შე­იძ­ლე­ბა ესა­უბ­რა  ის­ტო­რი­ულ ფი­გუ­რებს ჩვენ­თან და ერ­თმა
ნეთ­თან, წარ­მო­ვად­გი­ნეთ ჩვენს6 შო­რის ბო­ლო ხა­ნებ­ში გა­მარ
თუ­ლი დი­ალ­ოგი. ჩვე­ნი კითხვა იყო „გვჭირ­დე­ბა კი ის­ტო­რია?” 
(ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში). ამ კითხვამ იმ­ის გან­ხილ­ვამ­დე მიგ
ვიყ­ვა­ნა თუ რა რო­ლი ით­ამ­აშა ის­ტო­რი­ამ თი­თოეული ჩვენ­თა
გა­ნის კა­რი­ერ­აში და ჩვე­ნი ინ­ტე­რე­სის გაღ­ვი­ვე­ბა­ში ად­რე­ული 
ბავ­შვო­ბის და ზო­გა­დად, გა­ნათ­ლე­ბის მი­მართ. ჩვენს დი­ალ­ოგს 
მოს­დევს შვი­დი წარ­მო­სახ­ვი­თი სა­უბ­არი, რო­მელ­შიც სხვა­დას

6. რედაქტორის შენიშვნა: იგულისხმება სახელმძღვანელოს ავტორები: ქ. ნათბრაუნი, 
პ. ქლოფი. 
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ხვა სა­კითხია გან­ხი­ლუ­ლი სხვა­დას­ხვა ის­ტო­რი­ული ფი­გუ­რის 
პერ­სპექ­ტი­ვი­სა და შრო­მე­ბის კუთხით. ბო­ლო დი­ალ­ოგ­ში, ის­ევ 
ჩვენ შო­რის, გან­ხი­ლუ­ლია ფუნ­და­მენ­ტუ­რი რწმე­ნე­ბი და ღი­რე
ბუ­ლე­ბე­ბი. 

დი­ალ­ოგ­ებ­ის ჩა­მო­ნათ­ვა­ლი 

დი­ალ­ოგი 1	 ვის სჭირ­დე­ბა ის­ტო­რია? 
			   პე­ტერ ქლო­ფი და ქე­სი ნათ­ბრა­უნი
დი­ალ­ოგი 2	 რა­ტომ ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა? 
			   რო­ბერტ ოუენი და ქე­სი ნათ­ბრა­უნი
დი­ალ­ოგი 3	 რა აძ­ლევთ სწავ­ლის მო­ტი­ვა­ცი­ას ად­რე­ული
			   ას­აკ­ის ბავ­შვებს?
			   სი­უზ­ან სა­ზერ­ლენდ აიზ­ეკ­სი და პი­ტერ ქლო­ფი 
დი­ალ­ოგი 4	 რო­გორ სწავ­ლო­ბენ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი?
			   იოჰ­ან ჰა­ინ­რიჰ პეს­ტა­ლო­ცი, ჟან პი­აჟე და 
			   ფრიდ­რიხ ფრო­ბე­ლი
დი­ალ­ოგი 5	 შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბის მიდ­გო­მა 
                        	ალ­ეკ ქლე­გი და პი­ტერ ქლო­ფი
დი­ალ­ოგი 6	 „გა­ნათ­ლე­ბი­სა” და „ზრუნ­ვის” გახ­სე­ნე­ბა... 
			   თა­ნა­მედ­რო­ვე მიდ­გო­მე­ბის გა­მოწ­ვე­ვა ის­ტო­რი­ის 	

		  მეშ­ვე­ობ­ით
                    	 სი­უზ­ან აიზ­ეკ­სი, მა­რია მონ­ტე­სო­რი და მარ­გა­რეტ 
			   მაკ­მი­ლა­ნი
დი­ალ­ოგი 7	 წიგ­ნი­ერ­ება ად­რე­ულ ას­აკ­ში: მოთ­მი­ნე­ბის 
			   პე­და­გო­გი­კა?
                     	 რუ­დოლფ შტა­ინ­ერი და ქე­სი ნათ­ბრა­უნი 
დი­ალ­ოგი 8	 ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბი და ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა
                     	 შარ­ლო­ტა მე­ის­ონი და ქე­სი ნათ­ბრა­უნი 
დი­ალ­ოგი 9	 ღვთი­სა და ეკ­ლე­სი­იდ­ან - მო­წი­წე­ბა და 
			   აღ­ტა­ცე­ბამ­დე: სუ­ლი­ერ­ება და შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბა 
			   ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში
                     	 ქე­სი ნათ­ბრა­უნი და პი­ტერ ქლო­ფი
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დი­ალ­ოგი 1

ვის სჭირ­დე­ბა ის­ტო­რია?

დი­ალ­ოგ­ის მო­ნა­წი­ლე­ები: 
		  პი­ტერ ქლო­ფი (პქ) და ქე­სი ნათ­ბრა­უნი (ქნ)

დი­ალ­ოგ­ის ჩა­ნა­წე­რის ჩა­მო­სატ­ვირ­თად გა­და­დით შემ­დეგ ვებ-გვერ­დზე: 
www.sagepub.co.uk/nutbrownclough 

2013 წლის ცი­ვი აპ­რი­ლის დღე, დი­ლის 6 სა­ათი და 47 წუ­თია. 
პი­ტე­რი და ქე­სი მა­ტა­რებ­ლით შე­ფილ­დი­დან ლონ­დონ­ში მი­ემ­გზავ
რე­ბი­ან და სა­უბ­რო­ბენ სა­კითხებ­ზე, რომ­ლებ­საც ერ­თობ­ლი­ვად იკ
ვლე­ვენ წლე­ბის გან­მავ­ლო­ბა­ში: რა არ­ის მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ად­რე­ულ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში და რა­ტომ არ­ის ის­ტო­რია მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი... 

პქ	 მო­დი კი­დევ ერ­თხელ და­ვუბ­რუნ­დეთ ჩემს კითხვას! რო
გორ მოხ­და, რომ შენ... რო­გორ აღ­მოჩ­ნდი ად­რე­ულ გა­ნათ
ლე­ბა­ში ჩარ­თუ­ლი? რამ მი­გი­ზი­და?

ქნ	 ეს კითხვა ბევ­რჯერ და­უს­ვამთ ჩემ­თვის, მაგ­რამ ბო­ლომ­დე 
დარ­წმუ­ნე­ბუ­ლი არ ვარ პა­სუხ­ში! მგო­ნი მას­წავ­ლებ­ლო­ბა 
ყო­ველ­თვის მინ­დო­და, თუმ­ცა ბო­ლომ­დე დარ­წმუ­ნე­ბუ
ლი არ ვარ კონ­კრე­ტუ­ლად რა მი­ზი­დავ­და ად­რე­ული ას
აკ­ის ბავ­შვებ­ში. გა­ვი­არე 3-დან 11 წლის ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის 
სწავ­ლე­ბის კურ­სი, ას­ევე სა­მი პრაქ­ტი­კა - სა­ბავ­შვო ბაღ­ში 
მო­სამ­ზა­დე­ბელ ჯგუფ­ში - 5-6 წლის ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ში. რომ 
ვუ­ფიქ­რდე­ბი, ძა­ლი­ან ბევ­რი მა­გა­ლი­თი შემ­ხვდა იმ­ისა, 
თუ რა­ოდ­ენ სწრა­ფად სწავ­ლო­ბენ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვე­ბი და რა­ოდ­ენ მო­ჯა­დო­ებ­ულ­ები არი­ან ის­ინი ამ­დე­ნი 
სი­ახ­ლით. მა­რია მონ­ტე­სო­რის წიგ­ნს „გო­ნე­ბა, რო­მე­ლიც 
ის­რუ­ტავს” („The Absorbent Mind”) ძა­ლი­ან კარ­გი და­სა­ხე
ლე­ბა აქ­ვს (100%-ით ვე­თან­ხმე­ბი მონ­ტე­სო­რის), ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი თით­ქოს ის­რუ­ტა­ვენ ყვე­ლა გა­მოც­დი­ლე
ბას და სწავ­ლო­ბენ ამ გა­მოც­დი­ლე­ბით... ას­ეთ­ნა­ირ­ად, იმ 
ას­აკ­ობ­რივ ფა­ზა­ში სწავ­ლე­ბა, სა­დაც საქ­მი­ან­ობ­ის ერთ ნა
წილს წარ­მო­ად­გენ­და ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის მეთ­ვალ­ყუ­რე­ობა 
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და მა­თი დახ­მა­რე­ბა ამ სწავ­ლა­ში, ვფიქ­რობ, ზუს­ტად ჩე­მი 
ად­გი­ლი იყო...

პქ	 სა­ბავ­შვო ბა­ღის მას­წავ­ლე­ბე­ლი რომ არ ყო­ფი­ლი­ყა­ვი, რა 
პრო­ფე­სი­ას აირ­ჩევ­დი?  

ქნ	 აზ­რზე არ ვარ! ვფიქ­რობ, სწავ­ლას­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი 
მა­ინც იქ­ნე­ბო­და რა­ღაც კუთხით...სწავ­ლა მო­მა­ჯა­დო­ვე
ბე­ლია. ...ად­რე­ულ ას­აკ­ში...იმ­ის გა­მო, რომ სწავ­ლა ას­ეთი 
სწრა­ფი და „ხელ­შე­სა­ხე­ბია” რე­ალ­ურ­ად შე­გიძ­ლია თით
ქმის და­ინ­ახო ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის ფიქ­რე­ბი. შე­სა
ბა­მი­სი გა­რე­მო­ებ­ებ­ის პი­რო­ბებ­ში, ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვე­ბი მარ­თლა „იფ­ურ­ჩქნე­ბი­ან” - მათ უვ­ით­არ­დე­ბათ ენა, 
ის­ინი სა­ინ­ტე­რე­სო კითხვებს სვა­მენ (რო­მელ­თა „რა­ტომ?” 
კითხვე­ბის შე­სა­ხე­ბაც პი­აჟე წერ­და), სა­კუ­თარ ძა­ლებს იყ­ენ
ებ­ენ, რომ გა­დაჭ­რან პრობ­ლე­მე­ბი, რო­მელ­თა მოგ­ვა­რე­ბაც 
თა­ვად­ვე გა­დაწყვი­ტეს. მომ­ნუს­ხვე­ლია იყო ამ ყვე­ლაფ­რის 
ნა­წი­ლი... და ახ­ლა, უნ­ივ­ერ­სი­ტეტ­ში, მე ის­ევ სი­ხა­რულს 
მა­ნი­ჭებს სტუ­დენ­ტებ­თან ერ­თად სწავ­ლი­სა და მღელ­ვა­რე
ბის   გა­ზი­არ­ება სწავ­ლის ყვე­ლა დო­ნე­ზე...

პქ	 ბო­ლო დროს „ად­რე­ული ჩა­რე­ვის” შე­სა­ხებ ბევ­რი აზ­რია 
გა­მოთ­ქმუ­ლი, სხვა­დას­ხვა ან­გა­რი­შე­ბი7, ას­ევე და­მა­ტე­ბი­თი 
და­ფი­ნან­სე­ბე­ბი, რა­თა ხე­ლი შე­უწყონ ყვე­ლა­ზე „მოწყვლად” 
2 წლის ას­აკ­ის ბავ­შვებს სა­ბავ­შვო ბა­ღებ­ში სი­არ­ულ­ში... რო
გორ ფიქ­რობ, ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა 
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის ფორ­მით, მარ­თლა ცვლი­ლე­ბებს 
მო­იტ­ანს? მარ­თლა გა­დამ­წყვე­ტია ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე
ბი­სათ­ვის მა­თი ცხოვ­რე­ბის შემ­დგომ ეტ­აპ­ებ­ზე? 

ქნ	 ...ასე ვიტყო­დი - ყო­ველ­თვის „გა­დამ­წყვე­ტი” არ არ­ის, მაგ
რამ იმ­ის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფამ, რაც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს 
სჭირ­დე­ბათ, შე­იძ­ლე­ბა არ­სე­ბი­თი გავ­ლე­ნა მო­ახ­დი­ნოს 
მათ­ზე. რა­საკ­ვირ­ვე­ლია, იგი თან ახ­ლავს სხვა იმ მოვ­ლე

7. Field, F. (2010) The Foundation years: Preventing Poor Children Becoming Poor Adults: The 
Report of the Independent Review on Poverty and Life Chances. London: HMSO. Available at: 
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20110120090128/http:/povertyreview.independent.
gov.uk/media/20254.poverty-report.pdf
Allen, G. (2011) Early Intervention: The Next Steps An Independent Report to 
Her Majesty’s Government, Graham Allen MP, http://www.dwp.gov.uk/docs/
earlyintervention- next-steps.pdf
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ნებს, რომ­ლე­ბიც ზე­მოქ­მე­დე­ბენ ბავ­შვის ცხოვ­რე­ბა­ზე, ამ
იტ­ომ ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა ან ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცი­ის 
სხვა ფორ­მე­ბი - და­მო­უკ­იდ­ებ­ლად ვერ იქ­ნე­ბი­ან... ის თან 
უნ­და ახ­ლდეს ოჯ­ახ­ებ­ის უფ­რო ფარ­თო მხარ­და­ჭე­რას, მათ 
შო­რის საცხოვ­რე­ბელ­თან, სი­ღა­რი­ბეს­თან, ჯან­მრთე­ლო­ბას
თან, კე­თილ­დღე­ობ­ას­თან - ყვე­ლა­ფერ ამ­ას­თან და­კავ­ში
რე­ბულ სა­კითხებ­თან ერ­თად. მო­ცე­მუ­ლი მო­მენ­ტის­თვის 
ყვე­ლა ჩა­მოთ­ვლი­ლი სა­კითხი ძა­ლი­ან პრობ­ლე­მა­ტუ­რია 
- რე­ცე­სი­ის პი­რო­ბებ­ში ბევ­რი ოჯ­ახი სხვა­დას­ხვა სირ­თუ
ლე­ებს ებ­რძვის, უმ­ეტ­ეს­ად ფი­ნან­სუ­რი პრობ­ლე­მე­ბი­სა და 
უმ­უშ­ევ­რო­ბის გა­მო. ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა ვერ მო­აგ­ვა
რებს ყვე­ლა არ­სე­ბულ პრობ­ლე­მას, ის ამ ყვე­ლა და­ავ­ად­ებ
ის პა­ნა­ცეა რო­დია. მაგ­რამ სწავ­ლა ად­რე­ულ ას­აკ­ში იმ­დე
ნად მოქ­ნი­ლია, რომ მას შე­უძ­ლია დახ­მა­რე­ბა  და სწავ­ლე­ბა. 
და დი­ახ, მე მარ­თლა მჯე­რა, რომ კარ­გი ად­რე­ული გა­ნათ
ლე­ბა გა­დამ­წყვე­ტია, ის „ჩა­ვარ­დნა”8 - მოს­წრე­ბის ჩა­ვარ­დნა, 
რო­მელ­ზეც ხალ­ხი სა­უბ­რობს, შე­იძ­ლე­ბა აღ­მო­იფხვრას ად
რე­ულ ეტ­აპ­ზე კარ­გი სწავ­ლე­ბით. მაგ­რამ, თუ­კი ბავ­შვე­ბი 
სკო­ლა­ში სწავ­ლას თა­ნა­ტო­ლებ­თან შე­და­რე­ბით ჩა­მორ­ჩე
ნით იწყე­ბენ, ის­ინი მთე­ლი სას­კო­ლო სწავ­ლე­ბის პე­რი­ოდ
ში ჩა­მორ­ჩე­ბი­ან. 

პქ	 ბევ­რი ას­ეთი ბავ­შვი შემ­ხვედ­რია ჩემს სა­მას­წავ­ლებ­ლო 
პრაქ­ტი­კა­ში... რა­ღაც კუთხით „ჩა­მორ­ჩე­ნი­ლე­ბი” ამა თუ 
იმ მი­ზე­ზის გა­მო, რომ­ლებ­საც შემ­დგომ „რთუ­ლად აღ­საზ
რდელ” ან „ცუ­დი აკ­ად­ემი­ური მოს­წრე­ბის მქო­ნე” ბავ­შვე
ბად ას­ახ­ელ­ებ­ენ; სწავ­ლის სირ­თუ­ლე­ებ­ის მქო­ნე ბავ­შვე­ბი
სად­მი სას­წავ­ლო მიდ­გო­მე­ბის   შე­მუ­შა­ვე­ბის იდეა ბო­ლო 
პე­რი­ოდ­ში წა­მო­იწია წი­ნა პლან­ზე. 80-იანი წლე­ბის და
საწყი­სამ­დე ას­ეთი ბავ­შვი პრობ­ლე­მად აღ­იქ­მე­ბო­და... ჩე­მი 
აზ­რით, გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო სა­ჭი­რო­ებ
ებ­ის თვალ­საზ­რი­სით, საქ­მე ყო­ველ­თვის ეხ­ებ­ოდა „და­ზი
ან­ებ­ის  გა­მოს­წო­რე­ბას” - მა­გა­ლი­თად, „ნე­ლა მკითხვე­ლე
ბის” გაგ­ზავ­ნა „გა­მო­სას­წო­რე­ბელ” ჯგუფ­ში და ნა­წი­ლობ
რივ ამ ბავ­შვე­ბის „შე­კა­ვე­ბას”. ის­ინი კი ყო­ველ­თვის გან

8. მთარგმნელის შენიშვნა: აკადემიური მოსწრებაში სხვაობა პრივილეგირებულ და 
ნაკლებად პრივილეგირებულ მოსწავლეებს შორის. 
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სხვა­ვე­ბუ­ლე­ბი იყ­ვნენ და სხვა­დას­ხვა სა­ხის სირ­თუ­ლე­ებს 
აწყდე­ბოდ­ნენ სას­კო­ლო სის­ტე­მა­ში, რო­მე­ლიც სა­ერ­თოდ 
ვერ აკ­მა­ყო­ფი­ლებ­და მათ გან­სა­კუთ­რე­ბულ და გან­სხვა­ვე
ბულ სა­ჭი­რო­ებ­ებს.

ქნ	 გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი და გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის დაკ
მა­ყო­ფი­ლე­ბა ად­რე - მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია და კარგ პე­და­გო­გი
კას ეს შე­უძ­ლია. სა­ბავ­შვო ბა­ღის ახ­ალ­გაზ­რდა მას­წავ­ლე
ბე­ლი რომ ვი­ყა­ვი, ჩე­მი შთა­გო­ნე­ბის წყა­რო სა­მი ქა­ლი იყო: 
ენნ შარ­პი, შე­ფილ­დში ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სა­კითხებ­ში 
მრჩე­ვე­ლი იყო... მას ერ­თგვა­რი ხედ­ვა ჰქონ­და უწყე­ბა­თა
შო­რი­სი მი­წო­დე­ბის/უზ­რუნ­ველ­ყო­ფის შე­სა­ხებ და ის მარ
თლაც აღ­წევ­და წარ­მა­ტე­ბას. მი­სი მუ­შა­ობ­ის შე­დე­გად შე
იქ­მნა შე­სა­ნიშ­ნა­ვი სერ­ვი­სე­ბი, რომ­ლე­ბიც აერ­თი­ან­ებ­დნენ 
გა­ნათ­ლე­ბა­სა და ზრუნ­ვას ინ­ოვ­აცი­ური მე­თო­დე­ბით, ერ
თი და იგ­ივე უწყე­ბა­ში მო­მუ­შა­ვე გა­ნათ­ლე­ბი­სა და სო­ცი
ალ­ური სერ­ვი­სე­ბის გან­ყო­ფი­ლე­ბე­ბის თა­ნამ­შრომ­ლე­ბის 
ჩარ­თვით.  მან ბევ­რი სა­შუ­ალ­ება მომ­ცა, რომ მე­ფიქ­რა, და 
რა თქმა უნ­და კრის ეიტ­ის შე­მახ­ვედ­რა, რომ­ლის შრო­მე
ბიც სქე­მებ­თან და ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლას­თან 
და­კავ­ში­რე­ბით მარ­თლაც რომ ინ­ოვ­აცი­ური იყო. კრი­სი სა
უბ­რობ­და მშობ­ლებ­ზე, პრაქ­ტი­კო­სებ­ზე და პე­და­გო­გი­კა­ზე, 
რო­გორც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის ხა­რის­ხის 
სამ უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნეს კომ­პო­ნენ­ტზე. ჩე­მი მე­სა­მე შთა­გო
ნე­ბის წყა­რო ენნ ჰედ­ლი იყო... ის იმ სკო­ლის დი­რექ­ტო­რი 
იყო, სა­დაც მე სა­ბავ­შვო ბაღ­ში ვას­წავ­ლი­დი; მის­გან ძა­ლი­ან 
ბევ­რი ვის­წავ­ლე მშობ­ლებ­თან მუ­შა­ობ­ის შე­სა­ხებ, სწავ­ლის
თვის ლა­მა­ზი გა­რე­მოს შექ­მნით, ბავ­შვებ­ზე დაკ­ვირ­ვე­ბით 
და და­ნა­ხუ­ლის სა­ფუძ­ველ­ზე მა­თი სწავ­ლე­ბის და­გეგ­მვით. 
ის გულ­წრფე­ლად ად­ამი­ან­ურ­ად ზრუ­ნავ­და ყვე­ლა­ზე, ვის
თა­ნაც მუ­შა­ობ­და. შე­სა­ბა­მი­სად, ჩე­მი გა­გე­ბა და ის, რომ ხე
ლი პე­და­გო­გი­კას „მოვ­კი­დე”, გან­პი­რო­ბე­ბუ­ლი იყო ჩე­მი 
უწყვე­ტი პრო­ფე­სი­ული გან­ვი­თა­რე­ბით, რო­მელ­შიც ამ სამ 
ქალს იმ­დე­ნად დი­დი წვლი­ლი მი­უძ­ღვით, რომ ის­ინი ჩე­მი 
სა­კუ­თა­რი მას­წავ­ლებ­ლო­ბის ის­ტო­რი­ის გარ­კვე­ულ ნა­წილს 
შე­ად­გე­ნენ. 
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პქ	 ....სა­ინ­ტე­რე­სოა, პი­რა­დი ის­ტო­რია... ხში­რად მი­ფიქ­რია იმ
აზე, თუ რა­ოდ­ენ და­მო­კი­დე­ბუ­ლი იყო ჩე­მი სა­კუ­თა­რი გა
ნათ­ლე­ბა და ამ გა­ნათ­ლე­ბით მო­ცე­მუ­ლი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბი 
იმ­დრო­ინ­დელ სის­ტე­მა­ში არ­სე­ბულ მიდ­გო­მებ­ზე. ...იცი, 
1944 წლის გა­ნათ­ლე­ბის კა­ნო­ნი რომ არა, არ წა­ვი­დო­დი 
„გრა­მა­ტი­კულ სკო­ლა­ში”9 და დარ­წმუ­ნე­ბით ვი­ცი, რომ არ
ას­ოდ­ეს გა­ვა­კე­თებ­დი იმ­ას, რი­თაც ამ­ჟა­მად ვარ და­კა­ვე­ბუ
ლი... იმ­ას არ ვგუ­ლის­ხმობ, რომ გრა­მა­ტი­კუ­ლი სკო­ლა ყო
ველ­მხრივ კარ­გი იყო, მაგ­რამ... ის იყო ერთ-ერ­თი პო­ლი
ტი­კა, რო­მელ­მაც - პირ­და­პირ - წარ­მოშ­ვა ჩემ­თვის ფარ­თო 
შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბი, რაც, მა­გა­ლი­თად, ჩემს უფ­როს ძმას არ 
მი­ეცა...

ქნ	 კი, მეც იგ­ივე შე­მიძ­ლია ვთქვა, ჩე­მი სას­კო­ლო კა­რი­ერ­ის 
პე­რი­ოდ­ში კონ­კრე­ტუ­ლი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო მიდ­გო­მე­ბი 
უდ­ავ­ოდ სა­სარ­გებ­ლო იყო ჩემ­თვის; ვფიქ­რობ, არ გა­და­ვა
ჭარ­ბებ თუ ვიტყვი, რომ ჩე­მი კა­რი­ერა, რო­გორც სა­ბავ­შვო 
ბა­ღის მას­წავ­ლებ­ლის, არ შედ­გე­ბო­და 1918 წლის კა­ნო­ნი 
რომ არ მი­ეღ­ოთ, რო­მე­ლიც ად­გი­ლობ­რი­ვი გა­ნათ­ლე­ბის 
უწყე­ბებს უფ­ლე­ბას აძ­ლევ­და და­ეხ­არ­ჯათ ფუ­ლი სა­ბავ­შვო 
ბა­ღებ­ზე. შე­დე­გად, შე­ფილ­დში ძა­ლი­ან სწრა­ფად აშ­ენ­და 
სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბი, სა­დაც ჩე­მი პირ­ვე­ლი გა­დამ­ზა­დე­ბა მოხ
და და სა­დაც სა­ბავ­შვო ბა­ღის მას­წავ­ლებ­ლად ვმუ­შა­ობ­დი. 

პქ	 კი, იგ­ივ­ენა­ირ­ად შე­მიძ­ლია კვალ­დაკ­ვალ მივ­ყვე სპე­ცი­ალ
ური გა­ნათ­ლე­ბის და მოგ­ვი­ან­ებ­ით, ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ
ლე­ბის პო­ლი­ტი­კე­ბის პრობ­ლე­მებს...ჩემს სა­მუ­შაო პრაქ
ტი­კა­ში კონ­კრე­ტუ­ლი სა­ხის სას­კო­ლო გა­ნათ­ლე­ბის მი­მარ
თუ­ლე­ბით... მაგ­რამ, იც­ით, გა­ცი­ლე­ბით გვი­ან, მას შემ­დეგ, 
რაც წლე­ბი გა­ვა­ტა­რე რთუ­ლი ქცე­ვის მო­ზარ­დებ­თან - ე.წ. 
„ცუდ ბი­ჭებ­თან” მუ­შა­ობ­აში, მოხ­და იმ­ის გაც­ნო­ბი­ერ­ება, 
რომ სა­ჭი­რო იყო არა გვი­ან ას­აკ­ში, არ­ამ­ედ... და­საწყის­ში, 
ად­რე­ულ ას­აკ­ში უნ­დო­და რე­სურ­სებს ჩა­დე­ბა, იმ­ის­თვის, 
რომ სირ­თუ­ლე­ები არ წარ­მო­შო­ბი­ლი­ყო - ან მი­ნი­მუმ შე­საძ

9. მთარგმნელის განმარტება: გრამატიკული სკოლა - დიდ ბრიტანეთში სკოლა 
11-დან 18 წლამდე ასაკის ბავშვებისთვის, აშშ-ი დაწყებითი სკოლა. წყარო: https://
dictionary.cambridge.org/dictionary/english/grammar-school



სა­უბ­რე­ბი ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ: ცხრა დი­ალ­ოგი

135

ლე­ბე­ლი ყო­ფი­ლი­ყო მა­თი შემ­ცი­რე­ბა... ახ­ლა, ეს ყვე­ლა­ფე
რი თქვენ­თვის უდ­ავ­ოდ თვალ­სა­ჩი­ნოა, მაგ­რამ.. 

ქნ	 დი­ახ, რაც შე­იძ­ლე­ბა ად­რე დაწყე­ბა ჩემ­თვის არ­სე­ბი­თია...
მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, სწავ­ლის სირ­თუ­ლე­ებ­ის მქო­ნე ბავ
შვებ­ზეა სა­უბ­არი თუ არა. ად­რეც ვთქვი, რომ სა­უკ­ეთ­ესო 
სა­ხის ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა ინ­კლუ­ზი­ური უნ­და იყ­ოს - 
ყვე­ლა­ფე­რი ერ­თად - დი­ფე­რენ­ცი­რე­ბუ­ლი სწავ­ლა, მოს­წავ
ლე­ზე ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლო­ბა, ინ­დი­ვი­დუ­ალ­ური შე­ფა­სე­ბა, 
თა­ნამ­შრომ­ლო­ბა ოჯ­ახ­ებ­თან, მოქ­ნი­ლო­ბა...

პქ	 ...და ყვე­ლა­ფერ ამ­ას ემ­ატ­ება „მო­მა­ვალ­ში ინ­ვეს­ტი­რე­ბის” 
შეგ­რძნე­ბა?

ქნ	 ეს სა­ინ­ტე­რე­სოა - დი­ახ, ნამ­დვი­ლად მო­მა­ვალ­ში ინ­ვეს
ტი­რე­ბაა, ეს ას­ევე ბავ­შვე­ბის­თვის იმ­ის მი­ცე­მაა, რაც ახ­ლა 
სჭირ­დე­ბათ. ამ­ით იმ­ას ვგუ­ლის­ხმობ, რომ ბავ­შვო­ბის უშუ
ალო მო­მენ­ტე­ბი და წლე­ბი თა­ვის­თა­ვად მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, 
ბავ­შვებს სჭირ­დე­ბათ მა­ღა­ლი ხა­რის­ხის ად­რე­ული გა­ნათ
ლე­ბა და ზრუნ­ვა მა­შინ, რო­ცა მათ ეს ეს­აჭ­ირო­ებ­ათ. ეს და
ეხ­მა­რე­ბა მათ მო­მავ­ლის­თვის მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი სა­ფუძ­ვლის 
ჩაყ­რა­ში. 

პქ	 ხო მაგ­რამ, ეს ორი ერ­თი და იგ­ივე არ არ­ის - დღეს ინ­ვეს­ტი
რე­ბა მო­მავ­ლი­სათ­ვის? 

ქნ	 დი­ახ, მაგ­რამ ჩე­მი აზ­რით, ფი­ლო­სო­ფი­ური კუთხით გან
სხვა­ვე­ბა მა­ინც არ­ის. სა­უბ­არია, თა­ვად ბავ­შვო­ბის პე­რი­ოდ
ის მნიშ­ვნე­ლო­ბის აღი­არ­ებ­აზე - ბავ­შვო­ბის აქ­ტუ­ალ­ურ­ობ
აზე. სწო­რედ ეს არ­ის ჩემ­თვის ფუნ­და­მენ­ტუ­რი-ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის მო­მენ­ტე­ბის და­ფა­სე­ბა იმ­ის
თვის, რაც თა­ვად­ვე არი­ან, ას­ევე იმ წვლი­ლის­თვის, რო­მე
ლიც სწავ­ლას ბავ­შვე­ბის შემ­გომ სწავ­ლე­ბა­ში და ცხოვ­რე­ბა
ში შე­აქ­ვს. 

პქ	 ანუ ცნე­ბა „ბავ­შვო­ბის აქ­ტუ­ალ­ურ­ობა” რო­გორც გა­მოთ
ქვით, ფიქ­რობთ გვაც­ნობს იმ­ას, რაც ად­რე­ულ გან­თლე­ბა­ში 
ხდე­ბა, იმ­ას თუ რო­გორ ქმნი­ან და აგ­ებ­ენ ად­ამი­ან­ები პო
ლი­ტი­კას? 

ქნ	 დი­ახ, მან უნ­და... ეს მცი­რე დე­ტა­ლია, მაგ­რამ, კი, სა­უბ­არია 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის ცხოვ­რე­ბის ყო­ვე­ლი მო­მენ­ტის 
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დიდ მნიშ­ვნე­ლო­ბა­ზე, იმ­აზე რომ დრო ტყუ­ილ­ად არ და
იკ­არ­გოს, იმ­აზე, თუ რა სჭირ­დე­ბათ ბავ­შვებს დღეს. შე­სა­ბა
მი­სად, ამ­ით „იკ­ვე­ბე­ბა” ჩე­მი აზ­რე­ბი „სას­კო­ლო მზა­ობ­ის” 
შე­სა­ხებ. ჩვენ შეგ­ვიძ­ლია ბევ­რი დრო დავ­კარ­გოთ ბავ­შვე
ბის დაჩ­ქა­რე­ბა­ში, რომ „მო­ვამ­ზა­დოთ” ის­ინი მომ­დევ­ნო 
ეტ­აპ­ის­თვის; ცო­ტა­თი უფ­რო მომ­თმენ­ნი უნ­და ვი­ყოთ - სა
მი წლის ბავ­შვებს მივ­ცეთ სა­შუ­ალ­ება, რომ  იყ­ვნენ სა­მის, 
რო­ცა სა­მი წლის არი­ან და იყ­ვნენ ოთხის, რო­ცა ოთხი წლის 
არი­ან; ბავ­შვებს არ უნ­და მო­ვეპყრათ რო­გორც „თით­ქმის 
ხუ­თის” ან თით­ქმის „სას­კო­ლო ას­აკ­ის­ას”, ხვდე­ბით რას 
ვგუ­ლის­ხმობ? მო­ცე­მუ­ლი მო­მე­ტი­სათ­ვის, ძა­ლი­ან ვაჩ­ქა
რებთ ბავ­შვებს, მყა­რი სა­ფუძ­ვლის ჩაყ­რას კი დი­დი დრო 
უნ­და, მყა­რი შე­ნო­ბის აშ­ენ­ება შე­უძ­ლე­ბე­ლია ფუნ­და­მენ
ტის ჩას­ხმის გა­რე­შე. 

პქ	 ფუნ­და­მენ­ტე­ბი და ფუნ­და­მენ­ტუ­რი ეტ­აპ­ები და... ეს სა
კითხი უკ­ან გვაბ­რუ­ნებს, მარ­თლაც, იქ, სა­იდ­ან­აც ეს პრო
ექ­ტი და­ვიწყეთ ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის ის­ტო­რი­ული სა
ფუძ­ვლე­ბის და მა­თი დი­დი მნიშ­ვნე­ლო­ბის შე­სა­ხებ... ასე, 
რომ ნე­ბა მი­ბო­ძეთ, კი­დევ ერ­თი კითხვა და­გის­ვათ - უკ­ვე 
მე­ორ­ედ: „მა­შა­სა­და­მე, რას სთა­ვა­ზობს ის­ტო­რია ად­რე­ული 
გა­ნათ­ლე­ბის სფე­როს დღე­ვან­დელ დღეს?”, რას ფიქ­რობთ? 
მე ვი­ცი თქვე­ნი მო­საზ­რე­ბე­ბი... მაგ­რამ, თქვე­ნი აზ­რით, 
სხვე­ბის შე­ხე­დუ­ლე­ბე­ბი პე­და­გო­გი­კი­სა და ბავ­შვო­ბის შე­სა
ხებ...ეყ­რდნო­ბა ამ სფე­როს ინ­ოვ­ატ­ორ­თა ნაშ­რო­მებს? 

ქნ	 კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ებ­ის მი­მო­ხილ­ვა­ზე10 მუ­შა­ობ­ის­ას მო­მა­ვალ
ზე ვფიქ­რობ­დი...ამ ფიქ­რებ­ში იმ­ის შე­ფა­სე­ბა და­ვიწყე, თუ 
რა მოხ­და წარ­სულ­ში, რო­გორ მი­ვაღ­წი­ეთ ინ­გლის­ში იმ 
წერ­ტილს, სა­დაც ვი­ყა­ვით. სა­კონ­სულ­ტა­ციო შეხ­ვედ­რებ
ზე ვი­ღა­ცამ ახ­სე­ნა, რომ „მი­ზე­ზი ახ­ალ­გაზ­რდა სა­მუ­შაო 
ძა­ლაა” და გუ­ლის­ხმობ­და, რომ მხო­ლოდ ბო­ლო წლე­ბია, 
რაც ად­ამი­ან­ები ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან ერ­თად მუ
შა­ობ­დნენ. მახ­სოვს ძა­ლი­ან გა­ოც­ებ­ული, ცო­ტა­თი გა­ოგ­ნე
ბუ­ლიც კი დავ­რჩი, იმ­იტ­ომ, რომ ეს რა თქმა უნ­და, ახ­ალ
გაზ­რდა სა­მუ­შაო  ძა­ლა არ არ­ის, ის ას­ობ­ით წელს ით­ვლის 

10. Nutbrown, C. (2012) Foundations for Quality the Independent Review of Early Education 
and Childcare Qualifications, Final Report. London: DfE.
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და კერ­ძოდ, უკ­ან­ას­კნე­ლი ასი წლის გან­მავ­ლო­ბა­ში დი­დი 
სა­მუ­შაოები ჩა­ტარ­და. ბევ­რის აზ­რით, მას­წავ­ლე­ბელ­თა 
მუ­შა­ობ­ის იდეა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან - ახ­ალია, მა
შინ, რო­ცა, სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის მას­წავ­ლე­ბელ­თა მომ­ზა­დე­ბა, 
რომ­ლებ­საც 2-დან 5 წლის ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან უნ­და ემ­უშ
ავ­ათ, ჯერ კი­დევ 1800-იანი წლე­ბის მი­წუ­რულს ხდე­ბო­და 
ამ­ბლე­სა­იდ­ის გა­ნათ­ლე­ბის სახ­ლში!11 ეს ერ­თი მი­ზე­ზია იმ
ისა, თუ რა­ტო­მაა ის­ტო­რია მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი, იმ­იტ­ომ, რომ 
ის­ტო­რია გვახ­სე­ნებს იმ შრო­მას, რო­მე­ლიც გა­წე­ულია, იმ 
მოვ­ლე­ნებს, რომ­ლე­ბიც წარ­მა­ტე­ბუ­ლი იყო, იმ მიდ­გო­მებს, 
რომ­ლე­ბიც ცუ­დად იყო და­გეგ­მი­ლი, ახ­ალ გან­ვი­თა­რე­ბებს 
და ახ­ალ კა­ნონ­მდებ­ლო­ბას. ად­ამი­ან­ის პრო­ფე­სი­ის ის­ტო
რი­ის ცოდ­ნა წარ­მო­ად­გენს პრო­ფე­სი­ული იდ­ენ­ტო­ბის ფეს
ვე­ბის ნა­წილს და შე­იძ­ლე­ბა დაგ­ვეხ­მა­როს კითხვა­ზე პა­სუ
ხის გა­ცე­მა­ში - თუ რა­ტომ ვა­კე­თებთ იმ­ას, რა­საც ვა­კე­თებთ. 

პქ	 მარ­თა­ლია, თუნ­დაც ვი­ცო­დეთ, რომ წარ­სულ­ში რა­ღა­ცამ 
არ გა­ამ­არ­თლა, მა­ინც არ გვა­ჩე­რებს მი­სი გა­მე­ორ­ებ­ის­აგ­ან; 
თუმ­ცა, ძა­ლი­ან სა­ინ­ტე­რე­სოა, რომ მხო­ლოდ რამ­დე­ნი­მე 
სა­ხელ­მწი­ფო დო­კუ­მენ­ტი აღი­არ­ებს მათ ის­ტო­რი­ებს. ბევ
რი დო­კუ­მენ­ტი გა­მო­იცა თით­ქოს არ­სა­იდ­ან, იმ შრო­მე­ბის 
ყო­ველ­გვა­რი მი­თი­თე­ბის გა­რე­შე, რო­მელ­თა სა­ფუძ­ველ­ზეც 
შე­იქ­მნა დო­კუ­მენ­ტე­ბი და იმ­ის გაც­ნო­ბი­ერ­ებ­ის გა­რე­შე, თუ 
რა იყო მა­შინ, ამ­ას­თან ხში­რად მცი­რე მტკი­ცე­ბუ­ლე­ბით, 
რომ ეს კარ­გი იდეა იყო! და მარ­თლაც, დღეს ყვე­ლა­ფე­რი 
ინ­ტერ­ნეტ­ში ქვეყ­ნდე­ბა და არ არ­სე­ბობს და­ბეჭ­დი­ლი სა
ხით... მიდ­გო­მე­ბის არ­ქე­ოლ­ოგი­ის კვალ­დაკ­ვალ მი­ყო­ლა 
უფ­რო და უფ­რო გარ­თულ­დე­ბა. ჩვენ და პო­ლი­ტი­კო­სე­ბი 
- ყო­ველ­თვის არ ვსწავ­ლობთ წარ­სუ­ლის გა­მოც­დი­ლე­ბით, 
ცუ­დი იდე­ები მე­ორ­დე­ბა, კარ­გი იდე­ები (მაგ. ერ­ოვ­ნუ­ლი 
ჯან­დაც­ვის სის­ტე­მა) უგ­ულ­ებ­ელ­ყო­ფი­ლი რჩე­ბა, მაგ­რამ 
ის­ტო­რი­ის რა­ღაც დო­ნე­ზე ცოდ­ნა მა­ინც გვეტყო­და რო­დის 
„ვი­ყა­ვით იქ, სა­დაც ახ­ლა ვართ”, თუნ­დაც იგ­ივე შეც­დო­მა 
ის­ევ და­იშ­ვას... 

 	

11. Charlotte Mason, http://www.cumbria.ac.uk/AboutUs/History/CharlotteMason. aspx
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ლე­დი მარ­გა­რეტ სმი­ტის12 დღი­ურ­ებ­იდ­ან
წარ­მოდ­გე­ნე­ბი ნიუ ლა­ნარ­კის შე­სა­ხებ...
1817 წლის გვი­ანი გა­ზაფხუ­ლია. ლონ­დო­ნი­დან გუ­შინ ჩა­მო­ვე

დი, სა­დაც ბრი­ტა­ნე­თის მუ­ზე­უმ­ში, ელ­გი­ნის მარ­მა­რი­ლო­ებ­ის გა
მო­ფე­ნის გახ­სნას და­ვეს­წა­რი. შე­სა­ნიშ­ნა­ვი სა­ნა­ხა­ობა, რო­მელ­მაც 
რა­ღაც­ნა­ირ­ად გა­აბ­ათ­ილა დეპ­რე­სია ამ სა­ში­ნე­ლი ომ­ის­შემ­დგომ პე
რი­ოდ­ში. გუ­შინ სა­ღა­მოს ბა­ტო­ნი ოუენ­ის სახ­ლში დავ­რჩი. მას­თან 
და სხვა სტუმ­რებ­თან ერ­თად ვახ­შმო­ბი­სას ვი­სა­უბ­რეთ მის ხედ­ვა­ზე 
სა­ზო­გა­დო­ებ­ის შე­სა­ხებ და შე­სა­ბა­მი­სად, მის გეგ­მებ­ზე იმ გა­ნათ­ლე
ბის შე­სა­ხებ, რო­მელ­მაც წვლი­ლი უნ­და შე­იტ­ან­ოს ას­ეთი სა­ზო­გა­დო
ებ­ის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში. ის გუ­ლი­თა­დად მო­მე­სალ­მა, რო­გორც თა­ვის 
სტუ­მარს და გა­სა­გე­ბად გა­მოთ­ქვა, რომ არ იზი­არ­ებ­და იმ დრო­ის გა
მორ­ჩე­ული ფი­გუ­რე­ბის შე­ხე­დუ­ლე­ბას იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, რომ 
ქა­ლე­ბი არ უნ­და იყ­ვნენ ჩარ­თულ­ნი გა­ნათ­ლე­ბის პროგ­რე­სი­სა­კენ 
მი­მარ­თულ სო­ცი­ალ­ურ რე­ფორ­მა­ში. „ქა­ლე­ბი....., ქა­ლე­ბი აღ­არ იქ­ნე
ბი­ან კა­ცე­ბის მო­ნე­ბი და მათ­ზე და­მო­კი­დე­ბულ­ნი. ... ის­ინი თა­ნას
წორ­ნი გახ­დე­ბი­ან გა­ნათ­ლე­ბა­ში, უფ­ლე­ბებ­ში, პრი­ვი­ლე­გი­ებ­ში და 
პი­როვ­ნულ თა­ვი­სუფ­ლე­ბა­ში”აღ­ნიშ­ნავ­და ის.13 ზუს­ტად ეს სიტყვე
ბი ოცი თუ მე­ტი წლის შემ­დეგ წა­ვი­კითხე, გო­ნე­ბამ იმ ვახ­შამ­ზე და 
1817 წლის გა­ზაფხუ­ლის სა­ღა­მო­ში გა­და­მი­ტა­ნა. მა­შინ სა­უბ­რობ­დნენ 
ტი­ფის ეპ­იდ­ემი­აზე, რო­მელ­მაც ედ­ინ­ბურ­გსა და გლაზ­გო­უში იფ­ეთ
ქა. მახ­სოვს, ჩე­მი მას­პინ­ძე­ლი გა­ნი­ხი­ლავ­და მი­სი ინ­სტი­ტუ­ტის შე
სა­ხებ „ხა­სი­ათ­ის ფორ­მი­რე­ბის­თვის”, რო­ცა თქვა, რომ უკ­ეთ­ესი სა
ზო­გა­დო­ება ის იყო, რო­მე­ლიც „ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბუ­ლი იყო კრი­მი­ნა­ლის, 
სი­ღა­რი­ბის გა­რე­შე სა­არ­სე­ბოდ, არ­სე­ბი­თად გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბუ­ლი ჯან
მრთე­ლო­ბით, ტან­ჯვის მხო­ლოდ მცი­რე მო­ცუ­ლო­ბით (სა­ერ­თოდ 
თუ ექ­ნე­ბო­და ტან­ჯვას ად­გი­ლი) და გა­ას­კე­ცე­ბუ­ლი ინ­ტე­ლექ­ტი­თა 
და ბედ­ნი­ერ­ებ­ით”. რო­გორც ვი­ცი, მას ჭეშ­მა­რი­ტად სჯე­რო­და, რომ 
მი­სი ხედ­ვის სი­ცოცხლე­ში მოყ­ვა­ნას მხო­ლოდ უმ­ეც­რე­ბა (ყვე­ლა დო
ნე­ზე) თუ შე­უშ­ლი­და ხელს. 
12. შენიშვნა: ლედი მარგარეტი გამოგონილი პერსონაჟია, მაგრამ ოუენის სიტყვები 
და მოვლენები იმ დროის რეალობიდანაა აღებული. 
13. Robert Owen (1841) Book of the New Moral World: Sixth Part. London, 1836–44. Published 
as one volume, New York: G. Vale, 1845.
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ნიუ ლა­ნარ­კის პირ­ვე­ლი სკო­ლა უკ­ვე ერ­თი წე­ლია გახ­სნი­ლია და 
ჩვენ ის გახ­სნი­დან მე­ორე დღეს­ვე მო­ვი­ნა­ხუ­ლეთ. სკო­ლის ეზ­ოში 
შეს­ვლის­თა­ნა­ვე და­ვი­ნა­ხე პა­ტა­რა ბავ­შვე­ბის ჯგუ­ფე­ბი, რომ­ლე­ბიც 
თა­მა­შობ­დნენ და მათ შო­რის მა­ღა­ლი ფი­გუ­რა იდ­გა. ეს იყო ბა­ტო
ნი ჯე­იმს ბი­უკ­ენ­ენი, ნიუ ლა­ნარ­კის სკო­ლის პირ­ვე­ლი მას­წავ­ლე­ბე
ლი. ის ბა­ტონ­მა ოუენ­მა შე­არ­ჩია წის­ქვი­ლებ­ზე მო­მუ­შა­ვე სა­კუ­თა­რი 
თა­ნამ­შრომ­ლე­ბის რი­გე­ბი­დან. ბავ­შვებ­თან მი­სი ურ­თი­ერ­თო­ბი­დან 
კარ­გად ჩან­და, რომ ის ზედ­მი­წევ­ნით იც­ავ­და ბა­ტო­ნი ოუენ­ის გულ
კე­თი­ლო­ბის, აქ­ტი­ურ­ობ­ისა და თა­ნამ­შრომ­ლო­ბის იდე­ალ­ებს. ჩე­მი 
პირ­ვე­ლი შთა­ბეჭ­დი­ლე­ბა ის იყო, რომ თვალ­სა­ჩი­ნო გახ­და დრო­ის 
გა­რეთ გა­ტა­რე­ბის, კარ­გი კვე­ბი­სა და სივ­რცის მნიშ­ვნე­ლო­ბა. 

რამ­დე­ნი­მე პა­ტა­რა ბავ­შვმა შე­ამ­ჩნია ბა­ტო­ნი ოუენი და გა­მო­იქ
ცნენ მას­თან. ბავ­შვებს სი­ამ­ოვ­ნებ­და მათ თა­ვებ­ზე ოუენ­ის და­დე­ბუ
ლი ხე­ლი და ის­ინი იღ­იმ­ებ­ოდ­ნენ მი­სი ნა­ზი სა­უბ­რის სა­პა­სუ­ხოდ. 
შემ­დეგ სა­ცეკ­ვაო ოთ­ახ­ში წა­მიყ­ვა­ნეს, სა­დაც ბავ­შვე­ბის და­ახ­ლო­ებ
ით 70 თუ მე­ტი წყვი­ლი იყო. ის­ინი ძა­ლი­ან პა­ტა­რე­ბი იყ­ვნენ, მაგ­რამ 
გა­სა­ოც­არი სი­ზუს­ტით ცეკ­ვავ­დნენ ფორ­ტე­პი­ან­ოზე შეს­რუ­ლე­ბუ­ლი 
მა­ის­ის ხის დღე­სას­წა­ულ­ის მე­ლო­დი­აზე. ის­ინი იღ­იმ­ებ­ოდ­ნენ, მღე
როდ­ნენ და ცეკ­ვავ­დნენ ნამ­დვი­ლი გრძნო­ბე­ბით. 

სკო­ლა­ში, სა­ერ­თო სამ­ზა­რე­ულ­ოში კარ­გი საჭ­მე­ლი იყო ხელ­მი
საწ­ვდო­მი, ას­ევე იყო ზრდას­რულ­თა გა­ნათ­ლე­ბის კლა­სე­ბი, მშო
ბელ­თა კლა­სე­ბი და მხარ­და­ჭე­რა, თე­მის სა­ზო­გა­დო­ებ­რი­ვი ჩარ­თუ
ლო­ბა და ჯან­მრთე­ლო­ბა­ზე ზრუნ­ვა. ნიუ ლა­ნარ­კში მარ­თლა რა­ღაც 
გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი გა­რე­მო იყო, რა­საც მთე­ლი სა­მე­ფოს მას­შტა­ბით 
უნ­და მივ­ბა­ძოთ.

ლე­დი მარ­გა­რეტ სმი­ტი, ლონ­დო­ნი 
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დი­ალ­ოგი 2

რა­ტომ ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა? 

დი­ალ­ოგ­ის მო­ნა­წი­ლე­ები: 
		  რო­ბერტ ოუენი (რო) და ქე­სი ნათ­ბრა­უნი (ქნ). 
(ბი­ოგ­რა­ფია: რო­ბერტ ოუენი გვ. 66)

დი­ალ­ოგ­ის ჩა­ნა­წე­რის ჩა­მო­სატ­ვირ­თად გა­და­დით შემ­დეგ ვებ გვერ­დზე: 
www.sagepub.co.uk/nutbrownclough 

2013 წლის ივ­ნი­სია... მსოფ­ლი­ოში ბევ­რი ამ­ბა­ვი მოგ­ვითხრობს 
სი­ღა­რი­ბი­სა და ბავ­შვო­ბი­სად­მი გულ­გრი­ლო­ბის შე­სა­ხებ და ინ
გლის­ში, დი­დი ბრი­ტა­ნე­თის კონ­სერ­ვა­ტო­რე­ბით მარ­თუ­ლი კო­ალ
იცი­ური მთავ­რო­ბა ახ­ორ­ცი­ელ­ებს ღო­ნის­ძი­ებ­ებს, რომ­ლე­ბიც მი­მარ
თუ­ლია სა­ზო­გა­დო­ებ­რი­ვი ხარ­ჯე­ბის შემ­ცი­რე­ბის­კენ. ეს ხდე­ბა იმ 
რე­ცე­სი­ის შემ­დეგ, რო­მე­ლიც უკ­ან­ას­კნე­ლი (ლე­იბ­ორ­ის­ტუ­ლი) მთავ
რო­ბის მი­ერ სა­ინ­ტერ­ვენ­ციო პო­ლი­ტი­კის გან­ხორ­ცი­ელ­ებ­ის შე­დე
გად ჩა­მო­ყა­ლიბ­და. აღ­ნიშ­ნუ­ლი პო­ლი­ტი­კა მი­მარ­თუ­ლი იყო ზო­გი
ერ­თი იმ პრობ­ლე­მის აღ­მო­საფხვრე­ლად, რო­მე­ლიც ცხოვ­რე­ბის ცუდ 
საწყი­სებს უკ­ავ­შირ­დე­ბო­და. 1998 წელს დაწყე­ბუ­ლი პროგ­რა­მა „Sure 
Start” („შუე სთარ­თი”), შე­მუ­შა­ვე­ბუ­ლი იყო რო­გორც უწყე­ბა­თა­შო­რი
სი დახ­მა­რე­ბის პროგ­რა­მა, რო­მე­ლიც ხელს უწყობ­და არ­ახ­ელ­საყ­რელ 
სო­ცი­ალ­ურ მდგო­მა­რე­ობ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი სირ­თუ­ლე­ებ­ის 
შემ­სუ­ბუ­ქე­ბას, რო­გო­რიც იყო სუს­ტი ჯან­მრთე­ლო­ბა, უმ­უშ­ევ­რო­ბა, 
და­ბა­ლი მოს­წრე­ბა. ამ წარ­მო­სახ­ვით დი­ალ­ოგ­ში რო­ბერტ ოუენი ქე
სი ნათ­ბრა­უნს ესა­უბ­რე­ბა იმ­აზე, თუ რა­ტო­მაა ად­რე­ული გა­ნათ­ლე
ბა მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი და რამ­დე­ნად მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია ად­რე­ული ას­აკ­ის 
ბავ­შვე­ბის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა უფ­რო ფარ­თო სა­ზო­გა­დო­ებ­ის გან­ვი­თა
რე­ბი­სა და კე­თილ­დღე­ობ­ის­ათ­ვის. 

ქნ	 მა­შა­სა­და­მე, რა­ტომ... და რო­გორ მოხ­ვდით გა­ნათ­ლე­ბის 
სფე­რო­ში? ბიზ­ნეს­მე­ნის უდ­იდ­ესი სა­ფიქ­რა­ლი ხომ სა­კუ
თა­რი მო­გე­ბაა... 

რო	 კი, მე ბიზ­ნეს­მე­ნი ვარ, მარ­თა­ლია, მაგ­რამ ჩე­მი აზ­რით ინ
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დუს­ტრი­ამ არ­სე­ბი­თი რო­ლი უნ­და ით­ამ­აშ­ოს გა­ნათ­ლე­ბის 
ბიზ­ნეს­ში; ად­ამი­ან­ები სამ­სა­ხუ­რებს სწავ­ლის შემ­დეგ ღე
ბუ­ლო­ბენ, ხომ ასეა? მაგ­რამ უფ­რო მეტს გეტყვით ამ­აზე: 
ჩემ­თვის, ინ­დუს­ტრია მხო­ლოდ მა­შინ შე­იძ­ლე­ბა იყ­ოს წარ
მა­ტე­ბუ­ლი, თუ­კი ის სა­ზო­გა­დო­ებ­ის და მი­სი გა­ნათ­ლე­ბის 
სის­ტე­მის ჭეშ­მა­რი­ტი ნა­წი­ლია. მე ვცა­დე ამ­ის გან­ვი­თა
რე­ბა ნიუ ლა­ნარ­კში. გულ­წრფე­ლად მი­მაჩ­ნია, რომ გა­რე
მო, რო­მელ­შიც ად­ამი­ან­ები ცხოვ­რო­ბენ მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია 
მათ­თვის, რო­გორც ად­ამი­ან­ებ­ის­თვის, და ეს ნამ­დვი­ლად 
თვალ­სა­ჩი­ნოა, მე კი პა­სუ­ხის­მგებ­ლო­ბას ვგრძნობ ჩე­მი 
ფაბ­რი­კე­ბის მუ­შე­ბის წი­ნა­შე, რომ რა­იმე ვი­ღო­ნო ამ მი­მარ
თუ­ლე­ბით. ჩე­მი აზ­რით, შე­საძ­ლე­ბე­ლია რა­ცი­ონ­ალ­ური, 
კარ­გი და ჰუ­მა­ნუ­რი ად­ამი­ან­ებ­ის აღ­ზრდა, მაგ­რამ მას­წავ
ლებ­ლე­ბის, დამ­საქ­მებ­ლე­ბის, თუ სხვა ნე­ბის­მი­ერ­ის მხრი
დან უხ­ეში და­მო­კი­დე­ბუ­ლე­ბა ნამ­დვი­ლად აფ­უჭ­ებს და 
აზი­ან­ებს ად­ამი­ან­ებს. გა­ნათ­ლე­ბა ძა­ლი­ან მნიშ­ვნე­ლო­ვა
ნია, ამ­იტ­ომ­აც ნიუ ლა­ნარ­კში სკო­ლა ავ­აშ­ენე. იც­ით, იქ რომ 
ჩა­ვე­დი, ხუ­თი წლის ბავ­შვე­ბი - ხუ­თი წლის! - მუ­შა­ობ­დნენ 
ფაბ­რი­კებ­ში, ზოგ­ჯერ 12 სა­ათს ან უფ­რო ხან­გრძლი­ვად, 
წარ­მო­გიდ­გე­ნი­ათ? მა­შინ­ვე ვთქვი, რომ ეს უნ­და შეწყდეს. 
ამი­ერ­იდ­ან სა­მუ­შა­ოდ აღ­არ ავ­იყ­ვანთ 10 წლამ­დე ას­აკ­ის 
ბავ­შვებს და თვალ­ყურს ვა­დევ­ნებ­დი იმ­ას, რომ ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვებს სა­ბავ­შვო ბა­ღებ­ში და სკო­ლამ­დელ და­წე
სე­ბუ­ლე­ბებ­ში ევ­ლო. მე ას­ევე ავ­კრძა­ლე ნე­ბის­მი­ერი სა­ხის 
ფი­ზი­კუ­რი სას­ჯე­ლი ჩემს სკო­ლებ­ში და ჩემს ფაბ­რი­კებ­ში. 

ქნ	 ზო­გა­დად, დას­ჯის სა­ჭი­რო­ებ­ას ხე­დავთ, რო­დეს­მე? მა­გა
ლი­თად...

რო	 სი­სას­ტი­კე „ზემ­დგო­მე­ბის” მხრი­დან - ეს იქ­ნე­ბა მას­წავ­ლებ
ლე­ბი, დამ­საქ­მებ­ლე­ბი თუ სხვა ვინ­მე, სა­ბო­ლოო ჯამ­ში 
მხო­ლოდ ცუდ შე­დე­გებს იწ­ვევს - ბავ­შვე­ბის გო­ნე­ბის და
მა­ხინ­ჯე­ბას და ად­ამი­ან­ებ­ის გუ­ლე­ბის გა­ტეხ­ვას. ამ­ის გათ
ვა­ლის­წი­ნე­ბით, მხარს ვუ­ჭერ ის­ეთი გა­ნათ­ლე­ბის ფი­ლო
სო­ფი­ას, რო­მე­ლიც ამ­ცი­რებს სას­ჯე­ლის სა­ჭი­რო­ებ­ას. ად
ამი­ან­ებს უნ­და მო­ან­დო­მო შრო­მა. დი­ახ, მე ვი­ცი, რომ ჩემს 
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ფაბ­რი­კებ­ში მუ­შა­ობა რთუ­ლია და მო­ნო­ტო­ნუ­რი, მაგ­რამ 
ეს შრო­მა ღი­რე­ბუ­ლი უნ­და გა­ხა­დო, ის­ეთ­ნა­ირ­ად, რომ მუ
შე­ბის ცხოვ­რე­ბა სამ­სა­ხუ­რის მიღ­მა უკ­ეთ­ესი იყ­ოს. ...უნ­და 
უზ­რუნ­ველ­ყო მუ­შა­კე­ბი საცხოვ­რებ­ლით, მძი­მე სა­მუ­შა­ოს 
შემ­დეგ დას­ვე­ნე­ბის შე­საძ­ლებ­ლო­ბით. შვიდ­დღი­ანი სა­მუ
შაო კვი­რა ცუ­დია და სა­ბო­ლოო ჯამ­ში ცუ­დია ჩე­მი ბიზ
ნე­სი­სათ­ვის - ეს ძა­ლი­ან მარ­ტი­ვია. ზუს­ტად ის­ევე უნ­და 
მო­ან­დო­მო ბავ­შვებს სწავ­ლა... და ბავ­შვე­ბის მცდე­ლო­ბე­ბი 
სკო­ლა­ში უნ­და წა­ახ­ალ­ისო თა­მა­შით, მარ­თლაც, ჰა­ერ­ზე მე
ტი დრო­ის გა­ტა­რე­ბის უფ­ლე­ბა უნ­და მის­ცე. 

ქნ	 მა­შა­სა­და­მე, გა­ნათ­ლე­ბუ­ლი ბავ­შვია „სრულ­ყო­ფი­ლი” და 
არა უბ­რა­ლოდ...

რო	 ამ­აზე უკ­ეთ­ეს­ად ვერ გა­მოვ­თქვამ­დი! კი­დევ და­ვა­მა­ტებ­დი 
რა­ღა­ცე­ებს - ეკ­ონ­ომ­იკ­ას და ად­ამი­ან­ებს, რო­გორც ინ­დი­ვი
დებს, მაგ­რამ ძი­რი­თად ნა­წილ­ში გე­თან­ხმე­ბი. 	

ქნ	 დიდ ბრი­ტა­ნეთ­ში ბო­ლო პე­რი­ოდ­ში სულ უფ­რო სა­უბ
რო­ბენ სამ­სა­ხურ­ში სწავ­ლა­ზე... და ცხოვ­რე­ბის მან­ძილ­ზე 
სწავ­ლა­ზე და... ბუ­ნებ­რივ გა­რე­მო­ში სწავ­ლა­ზე...

რო	 ზუს­ტად, აბ­სო­ლუ­ტუ­რად გე­თან­ხმე­ბი სწავ­ლის დიდ 
მნიშ­ვნე­ლო­ბას­თან და­კავ­ში­რე­ბით - ამ­იტ­ომ მაქ­ვს სკო
ლე­ბი ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის; ას­ევე და­ჟი­ნე­ბით 
მო­ვითხოვ, რომ ბავ­შვე­ბი, რომ­ლე­ბიც 10 წლის ას­აკ­ში ფაბ
რი­კა­ში მუ­შა­ობ­ას იწყე­ბენ, სკო­ლა­ში მა­ინც და­დი­ოდ­ნენ ყო
ველ­დღე რა­ღაც პე­რი­ოდ­ით. ამ­ას­თან, მე არ­ას­ოდ­ეს არ შე
მიზღუ­დია გო­გო­ნა­თა სწავ­ლე­ბა. ის­ინი ხომ ის­ეთ­ივე კარ­გი 
მუ­შა­კე­ბი ხდე­ბი­ან, რო­გორც ჭკვი­ანი და მზრუნ­ვე­ლი დე
დე­ბი. 

ქნ	 ეს „გა­ნათ­ლე­ბა ყვე­ლას­თვის” მსგავ­სი რა­მეა? 
რო	 ჩე­მი გა­და­სა­ხე­დი­დან, ეს გა­ნათ­ლე­ბის სა­ზო­გა­დო­ებ­ის ნა

წი­ლად გა­დაქ­ცე­ვაა - ფაბ­რი­კებ­ში სა­მუ­შა­ოდ მშობ­ლე­ბიც 
და უფ­რო მოზ­რდი­ლი ბავ­შვე­ბიც მჭირ­დე­ბა, მაგ­რამ ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­მა უნ­და ის­წავ­ლონ სა­ნამ მა­თი მშობ
ლე­ბი მუ­შა­ობ­ენ, ამ­იტ­ომ ავ­აშ­ენე სკო­ლა, სა­დაც ის­ინი უს
აფ­რთხო გა­რე­მო­ში იქ­ნე­ბოდ­ნენ, ის­წავ­ლიდ­ნენ იმ­ას, რაც 
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ჩე­მი ღრმა რწმე­ნით, მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია მა­თი შემ­დგო­მი 
ცხოვ­რე­ბის­თვის და სა­დაც ის­ინი კე­თილ­დღე­ობ­ის გა­მოც
დი­ლე­ბას მი­იღ­ებ­დნენ. ჩემს დრო­ში მი­იჩ­ნე­ოდა, რომ ად
რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი უს­აფ­რთხოდ იყ­ვნენ, თუ­კი სა­სარ
გებ­ლო საქ­მეს გა­აკ­ეთ­ებ­დნენ ქუ­ჩებ­ში ზე­დამ­ხედ­ვე­ლო­ბის 
გა­რე­შე თა­მა­შის ნაც­ვლად. 

ქნ	 შე­იძ­ლე­ბა ით­ქვას, რომ თქვენ ინ­ვეს­ტი­რე­ბას აკ­ეთ­ებთ სა
კუ­თარ მუ­შა­კებ­ში, ასე...

რო	 სრუ­ლი­ად გე­თან­ხმე­ბით! გარ­კვე­ულ­წი­ლად, მე „ვი­ყი­დე” 
იმ­ის შე­საძ­ლებ­ლო­ბა, რომ ვა­კონ­ტრო­ლო ამ ბავ­შვე­ბის გა
ნათ­ლე­ბა ნიუ ლა­ნარ­კში და ჩემს სხვა სკო­ლებ­ში. დი­ახ, 
მე შე­მიძ­ლია ვა­კონ­ტრო­ლო თუ რა ხდე­ბა იქ - ვინ ას­წავ
ლის, რას ას­წავ­ლის... იმ­იტ­ომ რომ მაქ­ვს ას­ეთი ძა­ლა­უფ
ლე­ბა, ას­ეთი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბი. ეს ძა­ლა­უფ­ლე­ბა გა­მაჩ­ნია, 
რო­გორც მფლო­ბელს. იც­ით, ძა­ლა ბო­რო­ტე­ბა არ არ­ის, რო
გორც ამ­ბო­ბენ უფ­ალს აქ­ვს „ძა­ლა და დი­დე­ბა”, მა­შა­სა­და
მე ძა­ლა ცუ­დი არ უნ­და იყ­ოს. გა­ნათ­ლე­ბის ძა­ლა არ­ის პა
სუ­ხის­მგებ­ლო­ბა, შე­სა­ბა­მი­სად, ის ვი­საც აქ­ვს ას­ეთი ძა­ლა, 
ვალ­დე­ბუ­ლია გა­მო­იყ­ენ­ოს იგი მოკ­რძა­ლე­ბით, პა­სუ­ხის
მგებ­ლო­ბით და სინ­დი­სით. თქვენ თა­ვად ხომ წერთ იმ­ის 
შე­სა­ხებ, რომ მას­წავ­ლებ­ლებს და უფ­რო­სებს ზო­გა­დად აქ
ვთ ძა­ლა, მაგ­რამ ეს ძა­ლა მათ უნ­და გა­მო­იყ­ენ­ონ - რო­გორ 
ამ­ბობთ: მოკ­რძა­ლე­ბუ­ლად? ... რო­გორც „მოკ­რძა­ლე­ბუ­ლი 
გან­მა­ნათ­ლებ­ლე­ბი”14 - ასე არ არ­ის? 

ქნ	 მად­ლო­ბა ცი­ტი­რე­ბის­თვის! დი­ახ, ამ წიგ­ნით იმ­ის თქმა 
მინ­დო­და, რომ ყვე­ლა­ზე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ისაა, რომ ჩვე­ნი 
გა­ნათ­ლე­ბის ფი­ლო­სო­ფია თვალ­სა­ჩი­ნო უნ­და იყ­ოს... იმ
აში, რა­საც ვა­კე­თებთ უნ­და ჩან­დეს თუ რო­გორ გვიყ­ვარს 
ჩვე­ნი ბავ­შვე­ბი. 

რო	 დი­ახ, მომ­წონს: ფი­ლო­სო­ფია გა­სა­გე­ბი უნ­და იყ­ოს, დი­ახ, 
ჩე­მი აზ­რით, ეს ასეა იქ, ჩემს და­არ­სე­ბულ სკო­ლებ­ში.  ნა­თე
ლია თუ რა­ტომ არ­სე­ბობს ჩე­მი სკო­ლე­ბი, რა­ტომ და­დი­ან 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი და რა­ტომ ას­წავ­ლი­ან მას­წავ
ლებ­ლე­ბი იმ­ას, რა­საც ას­წავ­ლი­ან. ას­ევე ძა­ლი­ან მნიშ­ვნე

14. Nutbrown, C. (ed) (1996) Respectful Educators–Capable Learners. London: Sage.
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ლო­ვა­ნია იმ­ის ცოდ­ნა, თუ რა უდ­ევს იმ­ას სა­ფუძ­ვლად, რაც 
კეთ­დე­ბა. 

ქნ	 თუ შე­იძ­ლე­ბა მინ­და ცო­ტა პა­ტი­ვის­ცე­მას­თან და­კავ­ში­რე
ბუ­ლი კითხვის­კენ გი­ბიძ­გოთ... რო­გორ ერ­გე­ბა ის თქვენს, 
რო­გორც ინ­დუს­ტრი­ალ­ის­ტის როლს... კა­პი­ტა­ლის­ტი, რო
მელ­მაც ბო­ლოს და ბო­ლოს მო­გე­ბა უნ­და აჩ­ვე­ნოს...?

რო	 რო­გორც უკ­ვე ვთქვი, გა­ნათ­ლე­ბა უნ­და იყ­ოს სა­შუ­ალ­ება 
ად­ამი­ან­თა მი­მართ პა­ტი­ვის­ცე­მის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბი­სა და სა
ზო­გა­დო­ებ­ებ­ის ერ­თსუ­ლოვ­ნე­ბის, რაც უზ­რუნ­ველ­ყოფს 
ად­ამი­ან­თა კე­თილ­დღე­ობ­ას და აც­ილ­ებ­ული იქ­ნე­ბა ძა­ლა
დო­ბა. გა­ნათ­ლე­ბა მი­მარ­თუ­ლია იმ­ის­კენ, რომ გა­მო­ავ­ლი
ნოს იმ ად­ამი­ან­ებ­ის მაქ­სი­მა­ლუ­რი პო­ტენ­ცი­ალი, რომ­ლე
ბიც დიდ წვლილს შე­იტ­ან­ენ ად­გი­ლობ­რივ ეკ­ონ­ომ­იკ­აში 
და დიდ როლს ით­ამ­აშ­ებ­ენ ინ­დუს­ტრი­ული სა­ზო­გა­დო­ებ
ის შე­უფ­ერ­ხე­ბელ ფუნ­ქცი­ონ­ირ­ებ­აში. 

ქნ	 ანუ გა­ნათ­ლე­ბას­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი ნე­ბის­მი­ერი არ­გუ
მენ­ტი ას­ევე... ას­ევე ფი­ნან­სებ­თა­ნაა და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი? ასე 
მარ­ტი­ვია? 

რო	 მარ­თა­ლია! ასე მარ­ტი­ვია! მას­წავ­ლებ­ლებს უდ­იდ­ესი პა­სუ
ხის­მგებ­ლო­ბა აკ­ის­რი­ათ ახ­ალ­გაზ­რდა „ტვი­ნე­ბის” წი­ნა­შე, 
იმ­ის­თვის, რომ მო­ამ­ზა­დონ ბავ­შვე­ბი მო­მავ­ლის­თვის და 
გა­მო­იჩ­ინ­ონ მათ მი­მართ სი­კე­თე და სა­მარ­თლი­ან­ობა. ამ­ას
თან, ძა­ლა­უფ­ლე­ბა მათ ხელ­შია, მა­თი ძა­ლა ჩე­მი ძა­ლის­გან 
გან­სხვა­ვე­ბუ­ლია! - ის­ინი „ძა­ლის მფლო­ბე­ლი” უფ­რო­სე­ბი 
არი­ან საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ში და მათ აკ­ის­რი­ათ ვალ­დე­ბუ­ლე­ბა 
გა­მო­იყ­ენ­ონ ეს ძა­ლა­უფ­ლე­ბა ხან­გრძლივ პერ­სპექ­ტი­ვა­ში, 
იმ­ის­ათ­ვის რომ შექ­მნან სა­მარ­თლი­ანი და პა­ტი­ოს­ანი სა
ზო­გა­დო­ება...

ქნ	 შთამ­ბეჭ­და­ვია, თქვენ ას­აბ­უთ­ებთ ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის 
უფ­ლე­ბის მი­ღე­ბის აუც­ილ­ებ­ლო­ბას, ეს მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია-
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა/მი­წო­დე­ბა კარ­გი 
ეკ­ონ­ომ­იკ­ის სა­ფუძ­ველს ქმნის. 
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1924 წელს „ფსი­ქო­ლო­გი­ის ბრი­ტა­ნულ ჟურ­ნალ­ში” (British 
Journal of Psychology) და­იბ­ეჭ­და შემ­დე­გი, უც­ნა­ური შეტყო­ბი
ნე­ბა: 

„გვე­სა­ჭი­რო­ება - გა­ნათ­ლე­ბუ­ლი ახ­ალ­გაზ­რდა ქალ­ბა­ტო­ნი, 
რო­მელ­საც სწავ­ლა დამ­თავ­რე­ბუ­ლი აქ­ვს წარ­ჩი­ნე­ბით, სა­სურ­ვე
ლია უმ­აღ­ლე­სი კლა­სის - ან ამ დო­ნის შე­სა­ბა­მი­სი, რა­თა გა­უძ
ღვეს 2,5 წლი­დან 7 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბას პა­ტა­რა 
ჯგუფ­ში სა­მეც­ნი­ერო სა­მუ­შა­ოსა და კვლე­ვის ფარ­გლებ­ში“.

წი­ნა­რე სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო გა­მოც­დი­ლე­ბა არ გა­ნი­ხი­ლე­ბა 
დაბ­რკო­ლე­ბად, მაგ­რამ გან­მცხა­დებ­ლე­ბი იმ­ედ­ოვ­ნე­ბენ, რომ და
უკ­ავ­შირ­დე­ბი­ან უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტის კურ­სდამ­თავ­რე­ბულს, ან მას
თან გა­თა­ნაბ­რე­ბუ­ლი ინ­ტე­ლექ­ტუ­ალ­ური სტა­ტუ­სის მქო­ნე ად
ამი­ანს, რო­მელ­მაც მი­იჩ­ნია რომ ზედ­მე­ტად კარ­გია მას­წავ­ლებ
ლო­ბის­თვის და სა­ვა­რა­უდ­ოდ უკ­ვე სხვა სამ­სა­ხურ­შია ჩაბ­მუ­ლი. 

ლი­ბე­რა­ლუ­რი ან­აზღა­ურ­ება - ლი­ბე­რა­ლუ­რი, სა­მეც­ნი­ერო სა
მუ­შა­ოს­თან ან სწავ­ლე­ბას­თან შე­და­რე­ბით, გა­და­ეხ­დე­ბა შე­სა­ბა­მის 
კან­დი­დატს...

გან­ცხა­დე­ბა ჯეფ­რი პი­კემ გა­ნა­თავ­სა, ის კემ­ბრიჯ­ში, მალ­თინგ 
ჰა­უს­ის სკო­ლის მფლო­ბე­ლი იყო. გან­ცხა­დე­ბას სი­უზ­ან სა­ზერ
ლენდ აიზ­ეკ­სი გა­მო­ეხ­მა­ურა, რო­მელ­მაც 1924-1927 წლებ­ში ექ
სპე­რი­მენ­ტუ­ლი სკო­ლა დააარსა.  

წყა­რო: International Journal of Psycho-Analysis, 31 (1950): 
279–85.
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დი­ალ­ოგი 3

რა აძ­ლევთ სწავ­ლის მო­ტი­ვა­ცი­ას ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს? 

დი­ალ­ოგ­ის მო­ნა­წი­ლე­ები: 
	 სი­უზ­ან სა­ზერ­ლენდ აიზ­ეკ­სი (სა) და პი­ტერ ქლო­ფი (პქ)
	 (ბი­ოგ­რა­ფია: სი­უზ­ან აიზ­ეკ­სი გვ.98)

დი­ალ­ოგ­ის ჩა­ნა­წე­რის ჩა­მო­სატ­ვირ­თად გა­და­დით შემ­დეგ ბმულ­ზე: 
 www.sagepub.co.uk/nutbrownclough

2013 წლის ივ­ნი­სის თვეა... ინ­გლის­ში 0-დან 5 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ
შვე­ბის სწავ­ლე­ბის კუ­რი­კუ­ლუ­მის გეგ­მე­ბი შე­მუ­შავ­და და და­ინ­ერ­გა. 
ამ ბო­ლოს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობ­ის ხა­რის­ხის გა­და
ხედ­ვის შემ­დეგ გა­წე­ულ იქ­ნა რე­კო­მენ­და­ცი­ები არ­სე­ბუ­ლი ხა­რის
ხის გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბი­სათ­ვის. ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა 
და ზრუნ­ვა პო­ლი­ტი­კის შე­მუ­შა­ვე­ბის წი­ნა პლან­ზე რჩე­ბა და ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის უზ­რუნ­ველ­ყო
ფა­ში ინ­ვეს­ტი­რე­ბის გან­ხორ­ცი­ელ­ება კვლავ გრძელ­დე­ბა. ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბის ეტ­აპ­ის (Early Years Foundation Stage15) სტან
დარ­ტე­ბის შე­მუ­შა­ვე­ბის შემ­დეგ უზ­რუნ­ველ­ყო­ფის და ად­რე­ული ას
აკ­ის ბავ­შვე­ბის მოს­წრე­ბის ახ­ალი მიზ­ნე­ბი გა­ნი­საზღვრა. ყვე­ლა­ზე 
მოწყვლა­დი ჯგუ­ფის - 2 წლის ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის 40%-ის და­ფი­ნან
სე­ბა იმ­აზე მი­უთ­ით­ებს, რომ მა­თი ად­რე­ული სწავ­ლი­სა და გან­ვი
თა­რე­ბის მო­მა­ვალ­ში ხელ­შეწყო­ბის სა­უკ­ეთ­ესო გზე­ბი მსჯე­ლო­ბის 
საგ­ნად ქცე­ულა. კვლავ გრძელ­დე­ბა ფიქ­რი კუ­რი­კუ­ლუ­მის ფორ­მა
ლი­ზე­ბას­თან და ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ზე „ზე­მო­დან-ქვე­მოთ” 
ზე­წო­ლით სწავ­ლე­ბას­თან და­კავ­ში­რე­ბით; „გა­ნათ­ლე­ბა” თუ „ზრუნ
ვა” - ცხა­რე დე­ბა­ტე­ბის სა­კითხია.  და მა­ინც პო­ლი­ტი­კის კონ­ტექ
სტის მი­უხ­ედ­ავ­ად, რა აძ­ლევთ ბავ­შვებს  სწავ­ლის მო­ტი­ვა­ცი­ას? ამ 
წარ­მო­სახ­ვით დი­ალ­ოგ­ში, პი­ტერ ქლო­ფი  და სი­უზ­ან სა­ზერ­ლენდ 
აიზ­ეკ­სი, სი­უზ­ან­ის მი­ერ მოლ­თინგ ჰა­უს სკო­ლა­ში ჩა­ტა­რე­ბუ­ლი სა
ექ­სპე­რი­მენ­ტო სა­მუ­შა­ოს შე­სა­ხებ სა­უბ­რო­ბენ, ას­ევე სი­უზ­ან­ის შე­ხე
დუ­ლე­ბებ­ზე სწავ­ლა­სა და მას­წავ­ლებ­ლის რო­ლის შე­სა­ხებ. 
15. მთარგმნელის შენიშვნა: ადრეული ასაკის ჩამოყალიბების ეტაპი - განსაზღვრავს 
დაბადებიდან 5 წლამდე ასაკის ბავშვის სწავლის, განვითარებისა და ზრუნვის 
სტანდარტებს, დიდი ბრიტანეთი; წყარო: https://www.gov.uk/early-years-foundation-
stage 
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პქ	 მად­ლო­ბა, რომ შეხ­ვედ­რა­ზე და სა­უბ­არ­ზე დამ­თან­ხმდით 
ქალ­ბა­ტო­ნო აიზ­ეკს. 

სა	 სი­უზ­ანი. 
პქ	 სი­უზ­ან... ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლა­ზე ვფიქ­რობ

დი და ცნე­ბა „მო­ტი­ვა­ცი­აზე”  ის, რაც მათ მოს­წავ­ლე­ებ­ად 
აქ­ცევს. ...იც­ით, კო­მე­ნი­უს­ის ზო­გი­ერთ ნაშ­რომს ვკითხუ
ლობ­დი და ის, თით­ქოს იმ კონ­ცეფ­ცი­ას ემ­ხრო­ბა, რომ­ლის 
თა­ნახ­მა­დაც მას­წავ­ლე­ბე­ლი „მე­ბა­ღეა”, ბავ­შვი კი „ნერ­გი”, 
რო­მე­ლიც უნ­და გა­მოკ­ვე­ბოს16; ამ იდე­აში „მე­ბა­ღე­სა” და 
„ნერ­გს” შო­რის ანუ მას­წავ­ლე­ბელ­სა და ბავ­შვს შო­რის იმ
პლი­ცი­ტუ­რი კავ­ში­რის არ­სე­ბო­ბა იგ­ულ­ის­ხმე­ბა. მი­სი თე
ზი­სი, ვფიქ­რობ, იმ­აში მდგო­მა­რე­ობს, რომ შე­სა­ბა­მის პი
რო­ბებ­ში, მო­ტი­ვა­ცია შე­იძ­ლე­ბა რო­გორც ში­ნა­გა­ნი, ას­ევე 
გა­რე­გა­ნი ფაქ­ტო­რი იყ­ოს; თუმ­ცა ვეჭ­ვობ, რომ „მო­ტი­ვა­ცი
ის” იდე­ას ბო­ლომ­დე ჩავ­წვდით, რო­ცა ად­რე­ული ას­აკ­ის 
ბავ­შვე­ბის სწავ­ლა­ზე ვსა­უბ­რობთ, არა? 

სა	 ჩე­მი აზ­რით, კო­მე­ნი­უსი ამ­ტკი­ცებ­და, რომ ად­რე­ული ას­აკ
ის ბავ­შვებ­ში მო­ტი­ვა­ცი­ის სა­კითხი მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი გა­მოწ
ვე­ვაა; რო­გორც ის ამ­ბობ­და, ძა­ლი­ან ბევრ ად­რე­ული ას­აკ­ის 
ბავ­შვს ჩა­მორ­თმე­ული აქ­ვს ინ­ტე­ლექ­ტუ­ალ­ური და ემ­ოცი
ური ზრდის სა­შუ­ალ­ება, არა და აქ­ვთ ამ­ის უნ­არი, შე­სა­ბა
მი­სად, არა მხო­ლოდ მათ სი­ცოცხლეს, არ­ამ­ედ ზო­გა­დად, 
მთე­ლი სა­ზო­გა­დო­ებ­ის სი­ცოცხლეს წარ­თმე­ული აქ­ვს დი
დი მემ­კვიდ­რე­ობა. 

პქ	 რო­ბერ­ტიც [ოუენი] მსგავ­სს რა­ღა­ცას ამ­ბობ­და ქე­სის­თან სა
უბ­არ­ში ნიუ ლა­ნარ­კსა და იქ არ­სე­ბულ სკო­ლებ­თან და­კავ
ში­რე­ბით... 

სა	 თუმ­ცა, მგო­ნია, რომ მო­ტი­ვა­ცია უნ­და გან­ვი­ხი­ლოთ რო
გორც ში­ნა­გა­ნი მოვ­ლე­ნა - ის­ეთი რამ, რაც იმ­თა­ვით­ვე 
არ­სე­ბობს. ...ეს რა­ღა­ცა იმ­თა­ვით­ვე ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვებ­შია - ყვე­ლა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვში - ღრმა სურ­ვი

16. „განა არსებობს ადამიანი, რომელიც უარყოფს, რომ ხვნა-თესვას უნარები და 
გამოცდილება სჭირდება? ...ნასწავლი მებაღე ფრთხილად იწყებს ბაღში მუშაობას, 
ვინაიდან მან კარგად იცის სად, როდის და როგორ იმუშაოს და სად მოეშვას, რომ არ 
გააფუჭოს საქმე” (Komensky, translated in Keatinge, 1896: 111).
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ლი - აკ­ეთ­ონ, შექ­მნან, ის­წავ­ლონ და გა­მო­იკ­ვლი­ონ. ამ­ის 
შემ­დეგ, მო­ტი­ვა­ცია შე­იძ­ლე­ბა „გა­მო­იკ­ვე­ბოს” და წა­ხა­ლის
დეს, სწავ­ლის ხელ­შე­საწყო­ბად, ან პი­რი­ქით, ის შე­იძ­ლე­ბა 
გა­ნად­გურ­დეს, რაც გა­მო­იწ­ვია კი­დეც ად­რე­ული სწავ­ლე
ბის ბევ­რმა მე­თოდ­მა. იმ­ის­თვის, რომ ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის 
მო­ტი­ვა­ცია და­ინ­ახო, სა­ჭი­როა უბ­რა­ლოდ თვა­ლი ად­ევ­ნო 
მათ თა­მაშს. ამ­ას­თან, ჭეშ­მა­რიტ­მა მას­წავ­ლე­ბელ­მა, მცოდ
ნემ და გო­ნი­ერ­მა, კარ­გად იც­ის რო­დის და­ამ­ატ­ოს რა­იმე ახ
ალი, რა­თა ხე­ლი შე­უწყოს ბავ­შვე­ბის სწავ­ლას. 

პქ	 მი­ხა­რია, რომ პირ­და­პირ თა­მაშ­ზე გა­და­ვე­დით; აი, აქ მაქ
ვს... რაც და­წე­რეთ სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის ას­ოცი­აცი­ის­თვის, შე
იძ­ლე­ბა წა­ვი­კითხო?

		  თუ­კი ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის უმ­თავ­რე­სი ფსი­ქო
ლო­გი­ური მოთხოვ­ნი­ლე­ბა უნ­და ვახ­სე­ნოთ, მა­შინ ეს „თა
მა­ში” იქ­ნე­ბა - თა­ვი­სუ­ფა­ლი თა­მა­შის შე­საძ­ლებ­ლო­ბა სხვა
დას­ხვა ფორ­მე­ბით. თა­მა­ში ბავ­შვე­ბის­თვის სი­ცოცხლის 
სა­შუ­ალ­ება და ცხოვ­რე­ბის გა­გე­ბის სა­შუ­ალ­ებაა. ...ბავ­შვს 
წარ­მო­სახ­ვი­თი თა­მა­შის შე­საძ­ლებ­ლო­ბა სჭირ­დე­ბა, რო­მე
ლიც თა­ვი­სუ­ფა­ლია და შე­უფ­ერ­ხე­ბე­ლია უფ­რო­სე­ბის მი­ერ 
და­წე­სე­ბუ­ლი შეზღუდ­ვე­ბით ან სწავ­ლე­ბე­ბით, რამ­დე­ნა
დაც, მას სირ­ბი­ლის, ხტო­მი­სა და ძაფ­ზე მძი­ვე­ბის ას­ხმის 
შე­საძ­ლებ­ლო­ბა სჭირ­დე­ბა. ბო­ლო ხა­ნებ­ში, სწო­რედ ამ მი
მარ­თუ­ლე­ბით გაღ­რმავ­და და გა­ფარ­თოვ­და ჩვე­ნი გა­გე­ბა 
ბავ­შვის გო­ნე­ბი­სა და მი­სი გან­ვი­თა­რე­ბის გზე­ბის შე­სა­ხებ.17   

		  მა­შინ გა­მო­დის თა­მა­შია ნამ­დვი­ლი მო­ტი­ვა­ტო­რი? მარ
თლა ფიქ­რობთ, რომ თა­მა­ში ში­ნა­გა­ნია? თან­და­ყო­ლი­ლი 
მო­ტი­ვა­ტო­რი? 

სა	 ასე ვიტყო­დი: ბავ­შვებს თა­მა­შის დროს შე­უძ­ლი­ათ სა­ინ
ტე­რე­სო სა­მეც­ნი­ერო კითხვე­ბის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბა და შემ­დეგ 
მათ უნ­და იპ­ოვ­ონ პა­სუ­ხე­ბი. ამ­იტ­ომაა სა­ჭი­რო, რომ მას
წავ­ლე­ბე­ლი იყ­ოს ჭკვი­ანი ად­ამი­ანი და ამ­იტ­ომაა ას­ეთი 
მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი დაკ­ვირ­ვე­ბა, რო­მე­ლიც გვეხ­მა­რე­ბა სწავ

17. Isaacs (1954) The Education Value of the Nursery School. London: The Nursery School 
Association of Great Britain and Northern Ireland, p. 23.
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ლე­ბის და­გეგ­მვა­ში. ვფიქ­რობ, არ­ამ­არ­თე­ბუ­ლია მო­საზ­რე­ბა 
იმ­ის შე­სა­ხებ, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს ისე რბი­ლად 
უნ­და მო­ვექ­ცეთ, იმ­ის­თვის, რომ მათ ყო­ველ­თვის გუ­ლი
თა­დი სურ­ვი­ლი გა­უჩ­ნდეთ; მხო­ლოდ თა­მაშს არ­ას­ოდ­ეს 
ვუ­ჭერ­დი მხარს. ჩე­მი აზ­რით, სიმ­ტკი­ცე აუც­ილ­ებ­ელია ... 
დი­ახ, სწავ­ლა­ში სირ­თუ­ლე­ებ­იც უნ­და იყ­ოს - მას­წავ­ლებ
ლე­ბი ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის „რბილ დე­დებ­ზე” მე­ტი უნ­და იყ
ვნენ.  „მათ გა­ცი­ლე­ბით მე­ტი სჭირ­დე­ბათ, ვიდ­რე დე­დობ
რი­ვი მახ­ვილ­გო­ნი­ერ­ება და სიყ­ვა­რუ­ლი; მათ ჭეშ­მა­რი­ტი 
სა­მეც­ნი­ერო გა­გე­ბა სჭირ­დე­ბათ”18. ზოგ­ჯერ, გა­ნათ­ლე­ბა 
„შე­უბ­რა­ლე­ბე­ლი” უნ­და იყ­ოს, დი­ახ, არ­ათ­ან­ამ­გრძნო­ბი, 
და სი­ტუ­აცია ის­ეთი უნ­და იყ­ოს, რომ ბავ­შვებს წი­ნა­აღ­მდე
გო­ბე­ბის გა­და­ლახ­ვა მო­უხ­დეთ სწავ­ლის პრო­ცეს­ში. თუ­კი 
ის­ინი მარ­თლაც მოწყუ­რე­ბუ­ლე­ბი არი­ან სწავ­ლას, ის­ინი 
გა­აგ­რძე­ლე­ბენ ძი­ებ­ას და სა­კუ­თარ კითხვებ­ზე პა­სუხ­საც 
იპ­ოვი­ან. 

პქ	 ას­ეთი ბევ­რია - შე­გიძ­ლი­ათ ერ­თი მა­გა­ლი­თი მო­იყ­ვა­ნოთ? 
სა	 ჩე­მი დაკ­ვირ­ვე­ბე­ბის თა­ნახ­მად, ბავ­შვებს, სწო­რი გა­მოწ­ვე

ვე­ბის პი­რო­ბებ­ში, შე­უძ­ლი­ათ ყვე­ლა­ზე რთუ­ლი სა­მეც­ნი
ერო კითხვე­ბის დას­მა და კარგ მას­წავ­ლე­ბელს (და ას­ეთი 
ბევ­რია) შე­უძ­ლია დას­მულ კითხვებ­ზე პა­სუ­ხის პოვ­ნა
ში დახ­მა­რე­ბა. მა­გა­ლი­თად, ჯონ დიუის ნაშ­რომ­ზე19 რომ 
ვფიქ­რობთ, ვხე­დავთ რომ ის დე­მონ­სტრი­რებს ... ხე­დავს... 
და იც­ის...მაგ­რამ ყვე­ლა­ზე მე­ტად, ის ყვე­ლა­ფერს აკ­ეთ­ებს 
იმ­ის­თვის, რომ მიგ­ვიყ­ვა­ნოს აბ­სტრაქ­ტუ­ლი, ბუნ­დო­ვა­ნი 
ინ­სტრუქ­ცი­ებ­ის გა­გე­ბამ­დე.

პქ	 ამ­ას პირ­და­პირ მოლ­თინგ ჰა­უს­ამ­დე მივ­ყა­ვართ, და ას­ევე 
თქვენ მი­ერ თავ­ზე აღ­ებ­ულ ზო­გი­ერთ რის­კამ­დე... ბევ­რი 
იტყო­და - გან­სა­კუთ­რე­ბით, ამ ბო­ლო ხა­ნე­ბის ჯან­მრთე
ლო­ბი­სა და უს­აფ­რთხო­ებ­ის ტი­რა­ნი­ის პი­რო­ბებ­ში, რომ გა
რე­მო, რო­მე­ლიც თქვენ მოლ­თინგ ჰა­უს­ში შექ­მე­ნით ძა­ლი­ან 
ბევრ რის­კს მო­იც­ავ­და - ბუნ­სე­ნის სა­ნა­თუ­რე­ბი, კო­ცო­ნე­ბი, 
ყვე­ლა სა­ხის ცოცხა­ლი არ­სე­ბა, ქი­ლებ­ში შე­ნა­ხუ­ლი ლა­ბო

18.  Ibid., p.30.
19.  Dewey, J. (1897) My Pedagogic Creed. Washington DC: Progressive Education Association.
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რა­ტო­რი­ული ნი­მუ­შე­ბი... თქვენ ხაზს უს­ვამთ სა­მეც­ნი­ერო 
„აღ­მო­ჩე­ნე­ბის” ად­გი­ლის არ­სე­ბო­ბის აუც­ილ­ებ­ლო­ბა­სა და 
მას­წავ­ლე­ბელ­თა დიდ როლს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ში 
სა­მეც­ნი­ერო აზ­როვ­ნე­ბის გაღ­ვი­ვე­ბა­ში; დღე­ვან­დელ სა­ბავ
შვო ბა­ღებ­ში აკ­რძა­ლუ­ლი იქ­ნე­ბო­და ამ ნივ­თე­ბის უმ­ეტ­ეს
ობა, რო­გორც ზედ­მე­ტად სა­რის­კო და ბავ­შვე­ბის­თვის საფ
რთხის შემ­ცვე­ლი...

სა	 მე ვიტყო­დი, რომ სტე­რი­ლუ­რი გა­რე­მო არ არ­ის რე­ალ­ური 
სას­წავ­ლო გა­რე­მო. მოლ­თინგ ჰა­უს­ში ჩვე­ნი მი­ზა­ნი იყო ის
ეთი გა­რე­მოს შექ­მნა, რო­მე­ლიც ფან­ტა­ზი­ებ­ის­გან გან­სხვა
ვე­ბულ სო­ცი­ალ­ურ რე­ალ­ობ­ებს მო­იც­ავ­და20.   

პქ	 რე­ალ­ურ ცხოვ­რე­ბა­ში რე­ალ­ურ მოვ­ლე­ნებს ვხვდე­ბით... სა
ბუ­რა­ვის აღ­მო­ჩე­ნა? შე­საძ­ლოა ეს ამ­ოტ­ივ­ირ­ებს ბავ­შვებს? 
ჩავ­წვდით თუ არა სი­ნამ­დვი­ლე­ში რა აიძ­ულ­ებთ მათ მოქ
მე­დე­ბას? 

სა	 ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბის დი­დი ნა­წი­ლი 
კარ­გავს შე­საძ­ლებ­ლო­ბებს. დღე­ვან­დე­ლი სი­ტუ­აცი­აზე 
რომ ვი­სა­უბ­როთ, აღი­არ­ებ­ული გა­მოც­დი­ლე­ბის სა­კუ­თარ 
თავ­ზე აღ­ებ­ის ძა­ლი­ან დი­დი მზად­ყოფ­ნა არ­სე­ბობს, თუმ
ცა იმ გა­რე­მო­ებ­ებ­ის გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბის გა­რე­შე, რომ­ლებ
შიც სწავ­ლა მიმ­დი­ნა­რე­ობს. ჩე­მი აზ­რით, მას­წავ­ლებ­ლე­ბი 
მა­ღალ­კვა­ლი­ფი­ცი­ური მო­აზ­როვ­ნე­ები და კურ­სდამ­თავ
რე­ბუ­ლე­ბი უნ­და იყ­ვნენ, მეც­ნი­ერ­ული გო­ნე­ბით და თა­ვი
ან­თი მე­თო­დე­ბის გა­რე­მო პი­რო­ბებ­თან, ას­ევე თი­თოეული 
ბავ­შვის სა­ჭი­რო­ებ­ებ­თან უწყვე­ტი ად­აპ­ტი­რე­ბის უნ­არ­ით 
აღ­ჭურ­ვი­ლე­ბი.

პქ	 იმ­ის თქმა გინ­დათ, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მო
მუ­შა­ვე თა­ნა­მედ­რო­ვე პრაქ­ტი­კო­სე­ბი არ ით­ვა­ლის­წი­ნე­ბენ 
ამ ბავ­შვე­ბის სა­ჭი­რო­ებ­ებს?

სა	 მე იმ­ას ვამ­ბობ, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს სჭირ­დე
ბათ უფ­რო­სე­ბი, რომ­ლე­ბიც უგ­ებ­ენ ახ­ალ­გაზ­რდა გო­ნე­ბას, 
თუმ­ცა, ამ­ავ­დრო­ულ­ად თა­ვად კარგ ცოდ­ნას ფლო­ბენ, შე
უძ­ლი­ათ ინ­ფორ­მა­ცი­ის გა­ზი­არ­ება, ცნო­ბის­მოყ­ვა­რე ცოცხა

20. Issacs, S. and Issacs, N. (1930) Intellectual Growth in Young Children. London: Routledge.
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ლი „ტვი­ნე­ბის” წა­ხა­ლი­სე­ბა რომ შე­იმ­ეც­ნონ და, დი­ახ, მო
ახ­დი­ნონ მა­თი სწავ­ლის მო­ტი­ვი­რე­ბა.

პქ	 კარ­გით, სა­ნამ გა­და­ვალთ იმ­აზე თუ რა შე­იძ­ლე­ბა გა­აკ
ეთ­ონ მას­წავ­ლებ­ლებ­მა პრაქ­ტი­კულ დო­ნე­ზე, რომ ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის მო­ტი­ვი­რე­ბა მო­ახ­დი­ნონ, 
მინ­და თქვე­ნი გა­მოც­დი­ლე­ბა გარ­კვე­ულ კონ­ტქსტში მო
ვაქ­ციო. ...სი­უზ­ან, თქვენ მას­წავ­ლებ­ლო­ბას სწავ­ლობ­დით  
მეცხრა­მე­ტე სა­უკ­უნ­ის და­საწყის­ში და ამ პრო­ფე­სი­ის და
უფ­ლე­ბას შე­უდ­ექ­ით ფსი­ქო­ლო­ოგი­ის, ას­ევე ფსი­ქო­ან
ალ­იტ­იკ­ის სფე­რო­ებ­ში გა­ნათ­ლე­ბით. ჩე­მი აზ­რით, სხვა 
სიტყვე­ბით, თქვენ უკ­ვე მი­ღე­ბუ­ლი გქონ­დათ კრი­ტი
კუ­ლი და სა­მეც­ნი­ერო მომ­ზა­დე­ბა. თქვე­ნი შრო­მი­სა და 
მოლ­ტინგ ჰა­უს­ის ექ­სპე­რი­მენ­ტის გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბით, 
და­მე­თან­ხმე­ბით თუ არა იმ­აზე, რომ დღე­ის­დღე­ობ­ით ძა
ლი­ან ბევ­რი პრაქ­ტი­კო­სი გვყავს, რომ­ლე­ბიც გარ­კვე­ული 
მი­ზე­ზე­ბის გა­მო კრი­ტი­კუ­ლად არ შე­ის­წავ­ლი­ან სა­კუ­თარ 
პრაქ­ტი­კას?  

სა	 დი­ახ, რა თქმა უნ­და, გე­თან­ხმე­ბით! ჩე­მი აზ­რით მას­წავ
ლებ­ლის, ან ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მო­მუ­შა­ვე სხვა 
ნე­ბის­მი­ერი  პი­რის უპ­ირ­ვე­ლე­სი პა­სუ­ხის­მგებ­ლო­ბა იმ­აში 
მდგო­მა­რე­ობს, რომ კარ­გად და­აკ­ვირ­დნენ ბავ­შვებს და ის
წავ­ლონ მათ­გან, რომ ის რა­საც ას­წავ­ლი­ან და რო­გორც ას
წავ­ლი­ან მორ­გე­ბუ­ლი იყ­ოს თი­თოეული ბავ­შვის ინ­დი­ვი
დუ­ალ­ურ­ობ­ას. ნა­წი­ლობ­რი­ვად სწო­რედ ეს არ­ის ინ­ტენ­სი
ური რეფ­ლექ­სია იმ­აზე, თუ რა ხდე­ბა მა­თი დაკ­ვირ­ვე­ბის 
ქვეშ მყოფ ბავ­შვებ­ში, ას­ევე მათ სა­კუ­თარ ინ­ტე­რაქ­ცი­აში 
ბავ­შვებ­თან.

პქ	 ამ შემ­თხვე­ვა­ში მას­წავ­ლე­ბე­ლი რო­გორ აბ­ალ­ან­სებს დაკ
ვირ­ვე­ბი­სა და რეფ­ლექ­სი­ის სა­ჭი­რო­ებ­ას პი­როვ­ნულ დო
ნე­ზე და უფ­რო ფორ­მა­ლუ­რად სწავ­ლე­ბის სა­ჭი­რო­ებ­ას? და 
რას გვეტყვით ბა­ტო­ნი პი­აჟ­ეს რწმე­ნას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, 
რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლე­ბის და­გეგ­მვი­სას 
სა­ბა­ზი­სო მნიშ­ვნე­ლო­ბა აქ­ვს კონ­კრე­ტულ ას­აკ­თან და­კავ
ში­რე­ბულ ეტ­აპ­ებს? 
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სა 	 მე დარ­წმუ­ნე­ბუ­ლი არ ვარ იმ­აში, რომ დაკ­ვირ­ვე­ბა და სწავ
ლე­ბა მკა­ფი­ოდ უნ­და გა­მოვ­ყოთ ერ­თმა­ნე­თი­სა­გან. ორ­ივე 
მათ­გა­ნის რო­ლე­ბი მჭიდ­რო­დაა და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი, ჯან­სა­ღი 
და ნა­ყო­ფი­ერი სწავ­ლე­ბა - სწავ­ლის ურ­თი­ერ­თმი­მარ­თე
ბას­თან. მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ მას­წავ­ლე­ბე­ლი, ან პრაქ
ტი­კო­სი გარ­კვე­ულ­წი­ლად „მეგ­ზუ­რია”, ას­ევე შე­საძ­ლე­ბე
ლია, რომ ბავ­შვი სწავ­ლა­ში იყ­ოს „მეგ­ზუ­რი”21.  

პქ	 თქვენ მკა­ფი­ოდ გა­მო­ხა­ტავთ და­მო­კი­დე­ბუ­ლე­ბას კარ­გი 
გა­ნათ­ლე­ბის მქო­ნე მას­წავ­ლებ­ლის დიდ მნიშ­ვნე­ლო­ბას
თან და­კავ­ში­რე­ბით, მაგ­რამ იქ­ნებ ცო­ტა მე­ტი გვითხრათ 
თქვენს მო­საზ­რე­ბა­ზე ბავ­შვის მი­ერ გაძ­ღო­ლი­ლი სწავ­ლის 
შე­სა­ხებ?

სა	 დი­ახ, რო­გორც კო­მე­ნი­უსი იტყო­და, მას­წავ­ლე­ბე­ლი, რო­მე
ლიც კრი­ტი­კის გა­რე­შე აგ­რძე­ლებს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვე­ბის, ან სხვა ბავ­შვის სწავ­ლე­ბის პრო­ცესს, სა­ეჭ­ვოა, რომ 
ის­ევე კარ­გად ას­წავ­ლი­დეს, რო­გორც ის მას­წავ­ლე­ბე­ლი, 
რო­მე­ლიც მზა­დაა გა­ნა­ახ­ლოს თა­ვი­სი მიდ­გო­მა გა­მოც­დი
ლე­ბის შე­სა­ბა­მი­სად. ჩე­მი სა­კუ­თა­რი დაკ­ვირ­ვე­ბე­ბი მარ
წმუ­ნებს იმ­აში, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს ბუ­ნებ­რი­ვი 
მოთხოვ­ნი­ლე­ბა აქ­ვთ შე­იც­ნონ მათ გარ­შე­მომ­ყო­ფი სამ­ყა
რო, მაგ­რამ მათ ას­ევე უდ­იდ­ესი მოთხოვ­ნი­ლე­ბა აქ­ვთ იმ
ისა, რომ ცხოვ­რე­ბა­ში მათ­თვის მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ად­ამი­ან
ები უგ­ებ­დნენ მათ. ცხა­დია ას­ეთ ად­ამი­ან­ებს მშობ­ლე­ბი 
წარ­მო­ად­გე­ნენ, მე­გობ­რე­ბი და, დი­ახ, სხვა ბავ­შვე­ბიც, მაგ
რამ მას­წავ­ლებ­ლე­ბიც აგ­რეთ­ვე, რომ­ლე­ბიც მა­თი სწავ­ლის 
გზამ­კვლე­ვე­ბი არი­ან. 

პქ	 ერ­თი წუ­თით შევ­ჩერ­დეთ კო­მე­ნი­უს­თან და მის იდე­ას­თან 
იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, რომ ზო­გი­ერ­თი მას­წავ­ლე­ბე­ლი 
თით­ქოს ძა­ლი­ან ბევ­რს მუ­შა­ობს, მაგ­რამ პრო­პორ­ცი­ულ­ად 
ძა­ლი­ან ცო­ტას აღ­წევს... მი­სი აზ­რით, არ­ის შემ­თხვე­ვე­ბი, 
რო­დე­საც ბავ­შვებს შე­უძ­ლი­ათ სარ­გებ­ლის მი­ღე­ბა იმ მას

21 „უფროსებს, რომლებიც პატარა ბავშვებს უვლიან, უნდა ჰქონდეთ შესაბამისობისა 
და თანაფარდობის გრძნობა, უნდა იცოდნენ როდის უნდა მისცენ ნება და როდის 
არა, როდის დაინახონ მასში ბავშვი და როდის ზრდასრული, მომავალი მამაკაცი” 
(Isaacs, 1954: p.22).
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წავ­ლებ­ლე­ბის­გან, რომ­ლე­ბიც შეგ­ნე­ბუ­ლად ცდი­ლო­ბენ 
„გა­აკ­ეთ­ონ” ნაკ­ლე­ბი. თქვენც მის მსგავ­სად ხომ არ გგო­ნი
ათ, რომ ბავ­შვე­ბი ყვე­ლა­ზე მე­ტად მა­შინ სწავ­ლო­ბენ, რო­ცა 
მათ რე­ალ­ურ სა­შუ­ალ­ებ­ას აძ­ლე­ვენ მას­წავ­ლებ­ლის ჩა­რე­ვის 
გა­რე­შე აღ­მო­აჩ­ინ­ონ თა­ვი­ან­თი სამ­ყა­რო?22  რო­ცა ბავ­შვებს 
ვაკ­ვირ­დე­ბი, ხში­რად მეჩ­ვე­ნე­ბა, რომ ის­ინი საკ­მა­ოდ ჰარ
მო­ნი­ულ­ები არი­ან მათ გა­რე­მო პი­რო­ბებ­თან, ფი­ზი­კურ და 
ემ­ოცი­ურ გა­რე­მოს­თან. ჩე­მი აზ­რით, არ­სე­ბობს გან­სა­კუთ
რე­ბუ­ლი სა­ხის გა­რე­მო პი­რო­ბე­ბი, რომ­ლე­ბიც ბავ­შვე­ბის 
სწავ­ლის უნ­არს უწყო­ბენ ხელს? ასეა? 

სა	 მე­ტი მითხა­რით, რო­გო­რი სა­ხის გა­რე­მოს შექ­მნი­დით? ფი
ზი­კურს და ემ­ოცი­ურს, მო­მი­ყე­ვით...

პქ	 ვფიქ­რობ, უპ­ირ­ვე­ლეს ყოვ­ლი­სა, უფ­რო­სებს გა­დამ­წყვე­ტი 
მნიშ­ვნე­ლო­ბა აქ­ვთ; მა­თი ბავ­შვე­ბი­სად­მი და­მო­კი­დე­ბუ­ლე
ბა უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სია ჩემ­თვის... მე­გობ­რო­ბა, და­ინ­ტე­რე
სე­ბუ­ლო­ბა, სით­ბო. ...ამ­ის შემ­დეგ, ჩე­მი აზ­რით, მნიშ­ვნე
ლო­ვა­ნია საზღვრე­ბი, წე­სე­ბი და მო­ლო­დი­ნე­ბი? ეს­ეც მნიშ
ვნე­ლო­ვა­ნია, არა? იმ­ის­ათ­ვის, რომ ერ­თგვა­რი „ქა­ოსი” იქ
ნეს თა­ვი­დან აც­ილ­ებ­ული. სხვე­ბიც ხაზ­გას­მით აღ­ნიშ­ნა­ვენ 
ოთ­ახ­ის გან­ლა­გე­ბის მნიშ­ვნე­ლო­ბას, რა არ­ის ხელ­მი­საწ
ვდო­მი...მა­გა­ლი­თად, მონ­ტე­სო­რი23 და მი­სი გა­მოც­დი­ლე
ბა, ას­ევე ნათ­ბრა­უნ­ის24 „ვორ­ქშო­პე­ბის” იდეა ინ­ტე­რე­სე­ბის 
გაძ­ლი­ერ­ებ­ის­თვის. ბევ­რია და­წე­რი­ლი იმ­ის შე­სა­ხებ, თუ 
რო­გორ უნ­და გა­მო­იყ­ურ­ებ­ოდ­ეს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე
ბის სას­წავ­ლო ად­გი­ლი, შე­სა­ბა­მი­სად გარ­კვე­ული მნიშ­ვნე
ლო­ბა უნ­და ჰქონ­დეს ფი­ზი­კურ გა­რე­მოს...მაგ­რამ, ჩე­მი აზ
რით, ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს უპ­ირ­ვე­ლე­სად ემ­ოცი­ური 

22. „მოდით ძირითად ობიექტს, ჩვენს დიდაქტიკას, შემდეგნაირი ფორმულირება 
მივცეთ: მოვძებნოთ და ვიპოვოთ ინსტრუქციის ისეთი მეთოდი, რომლის პირობებშიც 
მასწავლებლები ნაკლებს ასწავლიან, მაგრამ მოსწავლეები მეტს ისწავლიან; რომლის 
პირობებშიც, სკოლები ნაკლები ხმაურის, უხალისობის, უსარგებლო შრომის, მაგრამ 
მეტი დასვენების, გართობისა და მდგრადი პროგრესის ადგილი გახდება” (Komensky, 
translated in Keatinge, 1896: 4).
23.  M. Montessori (1964) The Absorbent Mind. Wheaton, IL: Theosophical Press.
24.  C. Nutbrown (2011) Threads of Thinking: Schemas and Young Children Learning(4th edn.). 
London: Sage.
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უს­აფ­რთხო­ება ეს­აჭ­ირო­ებ­ათ სა­ბავ­შვო ბა­ღის გა­რე­მო­ში. 
სა­უბ­არია ად­ამი­ან­ებ­ზე და უწყვე­ტო­ბა­ზე, რუ­ტი­ნა­ზე, იმ­ის 
ცოდ­ნა­ზე თუ ვინ აგ­აყ­ენ­ებს რო­ცა წა­იქ­ცე­ვი; იმ­ის ცოდ­ნა­ზე, 
რომ მა­გა­ლი­თად, არ ვი­ცი... სა­რას არ უყ­ვარს კომ­ბოს­ტო - 
აი ას­ეთი რა­ღა­ცე­ებ­ის ცოდ­ნას უდ­იდ­ესი მნიშ­ვნე­ლო­ბა აქ
ვს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის კე­თილ­დღე­ობ­ის­თვის გან
კუთ­ვნილ ნე­ბის­მი­ერ გა­რე­მო­ში, რო­მე­ლიც თა­ვის მხრივ, 
ზე­მოქ­მე­დებს მათ ინ­ტე­რე­სებ­ზე, მო­ტი­ვა­ცი­აზე - აკ­ეთ­ონ 
რა­მე, ის­წავ­ლონ. ზო­გი ბავ­შვი მო­უთ­მენ­ლად ელ­ოდ­ება 
ბაღ­ში ან სა­თა­მა­შო ჯგუფ­ში წას­ვლას, ზო­გი­ერ­თი კი ჯერ 
კი­დევ ვერ შე­ეგუა იქა­ურ­ობ­ას და ბედ­ნი­ერ­ები არი­ან თა­ვი
ან სახ­ლებ­ში, მად­ლი­ერ­ები არი­ან ნე­ბის­მი­ერი კუთ­ვნი­ლი 
ნივ­თის­თვის. შე­სა­ბა­მი­სად, ურ­თი­ერ­თო­ბე­ბი მნიშ­ვნე­ლო
ვა­ნია სწავ­ლა­ში, რო­მე­ლიც ვრცელ­დე­ბა უფ­რო­სებ­ზეც, უნ
ივ­ერ­სი­ტეტ­შიც კი, დოქ­ტო­რან­ტუ­რის დო­ნე­ზე, სა­კუ­თარ 
ხელ­მძღვა­ნელ­თან სა­ერ­თო ენ­ის პოვ­ნა, მას­ზე მორ­გე­ბა, 
მარ­თლაც უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სია მო­ტი­ვა­ცი­ის­ათ­ვის. ვფიქ
რობ, უთ­ქმე­ლა­დაც გა­სა­გე­ბია, რომ დი­დე­ბიც და ბავ­შვე­ბიც 
მე­ტად მო­ტი­ვი­რე­ბუ­ლე­ბი არი­ან, თუ­კი დარ­წმუ­ნე­ბუ­ლე­ბი 
არი­ან სა­კუ­თარ თავ­ში.   

სა	 დი­ახ, მაგ­რამ კი­დევ უნ­და და­ვა­მა­ტო... მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია იმ
ის გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბა, რომ სა­ნამ ბავ­შვი სკო­ლა­ში მო­ვა, მას 
უკ­ვე ბევ­რი რამ ნას­წავ­ლი აქ­ვს სახ­ლის გა­რე­მო­ში. ალ­ბათ, 
ყვე­ლა­ზე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი, რა­საც ბავ­შვი აც­ნო­ბი­ერ­ებს ისაა, 
რომ მათ აქ­ვთ ად­გი­ლი და იდ­ენ­ტო­ბა, აქ­ვთ ურ­თი­ერ­თო
ბე­ბი ოჯ­ახ­ის გა­რე­მოც­ვა­ში და რა თქმა უნ­და, ის­ინი იწყე
ბენ იმ­ის გათ­ვით­ცნო­ბი­ერ­ებ­ას, რი­სი გა­კე­თე­ბა შე­უძ­ლი­ათ, 
ან არ შე­უძ­ლი­ათ და­მო­უკ­იდ­ებ­ლად. ეს კი უკ­ავ­შირ­დე­ბა 
ჩვენს კო­მენ­ტარს იმ ურ­თი­ერ­თმი­მარ­თე­ბას­თან და­კავ­ში
რე­ბით, რო­მე­ლიც ბავ­შვე­ბის სწავ­ლა­ში თავ­და­ჯე­რე­ბუ­ლო
ბა­სა და მო­ტი­ვა­ცი­ას შო­რის არ­სე­ბობს. ჩე­მი მო­საზ­რე­ბა იმ
აში მდგო­მა­რე­ობს, რომ უზ­რუნ­ველ­ვყოთ ის­ეთი გა­რე­მო,  
რო­მე­ლიც აკ­მა­ყო­ფი­ლებს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვის ემ­ოცი
ურ სა­ჭი­რო­ებ­ებს, რო­მე­ლიც ფუნ­და­მენ­ტა­ლუ­რია ად­რე
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ული ას­აკ­ის ბავ­შვის ში­ნა­გა­ნი მო­ტი­ვა­ცი­ის გაღ­ვი­ვე­ბა­ში.  
პქ	 კარ­გი... სახ­ლი­დან სკო­ლა­ში „უმ­ტკივ­ნე­ულო” გა­დას­ვლა 

და ემ­ოცი­ურ­ად ხელ­შემ­წყო­ბი გა­რე­მო, მაგ­რამ უშუ­ალ
ოდ გა­რე­მო რო­გორ უნ­და გა­მო­იყ­ურ­ებ­ოდ­ეს? რო­გორ ფიქ
რობთ, პრაქ­ტი­კუ­ლად რა უნ­და გა­აკ­ეთ­ოს უფ­როს­მა იმ­ის
თვის, რომ ბავ­შვე­ბი ის­ეთ­ივე მო­ტი­ვი­რე­ბუ­ლე­ბი იყ­ვნენ 
ად­რე­ული ას­აკ­ის და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში, რო­გორც თა­ვი­ანთ 
სახ­ლებ­ში? 

სა	 მე არ ვე­თან­ხმე­ბი ამ „რა­ცი­ონ­ალ­ურ” გა­რე­მოს - რო­მელ­საც 
სახ­ლში არ აქ­ვს ად­გი­ლი, მაგ­რამ ამ­ას და­ვა­მა­ტებ­დი შემ
დეგს: ჩე­მი აზ­რით, აუც­ილ­ებ­ელია, სა­თა­ნა­დოდ შე­ვა­ფა
სოთ   ღია სივ­რცის არ­სე­ბო­ბის აუც­ილ­ებ­ლო­ბა სას­წავ­ლო 
გა­რე­მო­ში, რა­საც ხში­რად არ ით­ვა­ლის­წი­ნე­ბენ. მი­უხ­ედ­ავ
ად იმ­ისა, რომ მსგავ­სი პრო­ექ­ტიც ბევ­რია და ინ­ოვ­ატ­ორ­იც, 
მა­გა­ლი­თად „სკო­ლე­ბი ტყე­ში”25. მა­ინც აკ­ლია უფ­რო­სებს 
რე­ალ­ური ცოდ­ნა და სურ­ვი­ლი იმ­ისა, მაქ­სი­მა­ლუ­რად გა
მო­იყ­ენ­ონ ღია სივ­რცე/„ღია ცის ქვეშ გა­რე­მო“.   ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის თავ­და­ჯე­რე­ბა ძა­ლი­ან იზ­რდე­ბა რო­დე
საც მათ უბ­რა­ლოდ სირ­ბი­ლის, ხტო­მი­სა და სა­კუ­თა­რი თა
ვის გა­მო­ხატ­ვის, ას­ევე სხვა ბავ­შვებ­თან თა­მა­შით სი­ამ­ოვ­ნე
ბის სა­შუ­ალ­ებ­ას აძ­ლე­ვენ26. მაგ­რამ, ამ­აზე მე­ტად, ღია ცის 
ქვეშ გა­რე­მო სა­ბუ­ნე­ბის­მეტყვე­ლო ლა­ბო­რა­ტო­რიაა. ჩემს 
ზო­გი­ერთ ნაშ­რომ­ში ნა­ხავთ-რამ­დე­ნი რამ ის­წავ­ლეს და­ინ
ტე­რე­სე­ბულ­მა ბავ­შვებ­მა სკო­ლის ეზ­ოში გამ­ჭრი­ახი მას­წავ
ლებ­ლის გა­რე­მოც­ვა­ში. 

პქ	 ესე იგი გა­რე­მო მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, უფ­რო­სე­ბი, მე­ტი? რო
გორ შე­უძ­ლი­ათ მას­წავ­ლებ­ლებს სწავ­ლის წა­ხა­ლი­სე­ბა? 
მას­წავ­ლებ­ლად რომ ვმუ­შა­ობ­დი, გარ­კვე­ული პე­რი­ოდი 
სწავ­ლის სირ­თუ­ლე­ებ­ის მქო­ნე ბავ­შვებ­თან მო­მი­წია მუ­შა
ობა, ზო­გი­ერ­თი მათ­გა­ნი მარ­თლაც გო­ნე­ბა­მახ­ვი­ლი იყო, 
მაგ­რამ სხვე­ბი, არ­აკ­ეთ­ილ­გან­წყო­ბი­ლი, გულ­გრი­ლი ახ­ალ

25. http://www.forestschools.com/
26. „ზოგადად, ჩვენი მიზანი უნდა იყოს, რომ ბავშვებს თავისუფლად მოძრაობის რაც 
შეიძლება მეტი საშუალება მივცეთ და სოციალური მიზნებისთვის გამოვიყენოთ მათი 
რაღაცის კეთების სიყვარული” (Isaacs, 1929: 71)
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გაზ­რდე­ბი იყ­ვნენ - ეს ხა­ლი­სი და­კარ­გუ­ლი ჰქონ­დათ. რა 
შე­უძ­ლია ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბას ამ შემ­თხვე­ვა­ში? 

სა	 ჩე­მი აზ­რით ჟან პი­აჟე იტყო­და, რომ სწო­რედ გან­ვი­თა­რე
ბაა მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი. ად­რე­ულ ას­აკ­ში „და­ზი­ან­ებ­ული” გან
ვი­თა­რე­ბა გა­მო­იწ­ვევს ამ სირ­თუ­ლე­ებს. დი­ახ, რაც არ უნ
და ხდე­ბო­დეს - თუნ­დაც ბავ­შვებს უჭ­ირ­დეთ - თუ­კი და
ვუბ­რუნ­დე­ბით იმ იდე­ას, რომ მას­წავ­ლებ­ლებს ბავ­შვებ­ზე 
დაკ­ვირ­ვე­ბის წარ­მო­ება სჭირ­დე­ბათ, იმ­ის­თვის, რომ და
მო­უკ­იდ­ებ­ელი სწავ­ლის პრო­ცე­სის შემ­დგო­მი ნა­ბი­ჯი გან
საზღვროს - ჩვენ შევ­ძლებთ მა­თი სწავ­ლის ხელ­შეწყო­ბას. 
ეს ყვე­ლა შემ­სწავ­ლელ­ზე ვრცელ­დე­ბა, გა­ნურ­ჩევ­ლად მა­თი 
ას­აკ­ისა; პირ­ველ რიგ­ში, სა­ჭი­როა იმ­ის გა­გე­ბა თუ რა შე­უძ
ლია მოს­წავ­ლეს, რა აინ­ტე­რე­სებს მას - სწო­რედ ამ წერ­ტი
ლი­დან უნ­და ას­წავ­ლო და არა იმ წერ­ტი­ლი­დან, რო­მე­ლიც 
მა­თი ას­აკ­ის­თვის ზო­გა­დად „შე­სა­ფე­რი­სად” მიჩ­ნე­ულია. 

პქ	 ეს თით­ქოს უკ­ან გვაბ­რუ­ნებს, იმ იდე­ამ­დე, რომ მას­წავ­ლე
ბე­ლი უნ­და იყ­ოს მგრძნო­ბი­არე „მეგ­ზუ­რი ხე­ლი”, რო­გორც 
მე­ბა­ღე, რო­მე­ლიც პა­ტა­რა ნერ­გის ზრდას უწყობს ხელს...

სა	 აბ­სო­ლუ­ტუ­რად გე­თან­ხმე­ბით. რო­გორც კი ბავ­შვი თავ­და
ჯე­რე­ბუ­ლო­ბის გან­ცდას იწყებს, სხვაგ­ვა­რად რომ ვთქვათ, 
რო­გორც კი ბავ­შვე­ბი დამ­კვიდ­რდე­ბი­ან სკო­ლის სო­ცი­ალ
ურ გა­რე­მო­ში, სწავ­ლა­ში და­მო­უკ­იდ­ებ­ლო­ბის ხელ­შეწყო
ბის უნ­არი ძა­ლი­ან პრი­ორ­იტ­ეტ­ული ხდე­ბა ჩემ­თვის. შე
საძ­ლოა რა­ღაც დო­ნე­ზე ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის 
შე­და­რე­ბით მე­ტი თა­ვი­სუფ­ლე­ბის მი­ცე­მა, რა­თა მათ და
იკ­მა­ყო­ფი­ლონ ცნო­ბის­მოყ­ვა­რე­ობა და გა­მო­ხა­ტონ სა­კუ­თა
რი თა­ვი სწავ­ლის გა­მოც­დი­ლე­ბე­ბის ფარ­თო კონ­ტექ­სტში. 
თუმ­ცა, ამ პი­რო­ბებ­შიც სწავ­ლე­ბა უნ­და იყ­ოს... ბავ­შვის 
გან­ვი­თა­რე­ბის თე­ორი­ები, სამ­წუ­ხა­როდ, თით­ქოს აკ­ლია 
ოც­და­მე­ერ­თე სა­უკ­უნ­ის ინ­გლი­სის სას­წავ­ლო კურ­სებს. 
მთლად ბო­ლომ­დე არ ვემ­ხრო­ბი ბა­ტო­ნი პი­აჟ­ეს პო­ზი­ცი
ას გან­ვი­თა­რე­ბის სტა­დი­ებ­თან და­კავ­ში­რე­ბით და მათ „მი
კუთ­ვნე­ბულ” ას­აკ­ებს. ამ იდე­ებ­თან და­კავ­ში­რე­ბით ხან
გრძლი­ვი მი­მო­წე­რა გვქონ­და და ვი­სა­უბ­რეთ კი­დეც, რო­ცა 
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მან მოლ­თინგ ჰა­უსი მო­ინ­ახ­ულა. მე ვე­თან­ხმე­ბი იმ­ას, რომ 
მას­წავ­ლებ­ლე­ბი - ყვე­ლა, ვინც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ
თან მუ­შა­ობს - ვალ­დე­ბულ­ნი არი­ან სიღ­რმი­სე­ულ­ად იც
ოდ­ნენ ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე­ბის სტა­დი­ები. ამ თე­ორი­ებ­ზე 
დაყ­რდნო­ბით მათ უნ­და შე­ეძ­ლოთ მა­ღა­ლი ხა­რის­ხის და 
სწავ­ლე­ბა-სწავ­ლის წა­მა­ხა­ლი­სე­ბე­ლი მე­თო­დე­ბის შე­მუ­შა
ვე­ბა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის. 

პქ	 თუ შე­იძ­ლე­ბა მე­ტი გვითხა­რით, რო­გორ ფიქ­რობთ, რამ
დე­ნად თა­ვი­სუფ­ლე­ბი უნ­და იყ­ვნენ ბავ­შვე­ბი? გარ­კვე­ული 
ზღვა­რი უნ­და არ­სე­ბობ­დეს, არა? რო­გორ „გა­მო­იყ­ურ­ება” 
თქვე­ნე­ული „თა­ვი­სუფ­ლე­ბა” ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში? 

სა	 თა­ვი­სუფ­ლე­ბა, დი­ახ, უპ­ირ­ვე­ლეს ყოვ­ლი­სა, თა­ვი­სუფ
ლე­ბა კარ­გი ქცე­ვი­დან მომ­დი­ნა­რე­ობს. მას­წავ­ლე­ბე­ლი არ 
უნ­და ურ­იგ­დე­ბო­დეს ან­ტი-სო­ცი­ალ­ურ და აგ­რე­სი­ულ ქცე
ვებს, რომ­ლე­ბიც წი­ნა­აღ­მდე­გო­ბა­ში მო­დი­ან „სა­სი­ამ­ოვ­ნო” 
ატ­მოს­ფე­როს­თან და რო­გორც შევ­თან­ხმდით, რო­მე­ლიც 
მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის. თუმ
ცა ამ­ას­თა­ნა­ვე, მე მარ­თლა მჯე­რა, რომ ბავ­შვებს უნ­და მი
ეც­ეს სა­კუ­თა­რი თა­ვის სრუ­ლად გა­მო­ხატ­ვის უფ­ლე­ბა. 
თუ­კი ას­ეთი ქცე­ვა სხვა ბავ­შვებ­თან ან უფ­რო­სებ­თან კონ
ფლიქ­ტს იწ­ვევს, ეს მას­წავ­ლებ­ლის პა­სუ­ხის­მგებ­ლო­ბაა, 
რომ კონ­სტრუქ­ცი­ულ­ად მი­უდ­გეს სი­ტუ­აცი­ას. ბავ­შვე­ბის
თვის ეს­ეც რა­ღა­ცის სწავ­ლის სა­შუ­ალ­ებაა. ჩე­მი შე­ხე­დუ­ლე
ბით, აგ­რე­სი­ული ქცე­ვა უნ­და გა­ნი­ხი­ლე­ბო­დეს ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვის ემ­ოცი­ური გან­ვი­თა­რე­ბის კონ­ტექ­სტში და 
ამ გან­ვი­თა­რე­ბის ნა­წი­ლად. 

პქ	 მი­ზან­შე­წო­ნი­ლია, მაგ­რამ თქვენ თით­ქოს ამ­ბობთ, რომ 
თქვე­ნი პო­ზი­ცია ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის ჯგუ­ფებ­ში 
„თა­ვი­სუფ­ლე­ბას­თან” და­კავ­ში­რე­ბით გარ­კვე­ულ­წი­ლად სა
კა­მა­თოა? ეს არც თუ ისე ლი­ბე­რა­ლუ­რია, არა? შარ­ლო­ტა 
მე­ის­ონ­მა იგ­ივე არ შე­მო­იტ­ანა?

სა	 მარ­თა­ლია, შარ­ლო­ტა­მაც იგ­ივე შე­მო­იტ­ანა, მაგ­რამ „სწავ
ლის თა­ვი­სუფ­ლე­ბა”27 კა­მა­თის სა­გა­ნი იმ­იტ­ომ ხდე­ბა, რომ 

27. Mason, C. (1923) An Essay Towards a Philosophy of Education. Oxford: Scriwener Press.
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ბევ­რი იტყვის - ზედ­მე­ტი თა­ვი­სუფ­ლე­ბა ად­რე­ული ას­აკ
ის ბავ­შვის­თვის ფი­ზი­კუ­რად ან მო­რა­ლუ­რად სა­ხი­ფა­თოა; 
ან ყვე­ლა­ზე მცი­რე, მას­წავ­ლებ­ლის მხრი­დან პა­სუ­ხის­მგებ
ლო­ბის უგ­ულ­ებ­ელ­ყო­ფას ნიშ­ნავს. ზო­გი­ერ­თი რე­ლი­გი
ური ლი­დე­რი, ვინც მო­ნა­წი­ლე­ობ­და ღა­რი­ბი ბავ­შვე­ბის
თვის სკო­ლე­ბის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბა-გან­ვი­თა­რე­ბა­ში, თვლის, 
რომ დის­ციპ­ლი­ნა არ­ის ზნე­ობ­ის­აკ­ენ მი­მა­ვა­ლი გზა. 

პქ	 „როზ­გებს და­ზო­გავ, ბავ­შვს გა­აფ­უჭ­ებ”...
სა	 ეს არ­ის ზო­გი­ერ­თი და­წე­სე­ბუ­ლე­ბის ეთ­იკა, მაგ­რამ არა ჩე

მი. მარ­თლაც, ზო­გი წინ­და­ხე­დუ­ლი ად­ამი­ანი, მა­გა­ლი­თად 
რო­ბერ­ტი [ოუენი] ას­ევე თვლი­და, რომ ფი­ზი­კუ­რი დას­ჯა 
არ „ეხ­მა­რე­ბო­და” მო­ქა­ლა­ქე­ობ­ის გან­ვი­თა­რე­ბას. თუმ­ცა, 
ბავ­შვე­ბის იმ­პულ­სებს არ შე­მოვ­საზღვრავ­დი წე­სი­ერ­ებ­ას
თან და­კავ­ში­რე­ბით უფ­რო­სე­ბის მო­ლო­დი­ნე­ბი­თა  და პე
და­გო­გი­ური მიზ­ნე­ბით. ამ­ის ნაც­ვლად მირ­ჩევ­ნია შე­მო­ვი
ღო კე­თილ­გო­ნი­ერი წე­სე­ბი ბავ­შვე­ბის უს­აფ­რთხო და სო­ცი
ალ­ური ქცე­ვე­ბის­თვის, რომ­ლე­ბიც არ აფ­ერ­ხე­ბენ სწავ­ლას.     

პქ	 თქვენ ნამ­დვი­ლად გა­ტეს­ტეთ იმ ყვე­ლაფ­რის საზღვრე­ბი 
რაც მი­სა­ღე­ბია, არა? მა­გა­ლი­თად, მოლ­თინგ ჰა­უს­ის სკო
ლის ის ცნო­ბი­ლი შემ­თხვე­ვა, რო­ცა თქვენ ნე­ბა მი­ეც­ით, 
თით­ქოს წა­ახ­ალ­ის­ეთ კი­დეც ბავ­შვე­ბის ჯგუ­ფი-დაკ­ვირ
ვე­ბოდ­ნენ კურ­დღელ­ზე ჩა­ტა­რე­ბულ ექ­სპე­რი­მენ­ტს. მათ 
აინ­ტე­რე­სებ­დათ ცოცხა­ლი იყო თუ არა კურ­დღე­ლი. თქვენ 
ბავ­შვებს ნე­ბა დარ­თეთ შე­ემ­ოწ­მე­ბი­ნათ თე­ორია, ჩა­ეტ­არ­ებ
ინ­ათ ექ­სპე­რი­მენ­ტი კურ­დღელ­ზე-ბავ­შვებ­მა ჩა­უშ­ვეს კურ
დღე­ლი წყალ­ში და აკ­ვირ­დე­ბოდ­ნენ რო­გორ გან­ვი­თარ­დე
ბო­და მოვ­ლე­ნე­ბი. მახ­სოვს ად­რე­ულ წლებ­ში, ამ შემ­თხვე
ვის შე­სა­ხებ სა­უბ­რი­სას, პრაქ­ტი­კო­სე­ბი, ვის­თან ერ­თა­დაც 
ვმუ­შა­ობ­დი, გა­ოგ­ნე­ბუ­ლე­ბი იყ­ვნენ ამ   ექ­სპე­რი­ნენ­ტის 
გა­მო! ზო­გი­ერ­თი მათ­გა­ნი საკ­მა­ოდ შო­კი­რე­ბუ­ლი იყო. სა
დამ­დე გაზ­რდი­დით და­საშ­ვებ საზღვრებს ბავ­შვე­ბის ცნო
ბის­მოყ­ვა­რე­ობ­ის დაკ­მა­ყო­ფი­ლე­ბის­თვის? რას ეტყო­დით 
იმ პრაქ­ტი­კო­სებს, რომ­ლე­ბიც ამ­ბო­ბენ, რომ კურ­დღლის 
ტრი­უკი ძა­ლი­ან შორს გა­დად­გმუ­ლი ნა­ბი­ჯია? 
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სა	 ეს არ იყო ძა­ლი­ან შორს გა­დად­გმუ­ლი ნა­ბი­ჯი! აბ­სო­ლუ
ტუ­რად არა! და ეს არ იყო ტრი­უკი. ეს იყო ად­რე­ული ას
აკ­ის ბავ­შვე­ბის ნამ­დვი­ლი ინ­ტე­რე­სის პა­ტი­ვის­ცე­მი­სა და 
გან­ვი­თა­რე­ბის სე­რი­ოზ­ული მცდე­ლო­ბა, ას­ევე მა­თი გულ
წრფე­ლი და სე­რი­ოზ­ული კითხვე­ბის კვლე­ვის მცდე­ლო­ბა. 
მა­თი ვა­რა­უდ­ით იქ კურ­დღე­ლი აღ­არ იყო - მე მინ­დო­და, 
რომ მათ­თვის მტკი­ცე­ბუ­ლე­ბა ყო­ფი­ლი­ყო ხელ­მი­საწ­ვდო
მი, რა­თა მი­ეღ­ოთ ამ კითხვა­ზე პა­სუ­ხი. უპ­ირ­ვე­ლეს ყოვ
ლი­სა, ვიტყო­დი იმ­ას, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის
თვის სწავ­ლის მე­ტი თა­ვი­სუფ­ლე­ბის მი­ცე­მის მსგავ­სი მა
გა­ლი­თე­ბი, მათ ჭეშ­მა­რი­ტე­ბის აღ­მო­ჩე­ნამ­დე მი­იყ­ვანს და 
არა რა­ღაც „დე­ზინ­ფი­ცი­რე­ბულ” ვერ­სი­ამ­დე, რო­მელ­საც 
ჩვენ, უფ­რო­სე­ბი ხში­რად მათ და­საკ­მა­ყო­ფი­ლებ­ლად მივ
მარ­თავთ. ას­ევე ძა­ლი­ან მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია ის, რომ მას­წავ
ლებ­ლე­ბი ამ­ავ­დრო­ულ­ად მთლი­ან­ად გახ­სნი­ლე­ბი ვართ 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის და შე­სა­ბა­მი­სად, მე­ტი 
შე­საძ­ლებ­ლო­ბა გვაქ­ვს სრუ­ლად და ზუს­ტად შე­ვა­ფა­სოდ 
მა­თი ყო­ველ­მხრი­ვი გან­ვი­თა­რე­ბა.28 ის ვინც ად­რე­ული ას
აკ­ის ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობს  უნ­და იყ­ოს მცოდ­ნე, მყა­რი სა
ფუძ­ვე­ლი ჰქონ­დეს იმ­ის­თვის, რომ შეძ­ლოს ბავ­შვე­ბის შე
კითხვე­ბის მი­ღე­ბა და პა­სუ­ხე­ბის გა­ცე­მა.

პქ	 თუ შე­გიძ­ლი­ათ უფ­რო მე­ტი გვითხრათ, რა­ტო­მაა „თა­ვი
სუფ­ლე­ბის” ცნე­ბა ას­ეთი მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ად­რე­ული ას­აკ­ის 
ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის მო­ტი­ვი­რე­ბა­ში? სა­ოც­არია...

სა	 ჩე­მი აზ­რით, ყვე­ლა­ფე­რი ის, რა­საც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვე­ბი აკ­ეთ­ებ­ენ, მა­თი ძლი­ერი ში­ნა­გა­ნი სურ­ვი­ლი­დან 
მომ­დი­ნა­რე­ობს რომ ის­წავ­ლონ და გა­უგ­ონ სამ­ყა­როს რო
მელ­შიც სა­კუ­თარ თავს აღ­მო­აჩ­ენ­ენ.29 ცხა­დია, ამ­ას ზოგ­ჯერ 
ბავ­შვე­ბი ის­ეთ ქცე­ვე­ბამ­დე მიჰ­ყავს, რომ­ლე­ბიც არა მხო
ლოდ მა­თი ცოდ­ნის საზღვრებს აყ­ენ­ებს ეჭ­ვქვეშ, არ­ამ­ედ 
ას­ევე ზო­გი­ერ­თი ად­ამი­ან­ის შე­ხე­დუ­ლე­ბა­საც იმ­ას­თან და

28.  „...მე თვითონ ვხდები დაინტერესებული ყველაფერ იმაში, რასაც პატარა ბავშვები 
აკეთებენ და გრძნობენ” (Isaacs, 1933: 19).
29. „გაგების წყურვილი ბავშვის ღრმა ემოციური მოთხოვნილებიდან, წრფელი 
ენთუზიაზმიდან მომდინარეობს” (Isaacs, 1932: 113).
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კავ­ში­რე­ბით, თუ რა არ­ის მი­სა­ღე­ბი/და­საშ­ვე­ბი ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის. ამ­ით უნ­და ვიცხოვ­როთ... 

პქ	 მაგ­რამ გარ­კვე­ულ საზღვრებს თქვე­ნაც ად­გენთ, არა? თქვენ 
არ ღე­ბუ­ლობთ ან­ტი-სო­ცი­ალ­ურ ქცე­ვას. რა საზღვრე­ბი 
და­აწ­ეს­ეთ მოლ­თინგ ჰა­უს­ის მას­წავ­ლებ­ლე­ბის­თვის რო­ცა 
ის­ინი აკ­ვირ­დე­ბოდ­ნენ იმ ქცე­ვებს, რომ­ლებ­საც ჩვენ შე­იძ
ლე­ბა „მი­უღ­ებ­ელი” ვუ­წო­დოთ? 

სა	 კარ­გით, ჩემ­თვის ას­ეთი ქცე­ვე­ბის დათ­რგუნ­ვა (მხო­ლოდ 
იმ­იტ­ომ, რომ ის­ინი არ „ერ­გე­ბი­ან”- უფ­რო­სე­ბის გა­გე­ბას 
თუ რო­გორ უნ­და მო­იქ­ცე) ნიშ­ნავს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვე­ბის ბო­ლომ­დე მიხ­ვედ­რის წა­რუ­მა­ტე­ბელ მცდე­ლო­ბას. 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი მი­ის­წრაფ­ვი­ან შე­მეც­ნე­ბის­კენ, 
აღ­მო­ჩე­ნე­ბის­კენ და გა­გე­ბის­კენ. რო­გორც მას­წავ­ლებ­ლე­ბი, 
ჩვენ უნ­და მი­ვი­ღოთ ის გა­მოწ­ვე­ვე­ბი, რომ­ლებ­საც ჩვენს 
მოს­წავ­ლე­ებ­თან ურ­თი­ერ­თო­ბე­ბი მო­იტ­ანს. მხო­ლოდ ას
ეთი მუ­შა­ობ­ით შე­უძ­ლია მას­წავ­ლებ­ლებს გუ­ლახ­დი­ლად 
იმ­ის თქმა, რომ არი­ან გუ­ლის­ხმი­ერ­ნი და რეფ­ლექ­სი­ური 
გან­მა­ნათ­ლებ­ლე­ბი, რომ­ლე­ბიც ჩარ­თულ­ნი არი­ან ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლა­ში, და­მო­უკ­იდ­ებ­ლო­ბის 
მო­ტი­ვი­რე­ბა­სა და წა­ხა­ლი­სე­ბა­ში,  მაგ­რამ, დი­ახ, და­საშ­ვე
ბი საზღვრე­ბი უნ­და გა­ნი­საზღვროს ად­ამი­ან­ებ­ის კე­თილ
დღე­ობ­ის ინ­ტე­რე­სე­ბი­დან გა­მომ­დი­ნა­რე. 

პქ	 ზო­გი­ერ­თი ად­ამი­ანი იტყო­და, რომ სწავ­ლა­ში თა­ვი­სუფ
ლე­ბას სიფ­რთხი­ლით მო­კი­დე­ბა სჭირ­დე­ბა, ვი­ნა­იდ­ან მო
იც­ავს საფ­რთხე­ებს ის­ევე რო­გორც თვალ­სა­ჩი­ნო უპ­ირ­ატ­ეს
ობ­ებს. ერ­თი ად­ამი­ან­ის თა­ვი­სუფ­ლე­ბა მე­ორე ად­ამი­ან­ის
თვის ცი­ხეს ნიშ­ნავს. 

სა	 ამ სა­კითხთან და­კავ­ში­რე­ბით არ­ას­ოდ­ეს იქ­ნე­ბა შე­თან­ხმე
ბა, მაგ­რამ ერთ რა­მე­ში დარ­წმუ­ნე­ბუ­ლი ვარ, რომ ეს დაკ
ვირ­ვე­ბე­ბი ახ­ლა თა­ვად მეტყვე­ლე­ბენ სა­კუ­თარ თავ­ზე. 
მკითხვე­ლებს ახ­ლა შე­უძ­ლი­ათ თა­ვად გა­დაწყვი­ტონ რამ
დე­ნად სა­სარ­გებ­ლო, პა­ტი­ოს­ანი, ჭეშ­მა­რი­ტი სა­მეც­ნი­ერო 
გა­გე­ბა იყო ის, რა­საც ბავ­შვე­ბი მოლ­თინგ ჰა­უს­ში სწავ­ლობ
დნენ. იმ­ედი მაქ­ვს ეს ჩე­მი ერთ-ერ­თი მიღ­წე­ვაა. დაე, მო­ნა
ცემ­თა შე­დე­გებ­მა თა­ვი­სით იმ­ეტყვე­ლონ. 
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პქ	 ვფიქ­რობ ას­ეც არ­ის, მაგ­რამ... ნე­ბა მო­მე­ცით გა­მოვ­თქვა - 
ის­ინი მეტყვე­ლე­ბენ კონ­კრე­ტულ ის­ტო­რი­ულ პე­რი­ოდ­თან, 
კონ­კრე­ტულ კონ­ტექ­სთან და კულ­ტუ­რას­თან მი­მარ­თე
ბით... კი­დევ ერ­თი რა­მეა - თუ­კი ნე­ბას მომ­ცემთ - თქვენ... 
გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი ბრძან­დე­ბით... ყვე­ლა პრაქ­ტი­კოსს რო
დი აქ­ვს თქვენ­ნა­ირი უნ­არი, თავ­და­ჯე­რე­ბუ­ლო­ბა, რწმე­ნა...

სა	 თქვენ პირ­ფე­რობთ! სუ­ლაც არ ვყო­ფილ­ვარ ას­ეთი გან­სა
კუთ­რე­ბუ­ლი... მაგ­რამ მე მტკი­ცედ ვი­ცო­დი რა და რო­გორ 
უნ­და ყო­ფი­ლი­ყო... და, ვფიქ­რობ, ზუს­ტად მეს­მო­და რო
გორ სწავ­ლო­ბენ ბავ­შვე­ბი...   

პქ	 და სწო­რედ ამ გა­გე­ბის­კენ უნ­და მი­ის­წრაფ­ვო­დეს ყვე­ლა ის 
ად­ამი­ანი, რო­მე­ლიც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მუ­შა
ობს...

სა	 რა­საკ­ვირ­ვე­ლია! 
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დი­ალ­ოგი 4
რო­გორ სწავ­ლო­ბენ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი? 

დი­ალ­ოგ­ის მო­ნა­წი­ლე­ები: 
	 იოჰ­ან ჰა­ინ­რიჰ პეს­ტა­ლო­ცი (იჰპ), ჟან პი­აჟე (ჟპ) და 
	 ფრიდ­რიხ ფრო­ბე­ლი (ფფ)
	 (ბი­ოგ­რა­ფია: იოჰ­ან ჰა­ინ­რიჰ პეს­ტა­ლო­ცი გვ.62, 
	 ჟან პი­აჟე გვ. 107, ფრიდ­რიხ ფრო­ბე­ლი გვ. 68)

ზამ­თა­რია, შუ­ადღე. სა­მი მა­მა­კა­ცი ერ­თმა­ნეთს კვამ­ლით სავ­სე პა
ტა­რა კა­ფე­ში ხვდე­ბი­ან შაფ­ჰა­უზ­ენ­ის ჩან­ჩქე­რის ხე­დით, ჩრდი­ლო­ეთ 
შვე­იც­არი­აში, შვე­იც­არია-გერ­მა­ნი­ის საზღვარ­ზე მდი­ნა­რე რა­ინ­ზე. 
დრო­გა­მოშ­ვე­ბით, მიმ­ტა­ნი მათ ჭი­ქებს ცხე­ლი ყა­ვით ავ­სებს, ის­ინი 
კი სა­უბ­რო­ბენ და სა­უბ­რო­ბენ...

ამ წარ­მო­სახ­ვით დი­ალ­ოგ­ში, იოჰ­ან ჰა­ინ­რიხ პეს­ტა­ლო­ცი, ჟან პი
აჟე და ფრიდ­რიხ ფრო­ბე­ლი იმ­აზე სა­უბ­რო­ბენ თუ რო­გორ სწავ­ლო
ბენ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი. 

ფფ	 ბა­ტო­ნო პეს­ტა­ლო­ცი, მე ვი­ცი, რომ თქვენ დარ­წმუ­ნე­ბუ­ლი 
ხართ იმ­აში, რომ „სწავ­ლა  მოქ­მე­დე­ბე­ბით” ად­რე­ული გა
ნათ­ლე­ბის გა­ნუ­ყო­ფე­ლი ნა­წი­ლია. მოგ­ვი­ყე­ვით უფ­რო მე
ტი თქვე­ნი სა­მუ­შა­ოს შე­სა­ხებ, რო­მე­ლიც ასე ძა­ლი­ან მომ
ხიბ­ლა­ვია...

იჰპ	 უდ­ავ­ოდ ასეა სერ! ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობ
ის გა­მოც­დი­ლე­ბამ მაჩ­ვე­ნა, რომ აუც­ილ­ებ­ელია შემ­სწავ
ლე­ლებს სამ­ყა­როს მოქ­მე­დე­ბე­ბით შე­მეც­ნე­ბის სა­შუ­ალ­ება 
მივ­ცეთ პირ­და­პი­რი ინ­სტრუქ­ცი­ებ­ის ნაც­ვლად. ჩემ­თვის 
მი­უღ­ებ­ელია ის, რომ ბავ­შვებს უბ­რა­ლოდ პა­სუ­ხე­ბი უნ­და 
მივ­ცეთ მა­თი ცნო­ბის­მოყ­ვა­რე­ობ­ის დაკ­მა­ყო­ფი­ლე­ბის­თვის, 
სა­ჭი­როა მა­თი წა­ხა­ლი­სე­ბა, რომ ამ პა­სუ­ხე­ბამ­დე თა­ვად­ვე 
მი­ვიდ­ნენ. ქალ­ბა­ტო­ნი აიზ­ეკ­სი ამ­ას და­ეთ­ან­ხმე­ბო­და!

ფფ	 მმმ... და რო­გორ ფიქ­რობთ, ეს მიდ­გო­მა რო­გორ მუ­შა­ობს 
პრაქ­ტი­კა­ში? რა უნ­და გა­აკ­ეთ­ონ თქვენს სკო­ლებ­ში ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის მას­წავ­ლებ­ლებ­მა?

იჰპ	 ჩე­მი აზ­რით, შემ­სწავ­ლე­ლებს, გან­სა­კუთ­რე­ბით კი ად­რე
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ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს, არ აქ­ვთ ამა თუ იმ სიტყვის ას­იმ­ილ
ირ­ებ­ის უნ­არი რო­გორც კონ­კრე­ტუ­ლი კონ­ცეპ­ტის გა­გე­ბის 
ძი­რი­თა­დი სა­შუ­ალ­ება. მათ სჭირ­დე­ბათ ბევ­რი შე­საძ­ლებ
ლო­ბა იმ­ისა, რომ გა­მო­იყ­ენ­ონ სა­კუ­თა­რი შეგ­რძნე­ბე­ბი - და
ინ­ახ­ონ, შე­ეხ­ონ და იგ­რძნონ, რა­თა აღ­მო­აჩ­ინ­ონ საგ­ნე­ბის 
მნიშ­ვნე­ლო­ბა. 

ფფ	 გა­მო­დის სიტყვებს ან ნე­ბის­მი­ერ სა­უბ­არს მე­ორე ხა­რის­ხო
ვა­ნი მნიშ­ვნე­ლო­ბა აქ­ვს ობი­ექ­ტე­ბის პრაქ­ტი­კუ­ლი გა­მო­ყე
ნე­ბის­თვის. სწო­რად ვგე­ბუ­ლობ თქვენს ხედ­ვას? 

იჰპ	 გარ­კვე­ულ­წი­ლად, დი­ახ, ფრო­ბელ, მაგ­რამ ბო­ლომ­დე არა. 
ჩე­მი სა­ბო­ლოო მი­ზა­ნი არ­ის ბავ­შვის გა­ნათ­ლე­ბა და კე
თილ­დღე­ობა, ასე რომ ენ­ის სრუ­ლი­ად უგ­ულ­ებ­ელ­ყო­ფა, 
ნე­ბის­მი­ერ ეტ­აპ­ზე, სი­სუ­ლე­ლე იქ­ნე­ბო­და! მი­უხ­ედ­ავ­ად ამ
ისა, ჩემ­მა კვლე­ვებ­მა მე­თო­დის თუ დოქ­ტრი­ნის ად­აპ­ტი
რე­ბამ­დე მი­მიყ­ვა­ნეს, რომ­ლის მი­ზა­ნიც სწავ­ლის პრო­ცეს­ში 
გარ­კვე­ული ფორ­მის მიმ­დევ­რო­ბის დაც­ვაა. 

ფფ	 გა­აგ­რძე­ლე...  
იჰპ	 გერ­მა­ნუ­ლი სიტყვის „Anschauung” მნიშ­ვნე­ლო­ბა ხომ იცი 

„გრძნო­ბის აღ­ქმა”...ეს გუ­ლის­ხმობს, რომ პირ­და­პი­რი კონ
კრე­ტუ­ლი დაკ­ვირ­ვე­ბა წინ უს­წრებს ობი­ექ­ტის ნე­ბის­მი­ერ 
ვერ­ბა­ლურ და­ხა­სი­ათ­ებ­ას. 

ფფ	 ბევ­რი და­გე­თან­ხმე­ბო­დათ. ზო­გი­ერ­თი ამ­ას „მარ­ტი­ვი­დან 
რთუ­ლი­სა­კენ” ან „კონ­კრე­ტუ­ლი­დან აბ­სტრაქ­ტუ­ლის­კენ” 
გან­ზო­მი­ლე­ბა­ში მო­აქ­ცევ­და. 

იჰპ	 დი­ახ, და უფ­რო მე­ტიც, რაც უფ­რო ვპროგ­რე­სი­რებთ და 
ვმწიფ­დე­ბით რო­გორც შემ­სწავ­ლე­ლე­ბი და რო­გორც ად
ამი­ან­ები, სულ უფ­რო აღ­მო­ვა­ჩენთ, რომ ჩვე­ნი გა­მოც­დი
ლე­ბე­ბი და სწავ­ლე­ბა უფ­რო და უფ­რო ნაკ­ლე­ბად ემ­ყა­რე­ბა 
ფი­ზი­კურ ან „კონ­კრე­ტულ” რე­ალ­ობ­ებს. ჩე­მი აზ­რით, სა
სურ­ვე­ლია ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის წა­ხა­ლი­სე­ბა სწავ
ლა შეგ­რძნე­ბე­ბით და­იწყონ, რაც შე­ეს­აბ­ამ­ება მათ ში­ნა­გან 
სურ­ვილს გა­აკ­ეთ­ონ აღ­მო­ჩე­ნე­ბი და სა­ბო­ლო­ოდ, ეს წარ
მო­შობს და­ბა­ლან­სე­ბულ შემ­სწავ­ლელს ან სხვაგ­ვა­რად რომ 
ვთქვათ, სწავ­ლას ხე­ლე­ბით/კე­თე­ბით, თა­ვი­თა და გუ­ლით. 
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ფფ	 რამ­დე­ნა­დაც [რუ­დოლფ] შტა­ინ­ერ­ის ნაშ­რო­მი­დან ვხვდე
ბი, ის და­გე­თან­ხმე­ბო­დათ ამ ნა­წილ­ში. ეს უდ­ავ­ოდ ის­ეთი 
რა­მეა, რაც, მო­გეხ­სე­ნე­ბათ, მე­ტად მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია.

იჰპ	 დი­ახ, მას­წავ­ლებ­ლებს რეფ­ლექ­სი­ური და­მო­კი­დე­ბუ­ლე­ბა 
უნ­და ჰქონ­დეთ, თუ­კი ის­ინი აპ­ირ­ებ­ენ ას­ეთი ღი­რე­ბუ­ლი 
მა­ხა­სი­ათ­ებ­ელი წა­ახ­ალ­ის­ონ ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის პრო­ცეს­ში.  
ეს ყო­ველ­თვის მარ­ტი­ვი რო­დია, ჩემს სკო­ლა­შიც კი, ზო­გი
ერთ მას­წავ­ლე­ბელს ძა­ლი­ან გა­უჭ­ირ­და ამ­ის მიღ­წე­ვა. სწავ
ლე­ბის წარ­მო­სახ­ვი­თი სი­ტუ­აცი­ები უნ­და იყ­ოს გა­ან­ალ­იზ
ებ­ული, შეს­წავ­ლი­ლი და შე­ფა­სე­ბუ­ლი - ჯერ მენ­ტა­ლუ­რად 
და შემ­დეგ ვერ­ბა­ლუ­რად. მაგ­რამ, მითხა­რი ფრო­ბელ, თქვენ 
გა­მო­იყ­ენ­ეთ ტერ­მი­ნი „სა­ბავ­შვო ბა­ღი”, „ბავ­შვე­ბის ბა­ღი”. 
ეს ტერ­მი­ნი ერთ დღეს უდ­ავ­ოდ საკ­მა­ოდ გავ­რცე­ლე­ბუ­ლი 
გახ­დე­ბა მთელ მსოფ­ლი­ოში და მი­ეწ­ერ­ება შენს ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობ­ას. რო­გორ ხე­დავ თა­ვად მას­წავ
ლებ­ლის როლს, მას­წავ­ლებ­ლებ­სა და ბავ­შვებს შო­რის ურ
თი­ერ­თო­ბის როლს ამ „სა­ბავ­შვო ბაღ­ში”? 

ფფ	 მტკი­ცედ მჯე­რა, რომ ბავ­შვე­ბი ის­ევე უნ­და „აღ­იზ­არ­დონ” 
რო­გორც ნარ­გა­ვე­ბი ბაღ­ში. რო­გორც უკ­ვე აღ­ნიშ­ნეთ, მათ 
სჭირ­დე­ბათ მგრძნო­ბი­არე და პა­სუ­ხის­მგებ­ლი­ანი „მეგ­ზუ
რი ხე­ლი”, რო­მე­ლიც მათ „გა­ფურ­ჩქვნა­ში” და­ეხ­მა­რე­ბა. ამ
ას­თან, ვი­ზი­არ­ებ მო­საზ­რე­ბას, რომ სწავ­ლა ად­რე­ული ას­აკ
ის ბავ­შვე­ბის ხა­სი­ათ­ის ბუ­ნებ­რი­ვი ნა­წი­ლია. 

იჰპ	 და­მი­ხა­ტეთ ამ „ბა­ღის” სუ­რა­თი... მითხა­რით რო­გო­რი „მგრძნო
ბი­არე” და მზრუნ­ვე­ლია  მას­წავ­ლე­ბე­ლი სა­ბავ­შვო ბაღ­ში?

ფფ	 კარ­გით, თა­ვი­დან და ძი­რი­თა­დად თქვენს ნაშ­რო­მებს ვეყ
რდნო­ბო­დი; ას­ევე მი­მაჩ­ნია, რომ უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სია კო
მე­ნი­უს­ის შე­ხე­დუ­ლე­ბე­ბის შე­სა­ბა­მი­სად მოქ­მე­დე­ბა იმ­ას
თან და­კავ­ში­რე­ბით, რომ ყო­ვე­ლი ბავ­შვი პი­როვ­ნე­ბაა - თი
თოეული მათ­გა­ნი სა­კუ­თა­რი პი­როვ­ნუ­ლო­ბის ფარ­გლებ­ში 
ვი­თარ­დე­ბა და ძა­ლი­ან მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია მას­წავ­ლე­ბელ­მა 
არა მხო­ლოდ იც­ოდ­ეს ამ­ის შე­სა­ხებ, არ­ამ­ედ მაქ­სი­მა­ლუ
რად გა­ით­ვა­ლის­წი­ნოს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ
ლე­ბის დროს. ვფიქ­რობ, ეს იწყე­ბა გა­ნათ­ლე­ბის - პრო­ცე­სად 
აღი­არ­ებ­ით... ბავ­შვის სწავ­ლის პრო­ცე­სი ნა­ყო­ფი­ერ მი­წა­ში 
მარ­ცვლის აღ­მო­ცე­ნე­ბა-ზრდის პრო­ცესს ჰგავს. 
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ჯპ	 შე­იძ­ლე­ბა შე­მო­გი­ერ­თდეთ? მინ­და ვთქვა, რომ ეს ყვე­ლა­ფე
რი გა­სა­ოც­არია, ფრო­ბელ, დარ­წმუ­ნე­ბუ­ლი ვარ, კო­მე­ნი­უსი 
კმა­ყო­ფი­ლი იქ­ნე­ბო­და, რომ გა­ეგ­ონა რა­საც ამ­ბობთ. ანუ 
თქვენ ამ­ბობთ, რომ ეს ზრდა სი­ნამ­დვი­ლე­ში ფა­ქი­ზი უნ­და 
იყ­ოს და არა ხე­ლოვ­ნუ­რად ძალ­და­ტა­ნე­ბუ­ლი, ან, რო­გორც 
იტყვი­ან, დაჩ­ქა­რე­ბუ­ლი? 

ფფ	 ზუს­ტად, ჟან! მე და თქვენ შე­საძ­ლოა სრუ­ლად არ ვე­თან
ხმე­ბო­დეთ ერ­თმა­ნეთს, მაგ­რამ ვამ­ბობ, რომ ყო­ველ ბავ­შვს, 
ის­ევე რო­გორც ცალ­კე­ულ მარ­ცვალს, აქ­ვს ში­ნა­გა­ნი ზრდის 
პო­ტენ­ცი­ალი და ზუს­ტად ის­ევე, რო­გორც არ­აბ­უნ­ებ­რი­ვია 
მარ­ცვლის ძალ­და­ტა­ნე­ბით ზრდა, ის­ევე არ­აბ­უნ­ებ­რი­ვია 
ბავ­შვზე სწავ­ლის გა­რე­დან თავს მოხ­ვე­ვა. ვი­ცი, რომ ეს წარ
მოდ­გე­ნე­ბი ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბას­თან 
და­კავ­ში­რე­ბით კო­მე­ნი­უს­ის ნაშ­რო­მებ­შიც ძა­ლი­ან ძლი­ერია. 

ჟპ	 მაგ­რამ, თქვენ რა თქმა უნ­და, არ გუ­ლის­ხმობთ, რომ... მას
წავ­ლე­ბე­ლი „პა­სი­ური” მო­ნა­წი­ლეა თა­ვის ურ­თი­ერ­თო­ბა­ში 
ბავ­შვთან, არა? ცხა­დია, თქვენ არ ამ­ბობთ იმ­ას, რომ მას­წავ
ლებ­ლე­ბი უბ­რა­ლოდ... რა? უკ­ან და­დე­ქით? და­ელ­ოდ­ეთ 
„მზის” ამ­ოს­ვლას და და­აკ­ვირ­დით ბაღ­ში ყვა­ვი­ლე­ბის გა
ფურ­ჩქვნას? 

ფფ	 რა თქმა უნ­და არა! თქვენ ხომ იც­ით, რომ მე ამ­ას არ ვგუ
ლის­ხმობ, ჟან. იმ­იტ­ომ, რომ, მე­ტა­ფო­რუ­ლად რომ ვთქვათ, 
მარ­ცვალს მხო­ლოდ მზის სხი­ვე­ბი რო­დი ყოფ­ნის გა­საღ
ვი­ვებ­ლად. მათ ას­ევე სჭირ­დე­ბათ სა­ჭი­რო რა­ოდ­ენ­ობ
ის წყა­ლი და შე­სა­ბა­მი­სი გა­რე­მო, დრო და დრო  მზის­გან 
ჩრდილ­ში და­მალ­ვაც. რო­გორც უკ­ვე აღ­ვნიშ­ნე, ყო­ველ 
ბავ­შვს, ის­ევე რო­გორც მარ­ცვალს, ინ­დი­ვი­დუ­ალ­ური ყუ
რადღე­ბა სჭირ­დე­ბა; სწავ­ლე­ბის სირ­თუ­ლე სწო­რედ ესაა - 
თი­თოეულ ბავ­შვს სწო­რად მი­უდ­გე. 

ჟპ   	 მარ­თა­ლია, მაგ­რამ პეს­ტა­ლო­ციმ გთხო­ვა და­გე­ხა­ტა ამ ბა
ღის სუ­რა­თი - რას ვი­პო­ვი­დი, რას და­ვი­ნა­ხავ­დი სი­ნამ­დვი
ლე­ში, რომ მოვ­სუ­ლი­ყა­ვი ფრო­ბე­ლის სა­ბავ­შვო ბაღ­ში? რა 
არ­ის  ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლე­ბის­თვის „შე­სა­ბა
მი­სი გა­რე­მო”? 
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ფფ	 მო­დით ასე ვიტყვი, წა­გი­კითხავთ, რაც 1826 წელს დავ­წე­რე, 
(რამ­დე­ნი ხნის უკ­ან!) რომ მარ­ტი­ვი სა­თა­მა­შო­ები მნიშ­ვნე
ლო­ვა­ნია... საგ­ნე­ბი, რომ­ლე­ბიც სა­შუ­ალ­ებ­ას მის­ცე­მენ ბავ
შვებს შე­იგ­რძნონ, გა­მოს­ცა­დონ, იმ­ოქ­მე­დონ, წარ­მო­იდ­გი
ნონ, იფ­იქ­რონ, ამო­იც­ნონ. მის­მი­ნეთ:

	 შე­ნე­ბა, აგ­რე­გა­ცია30 პირ­ვე­ლია ბავ­შვთან, ის­ევე რო­გორც 
გან­ვი­თა­რე­ბა პირ­ვე­ლია კა­ცობ­რი­ობ­ის გან­ვი­თა­რე­ბის და 
კრის­ტა­ლი­ზა­ცი­ის პრო­ცეს­ში. ვერ­ტი­კა­ლის, ჰო­რი­ზონ­ტა
ლის და მარ­თკუთხე­დის რო­ლი პირ­ვე­ლი გა­მოც­დი­ლე­ბაა, 
რო­მელ­საც ბავ­შვი მშე­ნებ­ლო­ბი­დან აგ­რო­ვებს; ამ­ას მოს
დევს წო­ნას­წო­რო­ბა და სი­მეტ­რია. ას­ეთ­ნა­ირ­ად, ბავ­შვი უმ
არ­ტი­ვე­სი კედ­ლით ნა­შე­ნი შე­ნო­ბი­დან (და­ცე­მენ­ტე­ბუ­ლი 
თუ და­უც­ემ­ენ­ტე­ბე­ლი) გა­და­დის უფ­რო რთულ და გა­მო
გო­ნე­ბულ არ­ქი­ტექ­ტუ­რულ სტრუქ­ტუ­რა­ზე, რო­მე­ლიც მო
ცე­მუ­ლი მა­სა­ლის შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის ფარ­გლებ­ში დევს. 31 

	 რო­გორც ხე­დავთ, გა­რე­მო ყვე­ლა­ზე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ფაქ
ტო­რია ნე­ბის­მი­ერი ცოცხა­ლი არ­სე­ბის ჯან­საღ ზრდა­ში. 
საკ­ვე­ბი, წყა­ლი და სით­ბო - ეს ყვე­ლა­ფე­რი სა­ჭი­როა, მაგ­რამ 
ას­ევე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია ფი­ზი­კუ­რი სივ­რცის და ად­ეკ­ვა­ტუ
რი დრო­ის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა. ჩე­მი გა­მოც­დი­ლე­ბით, ბავ
შვებს დრო სჭირ­დე­ბათ გან­ვი­თა­რე­ბის­თვის, ზოგ­ჯერ ნე
ლა ვი­თარ­დე­ბი­ან, თუმ­ცა, გარ­კვე­ულ ას­პექ­ტებ­ში, ზოგ­ჯერ 
საკ­მა­ოდ სწრა­ფად, მაგ­რამ ეს ყო­ველ­თვის ის­ეთი პრო­ცე­სია, 
რო­მე­ლიც შიგ­ნი­დან იხ­სნე­ბა. ამ­ჟა­მად, მი­მაჩ­ნია, რომ  მას
წავ­ლებ­ლის რო­ლია სწო­რედ ამ „გახ­სნის” იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე
ბა და არა  მი­სი გან­ვი­თა­რე­ბის  დაჩ­ქა­რე­ბა ან შე­კა­ვე­ბა. დი
ახ... და თი­თოეული მათ­გა­ნი მას­წავ­ლებ­ლის­გან სხვა­დას
ხვა და­მო­კი­დე­ბუ­ლე­ბას მო­ითხოვს, იმ­ის­ათ­ვის, რომ სწავ
ლე­ბის პრო­ცეს­ში რაც შე­იძ­ლე­ბა მე­ტად გან­ვი­თარ­დნენ. 

ჟპ	 ვხე­დავ, რო­გორც უკ­ვე გან­ვი­ხი­ლეთ ურ­თი­ერ­თო­ბე­ბის 
მნიშ­ვნე­ლო­ბა, ზე­და­პირ­ზე ის ამ­ოტ­ივ­ტივ­და, რა­ზეც ქალ­ბა
ტო­ნი აიზ­ეკ­სი მწერ­და თა­ვის წე­რილ­ში თა­ვი­სი მოლ­თინგ 

30. მთარგმნელის შენიშვნა: აგრეგაცია - შეერთება; წყარო: http: / / www. nplg. gov. ge/ 
gwdict /index. php?a =term&d =12&t=166  
31.  F. Froebel (1826) The Education of Man, p. 281.
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ჰა­უს­ის სკო­ლი­დან. ამ­ან და­მა­ფიქ­რა, რომ... გარ­კვე­ულ­წი
ლად მას­წავ­ლე­ბე­ლი-ბავ­შვის ურ­თი­ერ­თო­ბა არ­ის, გნე
ბავთ, „სა­ბო­ლოო გა­რე­მო”, რო­მელ­შიც ინ­დი­ვი­დის ზრდა 
მიმ­დი­ნა­რე­ობს. ვი­გოტ­სკის უდ­ავ­ოდ ექ­ნე­ბო­და სათ­ქმე­ლი 
ამ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით... რამ­დე­ნა­დაც მი­სი ნაშ­რო­მის ინ
ტერ­პრე­ტი­რე­ბას ვახ­დენ, ის და­ჟი­ნე­ბით ამ­ტკი­ცებ­და, რომ 
სწავ­ლა უნ­და მიმ­დი­ნა­რე­ობ­დეს მას­წავ­ლე­ბელ­სა და ბავ­შვს 
შო­რის ჰარ­მო­ნი­ულ­ობ­აში - მი­სი „გან­ვი­თა­რე­ბის უახ­ლო
ესი ზო­ნა”  იქაა, სა­დაც - მი­სი სიტყვე­ბით - ნამ­დვი­ლი სწავ
ლა მიმ­დი­ნა­რე­ობს. ახ­ლა მოლ­თინგ ჰა­უსს დე­ტა­ლუ­რად 
და­გეგ­მი­ლი და დი­დე­ბუ­ლად მო­მა­რა­გე­ბუ­ლი ფი­ზი­კუ­რი 
გა­რე­მოს ყვე­ლა ატ­რი­ბუ­ტი აქ­ვს, და თუ ქალ­ბა­ტო­ნი აიზ
ეკ­სის დაკ­ვირ­ვე­ბე­ბით ვიმ­სჯე­ლებთ, აშ­კა­რად მნიშ­ვნე­ლო
ვა­ნია. ჩე­მით ვნა­ხე, თუ რო­გორ მიჰ­ყავ­და სკო­ლის გა­რე­მოს 
მრა­ვალ­ფე­როვ­ნე­ბას ბავ­შვე­ბი კითხვე­ბის დას­მი­სა­კენ და 
რამ­დე­ნად ახ­ალ­ის­ებ­და ეს გა­რე­მო ბავ­შვებს ეპ­ოვ­ნათ პა­სუ
ხე­ბი დას­მულ კითხვებ­ზე.

იჰპ	 უნ­და ჩა­გე­რი­ოთ და ვთქვა, რომ... ფი­ზი­კურ სივ­რცე­ზე მე
ტად მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია „სივ­რცე” იმ ურ­თი­ერ­თო­ბის­თვის, 
რო­მელ­საც მას­წავ­ლე­ბე­ლი შემ­სწავ­ლელ­თან ქმნის. ამ შემ
თხვე­ვა­ში ფრო­ბე­ლი მარ­თა­ლია... 

ფფ	 დი­ახ, ამ მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ურ­თი­ერ­თო­ბის გა­რე­შე, მას­წავ
ლე­ბე­ლი ვერ მო­ახ­ერ­ხებს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვის ინ­დი
ვი­დუ­ალ­ურ სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ზე მთლი­ან­ად ჩა­ჭი­დე­ბას და ყვე
ლა­ფე­რი იმ­ის მოც­ვას, რაც გან­ვი­თა­რე­ბის შემ­დგომ ეტ­აპ­ზე 
სა­ჭი­რო იქ­ნე­ბა მი­სი სას­წავ­ლო პრო­ცე­სის წინ­სვლის­თვის. 
მა­გა­ლი­თად, ის­ევ რომ და­ვუბ­რუნ­დეთ მარ­ცვლის ზრდას, 
არ­აბ­უნ­ებ­რი­ვი იქ­ნე­ბო­და... სა­ბო­ლოო ჯამ­ში და­მან­გრე­ველ 
შე­დეგს მო­იტ­ან­და მე­ბა­ღეს რომ ხე­ლოვ­ნუ­რად გა­ეშ­ალა ნა
ზი კო­კო­რი მხო­ლოდ იმ­ის­თვის, რომ ყვა­ვი­ლის სი­ლა­მა­ზე 
შიგ­ნი­დან და­ენ­ახა. 

ჟპ	 თქვენ ორ­ივ­ენი სა­უბ­რობთ მას­წავ­ლებ­ლის სენ­სი­ტი­ურ­ობ
ის მნიშ­ვნე­ლო­ბა­ზე და ინ­დი­ვი­დუ­ალ­ური ბავ­შვის სწავ­ლის 
ბუ­ნებ­რი­ვი იმ­პულ­სის „გა­მოკ­ვე­ბის” მნიშ­ვნე­ლო­ბა­ზე. მაგ
რამ მითხა­რით, ფრო­ბელ, რას ფიქ­რობთ იმ იდე­აზე-ად­რე
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ული ას­აკ­ის ბავ­შვის ბუ­ნებ­რივ სურ­ვილს რომ ის­წავ­ლოს, 
შე­იძ­ლე­ბა ჰქონ­დეს რო­გორც და­დე­ბი­თი, ას­ევე უარ­ყო­ფი
თი შე­დე­გე­ბი? 

ფფ	 კარ­გით, თქვენ ალ­ბათ იც­ით, რომ სა­კითხი იმ­ის შე­სა­ხებ 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი არ­სე­ბი­თად „კარ­გე­ბი” არი­ან თუ 
„ცუ­დე­ბი” ფეს­ვგად­გმუ­ლია ჩვენს აღ­ქმა­ში... ჟან, მო­მა­წო
დეთ წიგ­ნი ის­ევ-აი, მის­მი­ნეთ: გა­ნათ­ლე­ბის მი­ზა­ნია წა­ახ
ალ­ის­ოს და გა­უძ­ღვეს ად­ამი­ანს - შეგ­ნე­ბულ, მო­აზ­როვ­ნე და 
აღ­ქმის უნ­არ­ის მქო­ნე არ­სე­ბას ისე, რომ ის, თა­ვი­სი­ვე პი­რა
დი არ­ჩე­ვა­ნით, გახ­დეს ღვთი­ური ში­ნა­გა­ნი კა­ნო­ნის წმინ­და 
და სრულ­ყო­ფი­ლი გა­მო­ხა­ტუ­ლე­ბა. გა­ნათ­ლე­ბამ მას უნ­და 
აჩ­ვე­ნოს ამ მიზ­ნის მიღ­წე­ვის გზე­ბი და სა­შუ­ალ­ებ­ები.32 

ჟპ	 ანუ თქვენ ამ­ბობთ, რომ ბავ­შვე­ბი უნ­და „გახ­დნენ” უმ­წიკ
ვლო­ები და სრულ­ყო­ფი­ლე­ბი, მაგ­რამ არი­ან თუ არა ის­ინი 
ბუ­ნებ­რი­ვად „კარ­გე­ბი”? სჭირ­დე­ბათ თუ არა მათ თქვე­ნი 
„გაძ­ღო­ლა” ამ თვალ­საზ­რი­სით? 

ფფ	 აქ ვი­კითხავ­დი, სე­რი­ოზ­ული ფსი­ქო­ლო­გი­ური პრობ­ლე
მე­ბის მქო­ნე ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვი ნაკ­ლე­ბად „კარ­გია” 
ვიდ­რე ის ბავ­შვე­ბი, რომ­ლე­ბიც ერ­თი შე­ხედ­ვით თით
ქოს შე­ეს­აბ­ამ­ები­ან „გო­ნივ­რუ­ლი” ქცე­ვე­ბის მო­ლო­დი­ნებს? 
ბავ­შვე­ბი ღმერ­თის ხა­ტად არი­ან შექ­მნი­ლი, თუმ­ცა ყვე­ლა 
ად­ამი­ანი ცოდ­ვი­ლია და ჩე­მი აზ­რით... ყვე­ლა ად­ამი­ანი 
ღმერ­თთან  და მის სამ­ყა­როს­თან ჰარ­მო­ნი­ას ეძ­ებს, ის­ინი 
„სი­კე­თეს” ეძ­ებ­ენ. ბავ­შვე­ბის თა­მა­ში­სა და შეც­ნო­ბის სა­ჭი
რო­ებ­ით იბ­ად­ები­ან და სწო­რედ ამ­ას უნ­და აკ­ეთ­ებ­დნენ. 
მაგ­რამ პი­აჟე, თქვენ სა­კუ­თა­რი დაკ­ვირ­ვე­ბე­ბი გაქ­ვთ იმ­აზე, 
რა­საც ახ­ლა გან­ვი­ხი­ლავთ - თქვენ გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი შე­ხე
დუ­ლე­ბე­ბი გაქ­ვთ იმ­აზე თუ რი­სი სწავ­ლის უნ­არი აქ­ვთ 6 
წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვებს...  

ჟპ	 დი­ახ, მარ­თა­ლია, მაქ­ვს, მაგ­რამ პირ­ვე­ლად ის უნ­და ვთქვა, 
რომ მირ­ჩევ­ნია ამ დის­კუ­სი­აში ღმერ­თის სა­კითხი გვერ
დზე გა­დავ­დოთ; ეს დის­კუ­სია შეგ­ვიძ­ლია ღმერ­თის შე­ხე
ბის გა­რე­შე გა­ვაგ­რძე­ლოთ, მეჩ­ვე­ნე­ბა, რომ... არა, ფრიდ­რიხ, 
მო­დით ნუ გა­და­ვუხ­ვევთ თე­მას... 

32. Friedrich Froebel (1826) Die Menschenerziehung, p. 2.
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ფფ	 რო­გორ შე­იძ­ლე­ბა ჩვენს შემ­ქმნელ­თან ურ­თი­ერ­თო­ბას გა
დახ­ვე­ვა ვუ­წო­დოთ, რო­გორ შე­გიძ­ლია ას­ეთი რამ...

ჟპ	 რაც უნ­და იყ­ოს, მო­დით ცო­ტა ხნით შე­ვეშ­ვათ ამ თე­მას, 
გთხოვთ. ჩემ­თვის, ცოდ­ნა „გა­რე­დან” არ მო­დის, რო­გორც 
რა­იმე მზა ფორ­მა, რო­მე­ლიც აღ­ქმის უნ­არ­ის მქო­ნე ბავ
შვზე აღ­იბ­ეჭ­დე­ბა, რო­გორც მარ­კა გა­საგ­ზავნ წე­რილ­ზე.. 
მაგ­რამ მე ჩემს პო­ზი­ცი­ას გა­გი­ზი­არ­ებთ... ად­რე­ული ას­აკ
ის ბავ­შვე­ბის და შე­და­რე­ბით უფ­რო­სე­ბის სწავ­ლის პრო
ცეს­ზე დაკ­ვირ­ვე­ბე­ბი ად­ას­ტუ­რე­ბენ, რომ შემ­სწავ­ლე­ლებ­მა 
აქ­ტი­ურ­ად და თა­ვი­სით უნ­და მო­ახ­დი­ნონ ცოდ­ნის კონ
სტრუ­ირ­ება. ად­ამი­ან­ები ცოდ­ნით არ იბ­ად­ები­ან და ვერ 
ღე­ბუ­ლო­ბენ ცოდ­ნას პა­სი­ური მიმ­ღე­ბის პი­რო­ბებ­ში. ჩე­მი 
აზ­რით, ინ­ტე­ლექ­ტის ყვე­ლა ფორ­მა, აბ­სტრაქ­ტუ­ლი ფიქ
რიც კი, სა­თა­ვეს სხვა­დას­ხვა დო­ნის მოქ­მე­დე­ბებ­ში იღ­ებს. 
შემ­სწავ­ლე­ლე­ბი მიდ­რე­კი­ლე­ბი არი­ან   ახ­ალი გა­მოც­დი
ლე­ბე­ბის „ინ­კორ­პო­რი­რე­ბა” ან „ას­იმ­ილ­ირ­ება” მო­ახ­დი­ნონ 
იმ­ის­თვის, რომ გა­გე­ბის მათ არ­სე­ბულ სტრუქ­ტუ­რებ­თან 
მთლი­ან­ობა უზ­რუნ­ველ­ყონ. ამ­ას­თან, ის­ინი ახ­ალი იდე
ებ­ის „აკ­ომ­ოდ­ირ­ებ­ას” ახ­დე­ნენ, რომ­ლე­ბიც აფ­არ­თო­ვე­ბენ 
მათ გა­გე­ბას და მი­მარ­თუ­ლი არი­ან კოგ­ნი­ტუ­რი გან­ვი­თა
რე­ბის ცვლი­ლე­ბა­სა და ზრდა­ზე. ტერ­მი­ნი, რო­მე­ლიც ჩემს 
ნაშ­რომ­ში გა­მო­ვი­ყე­ნე სწავ­ლის ორ ას­პექ­ტს შო­რის ურ­თი
ერ­თმი­მარ­თე­ბის აღ­სა­წე­რად არ­ის „ად­აპ­ტა­ცია”. 

ფფ	 მოგ­ყვე­ბით, მაგ­რამ მინ­და რომ ამ­იხ­სნათ ეს ყვე­ლა­ფე­რი 
მას­წავ­ლებ­ლის­თვის რო­გორ გა­მო­იყ­ურ­ება.

იჰპ	 პი­აჟე გუ­ლის­ხმობს....
ჟპ	 მგო­ნი ჯო­ბია, რომ ჩე­მი სიტყვე­ბი ჩე­მით გა­ვახ­მო­ვა­ნო იოჰ

ან, თუ­კი წი­ნა­აღ­მდე­გი არ ხართ! გეტყვით ეს რას ნიშ­ნავს... 
ამ­ის კარ­გი მა­გა­ლი­თია წარ­მო­სახ­ვი­თი თა­მა­ში, რო­მელ­შიც, 
ხში­რად ვხე­დავთ, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი არი­ან 
ჩარ­თუ­ლი, თუმ­ცა, ეს უფ­რო ინ­კორ­პო­რი­რე­ბის ან ას­იმ
ილ­ირ­ებ­ის მა­გა­ლი­თია, ვიდ­რე აკ­ომ­ოდ­აცი­ის. მი­უხ­ედ­ავ
ად ამ­ისა, ბავ­შვის წარ­მო­სახ­ვი­თი თა­მა­ში ობი­ექ­ტე­ბით, მა
გა­ლი­თად, მუ­ყა­ოს ყუ­თით, ცხად­ყოფს, რომ იმ მო­მენ­ტში 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს შე­უძ­ლი­ათ მა­თი სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის 
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შე­სა­ბა­მი­სად თა­მა­ში. ყუ­თი შე­იძ­ლე­ბა იქ­ცეს სახ­ლად, მან
ქა­ნად ან სა­წო­ლად, თა­ვად ყუ­თის რე­ალ­ური მა­ხა­სი­ათ­ებ
ლე­ბის მი­უხ­ედ­ავ­ად. ყუ­თი შე­ეს­აბ­ამ­ება და „აძ­ლი­ერ­ებს” 
ბავ­შვის არ­სე­ბულ ცოდ­ნას, რაც გან­სხვავ­დე­ბა ჯგუ­ფის 
ოთ­ახ­ში მოწყო­ბი­ლი „სახ­ლის კუთხე­ში” წარ­მო­სახ­ვი­თი 
თა­მა­შის­გან. ას­ეთი თა­მა­ში იმ­ის ილ­უს­ტრი­რე­ბაა, რომ ბავ
შვს სახ­ლში არ­სე­ბუ­ლი უფ­რო­სე­ბის სა­ში­ნაო სცე­ნის აკ­ომ
ოდ­აცია უნ­და, მის პი­რად ცხოვ­რე­ბა­ში - სკო­ლის გა­რე­მო­ში 
თა­ვის მე­გობ­რებ­თან ერ­თად. ამ მა­გა­ლით­ში, ბავ­შვის გან
ვი­თა­რე­ბა „გა­წე­ლი­ლია”, თუმ­ცა, უნ­და აღ­ვნიშ­ნო, რომ ორ
ივე მა­გა­ლი­თი მო­იც­ავს იმ ორი კომ­პო­ნენ­ტის ელ­ემ­ენ­ტებს, 
რომ­ლე­ბიც მოს­წავ­ლე­ებს ცოდ­ნის კონ­სტრუ­ირ­ირ­ებ­ის სა
შუ­ალ­ებ­ას აძ­ლე­ვენ. 

ფფ	 მაშ, რო­დე­საც კითხვას სვამთ იმ­აზე თუ რი­სი სწავ­ლა შე
უძ­ლი­ათ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს გარ­კვე­ულ ას­აკ­ში ან 
გან­ვი­თა­რე­ბის სტა­დი­აზე, რას ეტყო­დით სხვებს - კო­მე­ნი
უსს, ვი­გოტ­სკის, აიზ­ეკს, მა­ის­ონს, იმ ხალ­ხს, რო­მელ­თა შე
ხე­დუ­ლე­ბი­თაც სწორ გა­რე­მო პი­რო­ბებ­ში 6 წლის ას­აკ­ამ­დე 
ბავ­შვებს უამ­რა­ვი რა­მის სწავ­ლა შე­უძ­ლი­ათ?

ჟპ	 ჩე­მი აზ­რით, ად­ამი­ან­ის კოგ­ნი­ტურ პრო­ცე­სებ­ში არ­სე­ბობს 
გან­ვი­თა­რე­ბის მო­დე­ლი, რო­მე­ლიც მიჰ­ყვე­ბა მიმ­დევ­რო­ბას 
და ამ მიმ­დევ­რო­ბის მთა­ვა­რი სტა­დი­ები ერ­თმა­ნეთს მიჰ
ყვე­ბი­ან. თი­თოეული სტა­დია ეყ­რდნო­ბა წი­ნა­მორ­ბედს და 
მომ­დევ­ნო სტა­დია მხო­ლოდ მა­შინ იწყე­ბა, რო­ცა მი­სი წი
ნა­მორ­ბე­დი სრუ­ლად გან­ვი­თა­რე­ბუ­ლია შემ­სწავ­ლელ­ში. 
სტა­დი­ები ზო­გა­დად თვალ­სა­ჩი­ნოა ბავ­შვის ცხოვ­რე­ბის 
კონ­კრე­ტულ ას­აკ­ში, მაგ­რამ, რა­საკ­ვირ­ვე­ლია, იმ­ას არ ვამ
ბობ, რომ ის­ინი მყა­რად და­ფიქ­სი­რე­ბულ­ნი არი­ან; რა თქმა 
უნ­და, იქ­ნე­ბა გა­მო­ნაკ­ლი­სე­ბი ჩემ მი­ერ შე­თა­ვა­ზე­ბუ­ლი 
ზო­გა­დი „წე­სი­დან”. 

იჰპ	 ფრო­ბე­ლის 3-დან 5 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი თქვე­ნი სქე­მის 
რო­მელ ნა­წილს მო­ერ­გე­ბი­ან? სად იქ­ნე­ბი­ან თქვენს მიმ­დევ
რო­ბა­ში? 

ჟპ	 ნე­ბა მო­მე­ცით აგ­იხ­სნათ... 18 თვი­დან 11 წლამ­დე პე­რი­ოდს 
„კონ­კრე­ტუ­ლო­პე­რა­ცი­ული სტა­დია” ვუ­წო­დე და ამ ხან



სა­უბ­რე­ბი ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ: ცხრა დი­ალ­ოგი

171

გრძლი­ვი დრო­ის მო­ნაკ­ვეთ­ში ორ გან­სხვა­ვე­ბულ ფა­ზას 
ვხე­დავ. ვფიქ­რობ, ბავ­შვის ის ას­აკი, რო­მელ­საც თქვენ გუ
ლის­ხმობთ პირ­ველ და მე­ორე ფა­ზებს შო­რის უნ­და იყ­ოს, 
რო­მე­ლიც ზო­გა­დად 7 წლის ას­აკ­ში მთავ­რდე­ბა. 

იჰპ	 სა­ვა­რა­უდ­ოდ რუ­დოლ­ფი [შტა­ინ­ერი] აქ ცო­ტა­თი მა­ინც 
და­გე­თან­ხმე­ბო­დათ - მი­სი აზ­რით 7 წე­ლი ას­ევე მნიშ­ვნე
ლო­ვა­ნი ას­აკია, მაგ­რამ მი­სი და­სა­ბუ­თე­ბა გან­სხვა­ვე­ბუ­ლია. 
თქვე­ნი შე­ხე­დუ­ლე­ბე­ბის თა­ნახ­მად, რა შე­დე­გე­ბი ექ­ნე­ბა 
მათ სწავ­ლას ამ ფა­ზა­ში? 

ჟპ	 კარ­გით...აბა ვნა­ხო... ამ ეტ­აპს „პრე­ოპ­ერ­აცი­ული ეტ­აპი” 
ვუ­წო­დე. ეს ფა­ზა „სენ­სო­მო­ტო­რულ ეტ­აპს” მოს­დევს და ის 
ხა­სი­ათ­დე­ბა მტკი­ცე­ბუ­ლე­ბით იმ­ის შე­სა­ხებ, რომ ბავ­შვს 
აქ­ვს საგ­ნე­ბის რეპ­რე­ზენ­ტა­ცი­ის უნ­არი. მა­გა­ლი­თად, 2 ან 
3 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვი, რო­მელ­საც ჯერ საგ­ნე­ბის რიგ­ში 
და­ლა­გე­ბას სთხო­ვენ, შემ­დეგ კი გა­და­ად­გი­ლე­ბას და ის­ევ 
რიგ­ში და­ლა­გე­ბას, თან­მიმ­დევ­რუ­ლად ფიქ­რობს ამ მოქ­მე
დე­ბა­ში ჩარ­თულ პრაქ­ტი­კულ პრო­ცე­სებ­ზე, ერ­თი მე­ორ­ეს 
მი­ყო­ლე­ბით. ამ­ით მტკიც­დე­ბა, რომ ბავ­შვის გო­ნე­ბა­ში მიმ
დი­ნა­რე­ობს „ინ­ტერ­ნა­ლი­ზა­ცი­ის” ად­რე­ული პრო­ცე­სე­ბი. 

ფფ	 მაგ­რამ რა კავ­შირ­შია ეს თქვენს მო­საზ­რე­ბას­თან? ამ ას­აკ­ის 
ბავ­შვებს რი­სი სწავ­ლა შე­უძ­ლი­ათ ისე რო­გორც ეს აიზ­ეკს 
ეს­მო­და? 

ჟპ	 ჩე­მი აზ­რით... ჩემ­მა კვლე­ვებ­მა იმ დას­კვნამ­დე მი­მიყ­ვა­ნეს, 
რომ ეს ინ­ტერ­ნა­ლი­ზა­ცი­ის პრო­ცე­სი არ­ას­აკ­მა­რი­სა­დაა გან
ვი­თა­რე­ბუ­ლი 7 ან 8 წლამ­დე იმ­ის­თვის, რომ ბავ­შვმა აჩ­ვე
ნოს, რომ მას საგ­ნე­ბის შე­სა­ხებ სუ­ბი­ექ­ტუ­რის გარ­და სხვაგ
ვა­რად შე­უძ­ლია ფიქ­რი.  

იჰპ	 მაგ­რამ არ­სე­ბობს ამ­ის სა­პი­რის­პი­რო მტკი­ცე­ბუ­ლე­ბა - უდ
ავ­ოდ ხე­დავთ ამ­ას, არა, ჟან? თქვენ იმ­ას გუ­ლის­ხმობთ, რომ 
7 ან 8 წლის ას­აკ­ამ­დე ბავ­შვე­ბი ძი­რი­თა­დად ეგ­ოც­ენ­ტრის
ტუ­ლე­ბი არი­ან? და არ აქ­ვთ სხვა ად­მი­ან­ის შე­ხე­დუ­ლე­ბის 
გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბის უნ­არი? წარ­მო­უდ­გე­ნე­ლია!

ჟპ	 ზუს­ტად ამ­ას ვამ­ტკი­ცებ... ცხა­დია. იმ­ას­აც ვამ­ტკი­ცებ, რომ 
„პრე­ოპ­ერ­აცი­ის ეტ­აპ­ზე” ბავ­შვს არ გა­აჩ­ნია მენ­ტა­ლუ­რი 
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„მოქ­ნი­ლო­ბის” უნ­არი, რო­მელ­საც უფ­რო დი­დი ბავ­შვე­ბი 
და უფ­რო­სე­ბი რთა­ვენ თა­ვი­ანთ სწავ­ლა­ში. აქ არ­აფ­ერია 
წარ­მო­უდ­გე­ნე­ლი! აქ­ედ­ან გა­მომ­დი­ნა­რე­ობს, რომ სამ­ყა­როს 
ეგ­ოც­ენ­ტრუ­ლი ხედ­ვა ჩე­მი აზ­რით, ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვის ცოდ­ნის „კონ­სტრუ­ირ­ებ­ის” შემ­ზღუ­და­ვი ფაქ­ტო­რია, 
რო­გორც მე აღ­ვწერ. 

ფფ	 ახ­ლა, მო­დით ვნა­ხოთ სწო­რად თუ ვგე­ბუ­ლობ, რა­საც აქ 
ლა­პა­რა­კობთ... ერთ-ერ­თი მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი სა­კითხი, რო­მე
ლიც თქვენ ახ­სე­ნეთ, კო­მე­ნი­უს­ის შე­ხე­დუ­ლე­ბას ამ­ყა­რებს 
იმ­ის შე­სა­ხებ, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს მათ ირ­გვლივ 
არ­სე­ბუ­ლი სამ­ყა­როს „პირ­ველ­წყა­რო­დან” ან კონ­კრე­ტულ 
დო­ნე­ზე შეც­ნო­ბა სჭირ­დე­ბათ. კარ­გით, ეს შე­ეს­აბ­ამ­ება ჩემს 
სა­კუ­თარ პო­ზი­ცი­ას, რო­მე­ლიც პეს­ტა­ლო­ცის შრო­მებს ეყ
რდნო­ბა. სი­ნამ­დვი­ლე­ში მე­ეჭ­ვე­ბა, რომ ამ­ას ვინ­მე შე­ედ­ავ
ება... ჩე­მი სა­კუ­თა­რი გა­მოც­დი­ლე­ბა, ას­ევე ამ­ყა­რებს იმ მო
საზ­რე­ბას, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის სწავ­ლე
ბის პრო­ცეს­ში კონ­კრე­ტუ­ლი გა­მოც­დი­ლე­ბე­ბის სა­შუ­ალ
ებ­ის მი­ცე­მას დი­დი წვლი­ლი შე­აქ­ვს მათ გან­ვი­თა­რე­ბა­ში. 
ქალ­ბა­ტო­ნი აიზ­ეკ­სის ნაშ­რო­მიც იგ­ივ­ეს ცხად­ყოფს.  

ჟპ	 დი­ახ, ჯერ შე­იძ­ლე­ბა და­ვე­თან­ხმოთ ერ­თმა­ნეთს... მაგ
რამ, კრი­ტი­კუ­ლი უნ­და ვი­ყოთ იმ თე­ორი­ულ საწყი­სებ­თან 
და­კავ­ში­რე­ბით, რო­მელ­ზე დაყ­რდნო­ბი­თაც ვი­ღებთ გა
დაწყვე­ტი­ლე­ბებს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლას­თან 
და­კავ­ში­რე­ბით და არ მოვ­თხო­ვოთ მოს­წავ­ლე­ებს ის­ეთი 
და­ვა­ლე­ბე­ბის შეს­რუ­ლე­ბა, რომ­ლე­ბიც მათ შე­საძ­ლებ­ლო
ბებს სცდე­ბა. 

ფფ	 ეს ძა­ლი­ან მომ­ხიბ­ლა­ვია, მაგ­რამ ას­ევე ძა­ლი­ან მო­მა­ბეზ­რე
ბე­ლი...მე სხვა კითხვა მაქ­ვს...

ჟპ	 ყო­ველ­თვის იქ­ნე­ბა სხვა კითხვა. ბო­ლომ­დე არც უნ­და შევ
თან­ხმდეთ, მაგ­რამ ეს კარ­გია, იმ­იტ­ომ, რომ იმ­ათ, ვინც ად
რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობს, უნ­და იც­ოდ­ნენ თუ 
ვის იდე­ებს, ვის თე­ორი­ებს, პრაქ­ტი­კებს, თუ რო­მელ იდე
ალ­ებს უნ­და და­ეყ­რდნონ თა­ვი­ანთ მუ­შა­ობ­აში. უკ­ვე გვეჩ
ქა­რე­ბა, სხვა დროს აუც­ილ­ებ­ლად გა­ვაგ­რძე­ლოთ.      
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დი­ალ­ოგი 5

შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბის მიდ­გო­მა 

დი­ალ­ოგ­ის მო­ნა­წი­ლე­ები: 
	 ალ­ეკ ქლე­გი (აქ) და პი­ტერ ქლო­ფი (პქ) 
	 (ბი­ოგ­რა­ფია: ალ­ეკ ქლე­გი გვ. 120)

2013 წლის გა­ზაფხუ­ლია. სერ ალ­ექ­სან­დერ ბრედ­შოუ ქლე­გი (უფ
რო მე­ტად იც­ნობ­დნენ რო­გორც ალ­ეკ ქლე­გი) და   პი­ტერ ქლო­ფი, 
ერთ მზი­ან დღეს, და­სავ­ლეთ ბრე­ტონ­ში, იორ­კში­რის სკულ­პტუ­რის 
პარ­კში ბა­ლა­ხი­ან გო­რაკ­ზე სხე­დან. იქ­ვე ბარ­ბა­რა ჰე­პუ­ორ­სის სპი
ლენ­ძის დი­დი სკულ­პტუ­რა დგას, რო­მე­ლიც „კა­ცობ­რი­ობ­ის მოდ
გმას” წარ­მო­ად­გენს, ას­ევე ჰენ­რი მუ­რის უზ­არ­მა­ზა­რი ქმნი­ლე­ბა. 

ბევ­რის გა­გე­ბით ეს ად­გი­ლი შე­ეფ­ერ­ება წარ­მო­სახ­ვით დი­ალ­ოგს, 
რად­გან ის­ინი ზე­მო­დან დაჰ­ყუ­რე­ბენ დი­დე­ბულ შე­ნო­ბას, რო­მე­ლიც 
ოდ­ეს­ღაც ბრე­ტონ ჰოლ­ლის გა­ნათ­ლე­ბის კო­ლე­ჯი იყო და სა­დაც 
მას­წავ­ლე­ბელ­თა თა­ობ­ები გა­დამ­ზად­და,   სა­დაც სერ ალ­ეკ ქლე­გის 
კო­ლექ­ცია ინ­ახ­ება: მი­სი შე­ნიშ­ვნე­ბი, ლექ­ცი­ები, წე­რი­ლე­ბი და ბავ
შვე­ბის ხე­ლოვ­ნე­ბა. 

პქ	 თქვენ შე­სა­ხებ მო­მი­ყე­ვით, რამ გა­ნა­პი­რო­ბა იმ სა­გან­მა­ნათ
ლებ­ლო სა­კითხე­ბის წა­მო­წე­ვა, რომ­ლებ­ზეც ყუ­რადღე­ბა 
გა­ამ­ახ­ვი­ლეთ: ზო­გად­სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო სკო­ლე­ბი... ხე
ლოვ­ნე­ბის, მუ­სი­კის, დრა­მის მთა­ვარ საგ­ნე­ბად გა­დაქ­ცე­ვა... 
„ად­ამი­ან­ის” გა­ნათ­ლე­ბა. 

აქ	 სა­იდ­ან და­ვიწყო? კარ­გით... 1909 წელს და­ვი­ბა­დე, დერ
ბი­შირ­ში...ლონგ იტ­ონ­ში. მა­მა­ჩე­მი მას­წავ­ლე­ბე­ლი იყო და 
რო­გორც ვხვდე­ბი, შე­გიძ­ლი­ათ და­ას­კვნათ, რომ მის კვალს 
გავ­ყე­ვი. ლონ­დონ­ში და­ახ­ლო­ებ­ით ხუ­თი წლის გან­მავ­ლო
ბა­ში ფრან­გულს ვას­წავ­ლი­დი და ფიზ­კულ­ტუ­რას. 1945 
წელს, 34 წლის ას­აკ­ში  უესტ რა­იდ­ინ­გში წა­მო­ვე­დი სა­მუ
შოდ იორ­კში­რის უდ­იდ­ესს ად­გი­ლობ­რი­ვი გა­ნათ­ლე­ბის 
სამ­მარ­თვე­ლო­ში. 

პქ	 ანუ ეს ომ­ის დამ­თავ­რე­ბის­თა­ნა­ვე იყო... 
აქ	 დი­ახ, აღ­ფრთო­ვა­ნე­ბუ­ლი ვი­ყა­ვი ამ დი­დი გა­და­ჭი­მუ­ლი 
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და უმ­ეტ­ეს შემ­თხვე­ვა­ში, და­ბომ­ბი­ლი ქა­ლა­ქე­ბით: ბრედ
ფორ­დი, ლიდ­ზი, ჰა­ლი­ფაქ­სი და მცდე­ლო­ბე­ბი, რომ­ლე­ბიც 
მი­მარ­თუ­ლი იყო ცხოვ­რე­ბი­სა და გა­ნათ­ლე­ბის გა­უმ­ჯო­ბე­სე
ბის­კენ. იც­ით, იმ დროს მი­ვი­ღეთ „ბატ­ლე­რის აქ­ტი”33 (1944), 
რო­მე­ლიც ბევ­რის გა­გე­ბით კარ­გი იყო, მაგ­რამ არ მგო­ნია, 
რომ ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის კუთხით საკ­მა­რი­სი წვლი­ლი შე­ეტ
ანა.  შე­ნო­ბე­ბი კი აშ­ენ­და, მაგ­რამ კუ­რი­კუ­ლუმ­ში ჯერ კი­დევ 
ხარ­ვე­ზე­ბი იყო. შე­სა­ბა­მი­სად, ჩემს ძლი­ერ ინ­ტე­რესს წარ­მო
ად­გენ­დნენ ბავ­შვე­ბი - რო­გორც შემ­სწავ­ლე­ლე­ბი. უესტ რა
იდ­ინ­გში ყოფ­ნის დროს, ვცდი­ლობ­დი, რომ სწო­რედ ეს ყო
ფი­ლი­ყო ჩე­მი მოღ­ვა­წე­ობ­ის ცენ­ტრა­ლუ­რი სა­კითხი. 

პქ	 შე­გიძ­ლი­ათ მა­გა­ლი­თი მო­იყ­ვა­ნოთ? 
აქ	 ომ­ის პე­რი­ოდ­ში არ­სე­ბობ­და მას­წავ­ლებ­ლის „ემ­ერ­ჯენ­ტუ

ლი” მომ­ზა­დე­ბა... ზო­გი კარ­გი მას­წავ­ლე­ბე­ლიც იყო... მაგ
რამ ვგრძნობ­დი, რომ ჯერ კი­დევ ბევ­რი იყო გა­სა­კე­თე­ბე­ლი 
იმ­ის­ათ­ვის, რომ მას­წავ­ლებ­ლებს ეფ­იქ­რათ   შე­მოქ­მე­დე­ბი
თო­ბა­ზე, იმ­აზე, თუ რო­გორ შე­ეძ­ლოთ ბავ­შვებ­ში სწავ­ლის 
„გაღ­ვი­ვე­ბა”. ეს იმ­ას ნიშ­ნავ­და, რომ მას­წავ­ლე­ბელ­თა გა­ნათ
ლე­ბის უწყვე­ტო­ბა ას­ევე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი იყო... ჩე­მი აზ­რით, 
მათ­თვის შექ­მნი­ლი კურ­სე­ბი ძლი­ერ ზე­გავ­ლე­ნას ახ­დენ­და 
მა­თი სწავ­ლე­ბის ხა­რის­ხზე; ჩვე­ნი მი­ზა­ნი იყო, რომ ის­ინი 
აღ­ფრთო­ვა­ნე­ბუ­ლიყ­ვნენ იმ­ით, რა­საც საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ში აკ
ეთ­ებ­დნენ და იმ­ით, თუ რო­გორ სწავ­ლობ­დნენ ბავ­შვე­ბი. 

პქ	 ცო­ტა მე­ტი მო­მი­ყე­ვით მას­წავ­ლე­ბელ­თა კურ­სე­ბის შე­სა­ხებ... 
აქ	 ჩვენ სა­ზაფხუ­ლო კურ­სე­ბი ჩა­მო­ვა­ყა­ლი­ბეთ, რომ­ლე­ბიც 

ხში­რად სამ დღემ­დე გრძელ­დე­ბო­და და რე­ზი­დენ­ტუ­ლი 
იყო. მომ­წონ­და, რომ მას­წავ­ლებ­ლე­ბი სა­სი­ამ­ოვ­ნო გა­რე­მო
ში მუ­შა­ობ­დნენ. გა­რე­მო ძა­ლი­ან მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია... მჯე
რო­და, რომ საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ებ­შიც სა­სი­ამ­ოვ­ნო გა­რე­მო უნ­და 
ყო­ფი­ლი­ყო. გა­ოც­დე­ბით და 60 წელ­ზე მეტ ხანს არ­სე­ბობ­და 
სა­ზაფხუ­ლო კურ­სე­ბი მას­წავ­ლე­ბელ­თათ­ვის - ეს უკ­ვე რა
ღა­ცა იყო, ასე არ არ­ის?34

33. The butler Education Act 1944. 
34. http://sites.google.com-site/teachchoice/siralecclegg სერ ალექ ქლეგი, უესტ 
რაიდინგის საზაფხულო კურსები - ბინგლის განათლების კოლეჯი, დახურვითი 
სესია, ხუთშაბათი, 1972 წლის 3 აგვისტო. 
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პქ	 ეს წარ­მო­უდ­გე­ნე­ლი მიღ­წე­ვა იყო, დარ­წმუ­ნე­ბუ­ლი ვარ 
კურ­სე­ბი მარ­თლაც მნიშ­ვნე­ლოვ­ნად შეც­ვლი­და ბავ­შვე­ბის 
სწავ­ლე­ბის ხა­რის­ხს.

აქ	 სამ­სა­ხურ­ში „გე­ნი­ალ­ური სწავ­ლე­ბის” ხილ­ვის სურ­ვი­ლი 
მუდ­მი­ვად   აძ­ლი­ერ­ებ­და   ჩემს   შთა­გო­ნე­ბა­სა  და   მო­ტი
ვა­­ცი­ას35, მას­წავ­ლებ­ლებს წა­ხა­ლი­სე­ბა სჭირ­დე­ბო­დათ, რომ 
ეს საქ­მე ეკ­ეთ­ებ­ინ­ათ და სწავ­ლე­ბა ცოცხა­ლი ყო­ფი­ლი­ყო. 
მახ­სოვს ზო­გი­ერთ ახ­ალ­გაზ­რდა მას­წავ­ლე­ბელს, რომ­ლე
ბიც „ბავ­შვე­ბის შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბის” კურ­სს გა­დი­ოდ­ნენ, 
ვე­უბ­ნე­ბო­დი, რომ გა­ეთ­ვა­ლის­წი­ნე­ბი­ნათ წარ­სუ­ლი - ეს
წავ­ლათ შეც­დო­მებ­ზე და ას­ევე, და­ემ­ახ­სოვ­რე­ბი­ნათ, რომ 
გა­ნათ­ლე­ბა გო­ნე­ბი­სა და სუ­ლის­თვი­საა. ძა­ლი­ან ხში­რად, 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში ფო­კუ­სი­რე­ბა უფ­რო ის­ეთ რა­მე­ებ­ზე ხდე­ბა, 
რაც იზ­ომ­ება, ვიდ­რე სუ­ლი­ერ სა­კითხებ­ზე, რომ­ლე­ბიც გა
ზომ­ვას არ ექ­ვემ­დე­ბა­რე­ბა. ბავ­შვებს, ის­ევე რო­გორც მათ 
მას­წავ­ლებ­ლებს - ორ­ივე სჭირ­დე­ბათ. 

პქ	 თქვენ ას­ევე მას­წავ­ლებ­ლის დაწყე­ბი­თი გა­ნათ­ლე­ბის ფუ
ძემ­დე­ბე­ლი ხართ, არა? აი იმ ფან­ჯრებს რომ უყ­ურ­ებთ, ახ
ლა რომ მზის სხი­ვე­ბით კაშ­კა­შე­ბენ, ხომ არ გახ­სენ­დე­ბათ 
ბრე­ტონ ჰო­ლის კო­ლე­ჯის გახ­სნის დღე? 

აქ	 რა თქმა უნ­და, ფილ­მი­ვით გა­დახ­ვე­ვა შე­მიძ­ლია ყვე­ლაფ
რის ჩემს მეხ­სი­ერ­ებ­აში... რო­გორც იც­ით, ჩვე­ნი ფო­კუ­სი 
ყო­ველ­თვის მას­წავ­ლებ­ლე­ბის ხე­ლოვ­ნე­ბა­ში, მუ­სი­კა­სა და 
დრა­მა­ში მომ­ზა­დე­ბა იყო. სწო­რედ ეს იყო მთა­ვა­რი - ის­ევ 
შე­მოქ­მე­დე­ბა, შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბა და სუ­ლის სი­ცოცხლე.  

პქ	 ალ­ბათ ეს ინ­ოვ­აცი­ურ­ად ჟღერ­და იმ დროს...? ზუს­ტად რო
დის იყო ეს? 

აქ	 1949 წელს... ძა­ლი­ან მინ­დო­და მე­ნა­ხა, რომ მას­წავ­ლებ­ლე
ბი რო­გორ ას­წავ­ლიდ­ნენ ისე, რომ მოს­წავ­ლე­ებ­ში უფ­რო 
ცეცხლი აენ­თოთ, ვიდ­რე ფაქ­ტე­ბით შე­ევ­სოთ მა­თი გო­ნე­ბა. 
დღეს არი­ან ად­ამი­ან­ები, რომ­ლე­ბიც ამ­ბო­ბენ, რომ გა­ნათ
ლე­ბის მთა­ვა­რი მი­ზა­ნი არ­ის არა მხო­ლოდ სა­მო­მავ­ლოდ 
მომ­ზა­დე­ბა, არ­ამ­ედ ას­ევე „ჯან­სა­ღი ზრდი­სა და გან­ვი­თა

35. იქვე.
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რე­ბის“ ხელ­შეწყო­ბა. ამ­ის სა­უკ­ეთ­ესო გზაა ბავ­შვის­თვის 
მას­ტი­მუ­ლი­რე­ბე­ლი გა­რე­მოს შექ­მნა, მის­თვის უფ­რო მდი
და­რი გა­მოც­დი­ლე­ბის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა, ვიდ­რე ფაქ­ტე­ბის 
სიმ­რავ­ლის, ას­ევე მი­სი სწავ­ლე­ბა და ტექ­ნი­კა იმ მოქ­მე­დე
ბე­ბი­დან უნ­და მომ­დი­ნა­რე­ობ­დეს, რომ­ლებ­საც ბავ­შვე­ბი 
ას­რუ­ლე­ბენ გო­ნი­ერი და მგრძნო­ბი­არე მას­წავ­ლებ­ლე­ბის 
ხელ­მძღვა­ნე­ლო­ბით.36 

პქ	 თქვენ­მა ნაშ­რომ­მა ღრმა ზე­მოქ­მე­დე­ბა მო­ახ­დი­ნა სკო­ლებ­ში 
ჰუ­მა­ნი­ტა­რუ­ლი საგ­ნე­ბის ად­გი­ლის გან­საზღვრა­ში, იმ­აზე, 
თუ რო­გორ ას­წავ­ლიდ­ნენ მათ და მათ მნიშ­ვნე­ლო­ბა­ზე კუ
რი­კუ­ლუმ­ში...

აქ	 მი­ხა­რია, რომ ასე ამ­ბობთ... იორ­კში­რის უესტ რა­იდ­ინ­გში 
გა­ნათ­ლე­ბის უფ­რო­სი ოფ­იც­ერი ვი­ყა­ვი და ამ საქ­მეს თით
ქმის 30 წე­ლი ვა­კე­თებ­დი. ვფიქ­რობ, მარ­თა­ლია, რო­ცა ამ
ბო­ბენ, რომ იმ პე­რი­ოდ­ში სა­ხე­ლოვ­ნე­ბო საგ­ნე­ბის ად­გი­ლი 
შე­იც­ვა­ლა; მას­წავ­ლებ­ლებ­მაც და სხვებ­მაც და­ინ­ახ­ეს მა­თი 
მნიშ­ვნე­ლო­ბა და ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა­ზე მა­თი ზე­მოქ­მე
დე­ბა. ყო­ველ­თვის ვგრძნობ­დი, რომ გრძნო­ბებ­ზე, ეს­თე­ტი
კა­ზე და ბავ­შვე­ბის ემ­ოცი­ურ სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ზე ყუ­რადღე­ბის 
მიქ­ცე­ვა სა­ხე­ლოვ­ნე­ბო საგ­ნე­ბის გზით მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი იყო.  

პქ	 და ამ­ას რო­გორ აკ­ეთ­ებ­დით? ხალ­ხის აყ­ოლი­ებ­ას ახ­ერ­ხებ
დით? ახ­ერ­ხებ­დით მას­წავ­ლებ­ლე­ბის შთა­გო­ნე­ბას, რომ გა
მო­ეყ­ენ­ებ­ინ­ათ ხე­ლოვ­ნე­ბა, რა­თა შთა­ეგ­ონ­ებ­ინ­ათ ბავ­შვე­ბი, 
რომ გამ­ხდა­რიყ­ვნენ  შე­მოქ­მედ­ნი?

აქ	 არა, ვფიქ­რობ, ყვე­ლა ერ­თმა­ნეთს შთა­აგ­ონ­ებ­და, ჩვენ ყვე
ლა ერ­თმა­ნეთს მივ­ყვე­ბო­დით... ჩვენ ვი­ყა­ვით გუნ­დი: 
უესტ რა­იდ­ინ­გში, მი­სი უდ­იდ­ებ­ულ­ეს­ობ­ის შთა­მა­გო­ნე
ბე­ლი ინ­სპექ­ტო­რი37 ქრის­ტი­ან ში­ლე­რი იყო; მხატ­ვარ რო
ბინ ტა­ნერ­თან და მას­წავ­ლე­ბელ­თა მრჩევ­ლებ­თან ერ­თად, 
ის დიდ დროს ატ­არ­ებ­და საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ებ­სა და სა­ბავ­შვო 
ბა­ღებ­ში მას­წავ­ლებ­ლებ­თან მუ­შა­ობ­აში... ის­ინი სა­უბ­რობ

36. Peter Newsam (2008) ‘What price hyacinths? An appreciation of the work of Sir Alec Clegg’, 
Education 3–13: International Journal of Primary, Elementary and Early Years Education 36(2): 
109–116.
37.  მისი უდიდებულესობის ინსპექტორთა გუნდი
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დნენ... და იც­ით, ერ­თმა­ნე­თი­სა­გან ძა­ლი­ან ბევ­რი რამ 
გვქონ­და სას­წავ­ლი.38 

პქ	 და რა იყო თქვე­ნი გზამ­კვლე­ვი? სა­იდ­ან მო­ვი­და ეს ბა
ლან­სის მნიშ­ვნე­ლო­ბა, თქვე­ნი სა­კუ­თა­რი გა­ნათ­ლე­ბი­დან? 
თქვე­ნი ბავ­შვო­ბი­დან? 

აქ	 ...დე­იდ­აჩ­ემს სას­ტუმ­რო ოთ­ახ­ის კე­დელ­ზე ლექ­სი ჰქონ­და 
ჩა­მო­კი­დე­ბუ­ლი...

	 თუ და­გე­კარ­გა იღ­ბა­ლი სადღაც
	 და ბე­დის­წე­რამ შენ არ გაგ­წი­რა
	 ორი ლუკ­მი­დან ერ­თი გა­ყი­დე
	 სუ­ლის საკ­ვე­ბი სუმ­ბუ­ლის ფა­სად.39
პქ	 მე­ტი მითხა­რით...?
აქ	 გო­ნე­ბა და სუ­ლი... ბავ­შვებს ორ­ივე სჭირ­დე­ბათ. აბ­სო­ლუ

ტუ­რად ხაზ­გას­მით ვაცხა­დებ, რომ რაც არ უნ­და გა­და­ვუხ
ვი­ოთ ორ­თო­დოქ­სა­ლურს, რაც არ უნ­და ვე­ცა­დოთ გა­ნათ
ლე­ბის იმ მე­თო­დე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა, რომ­ლე­ბიც ჩვე­ნი აზ
რით ზე­მოქ­მე­დე­ბას ახ­დე­ნენ ემ­ოცი­ებ­ზე და ტემ­პე­რა­მენ
ტზე, ჩვე­ნი მიდ­გო­მა ამ პრობ­ლე­მი­სად­მი მკაც­რად ინ­ტე
ლექ­ტუ­ალ­ური უნ­და იყ­ოს. ვი­ცო­დეთ ის, რა­საც ვა­კე­თებთ, 
ძა­ლი­ან მკა­ფი­ოდ ვი­ცო­დეთ რას ვა­კე­თებთ და მო­ვე­რი­დოთ 
ყვე­ლა­ფერ იმ­ას, რაც შე­იძ­ლე­ბა ჩვენს გა­ნათ­ლე­ბა­ში შე­მა
ფერ­ხე­ბე­ლი ან თაღ­ლი­თუ­რი ან დე­კო­რა­ტი­ული იყ­ოს.40

პქ	 ანუ, სწავ­ლა, გა­ნათ­ლე­ბა, სწავ­ლე­ბა - რა არ­ის? – „პუ­რი და 
ჰი­აც­ინ­ტე­ბი”...

აქ	 პუ­რი და ჰი­აც­ინ­ტე­ბი...
პქ	 ალ­ექ, მად­ლო­ბა, თქვე­ნი ხედ­ვა ხე­ლოვ­ნე­ბის ად­გილ­თან 

და­კავ­ში­რე­ბით და მი­სი არ­სის შე­სა­ხებ, მნიშ­ვნე­ლო­ვან შეხ
სე­ნე­ბად რჩე­ბა ჩვენს ცხოვ­რე­ბა­ში.   

38.  Tim Brighouse (2008) ‘Sir Alec Clegg’ Education 3–13: International Journal of Primary, 
Elementary and Early Years Education, 36(2): 103–8.
39.  http://www.ysp.co.uk/page/sir-alec-clegg-collection/es
40.  Peter Newsom (2008).
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დი­ალ­ოგი 6

„გა­ნათ­ლე­ბი­სა” და „ზრუნ­ვის” მო­გო­ნე­ბა... თა­ნა­მედ­რო­ვე 
მიდ­გო­მე­ბის გა­მოწ­ვე­ვა ის­ტო­რი­ის მეშ­ვე­ობ­ით

დი­ალ­ოგ­ის მო­ნა­წი­ლე­ები: 
	 სი­უზ­ან აიზ­ეკ­სი (სა), მა­რია მონ­ტე­სო­რი (მმონტ) და 
	 მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლა­ნი (მმაკ)
        (ბი­ოგ­რა­ფი­ები: სი­უზ­ან აიზ­ეკ­სი გვ. 98, 
	 მა­რია მონ­ტე­სო­რი გვ. 92, მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლა­ნი გვ. 89)

დი­ალ­ოგ­ის ჩა­ნა­წე­რის ჩა­მო­სატ­ვირ­თად გა­და­დით შემ­დეგ ვებ გვერ­დზე:   
www.sagepub.co.uk/nutbrownclough

2013 წლის 9 მა­ისია, მთე­ლი გა­სუ­ლი წე­ლი მე­დია სა­შუ­ალ­ებ
ებ­ში სულ უფ­რო მე­ტი ინ­ფორ­მა­ცია შუქ­დე­ბო­და ად­რე­ული ას­აკ­ის 
სა­კითხებ­თან და­კავ­ში­რე­ბით მთავ­რო­ბის პო­ლი­ტი­კა­ზე და არ­ან­აკ
ლებ ხაზ­გას­მით აღ­ინ­იშ­ნე­ბო­და „გა­ნათ­ლე­ბი­სა” და „ზრუნ­ვის” ირ
გვლივ მიმ­დი­ნა­რე დე­ბა­ტე­ბი. ნათ­ბრა­უნ­ის მი­მო­ხილ­ვა 2012 წლის 
19 ივ­ნისს გა­მოქ­ვეყ­ნდა და 2013 წლის 29 იან­ვარს კო­ალ­იცი­ურ­მა 
მთავ­რო­ბამ ახ­ალი პო­ლი­ტი­კა დააანონსა, მათ შო­რის მი­სი პა­სუ­ხი 
მი­მო­ხილ­ვა­ზე. გა­მო­ით­ქვა არ­გუ­მენ­ტი­რე­ბუ­ლი მო­საზ­რე­ბე­ბი ად­რე
ული გა­ნათ­ლე­ბით და­ინ­ტე­რე­სე­ბუ­ლი ად­ამი­ან­ის მი­ერ, მათ შო­რის 
მშობ­ლე­ბის, პრო­ფე­სი­ონ­ალ­ებ­ისა და პო­ლი­ტი­კო­სე­ბის მი­ერ. 9 მა­ისს, 
„ბავ­შვის ზრუნ­ვის თა­ნა­ფარ­დო­ბის” შე­სა­ხებ „სა­გან­გე­ბო კითხვა” და
ის­ვა თემ­თა პა­ლა­ტა­ში და ამ დი­ალ­ოგ­ში წარ­მო­ვად­გი­ნეთ სი­უზ­ან 
აიზ­ეკ­სის, მა­რია მონ­ტე­სო­რი­სა და მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლა­ნის რე­აქ­ცი
ები. ეს სა­მი გავ­ლე­ნი­ანი ქალ­ბა­ტო­ნი, რო­მელ­თა შრო­მე­ბიც ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა­ში მნიშ­ვნე­ლო­ვან მემ­კვიდ­რე­ობ
ას წარ­მო­ად­გენს, სა­უბ­რო­ბენ არ­სე­ბულ პრობ­ლე­მებ­ზე და იაზ­რე­ბენ 
იმ­ას, თუ რო­გორ შე­იძ­ლე­ბა პო­ლი­ტი­კის ის­ეთ­ნა­ირ­ად კონ­სტრუ­ირ
ება, რომ გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის ინ­ტეგ­რი­რე­ბა მოხ­დეს, ამ­ას­თან 
უზ­რუნ­ველ­ყო­ფი­ლი იყ­ოს ორ­ივ­ეს ხა­რის­ხი. ჩვენ წარ­მო­ვიდ­გი­ნეთ 
ის­ინი პარ­ლა­მენ­ტის სკვერ­ში, ლლო­იდ ჯორ­ჯის ძეგ­ლთან, რომ­ლის 
მთავ­რო­ბა­მაც 1916 წელს მი­იღო კა­ნო­ნი ორ­იდ­ან 5 წლამ­დე ას­აკ­ის 
ბავ­შვე­ბის­თვის სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის და­არ­სე­ბის შე­სა­ხებ. ამ სამ­მა ახ­ლა
ხან და­ტო­ვა თემ­თა პა­ლა­ტა, სა­დაც მო­ის­მი­ნეს ბავ­შვე­ბი­სა და ოჯ­ახ
ებ­ის უს­აფ­რთხო­ებ­ის სა­კითხებ­ზე მი­ნის­ტრის პა­სუ­ხე­ბი.  
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სა	 მგო­ნი ამ დე­ბა­ტებს აკ­ლია რა­ღაც... ჩემ­თვის შო­კის მომ­გვრე
ლი ის იყო, რომ გან­ხილ­ვის სა­განს წარ­მო­ად­გენ­და  ის, თუ 
რამ­დე­ნი ბავ­შვი უნ­და იყ­ოს ერ­თი ად­ამი­ან­ის მე­ურ­ვე­ობ­ის 
ქვეშ. ცო­ტა რამ ით­ქვა სწავ­ლე­ბის ხა­რის­ხზე, ან დაკ­ვირ­ვე­ბის 
სა­ჭი­რო­ებ­აზე და ბავ­შვე­ბის­თვის რთუ­ლი კითხვე­ბის დას
მის სა­შუ­ალ­ებ­ის მი­ცე­მა­ზე. მა­ინ­ტე­რე­სებს, სა­ერ­თოდ რა­იმე 
სარ­გე­ბე­ლი თუ აქ­ვს ჩემს მოლ­ტინგ ჰა­უს­ში41 ჩა­ტა­რე­ბულ 
სა­მუ­შა­ოს მას­წავ­ლე­ბელ­თათ­ვის 2013 წელს. 

მმაკ	 პო­ლი­ტი­კო­სე­ბის მი­ერ დას­მუ­ლი კითხვე­ბი­სა და გა­ცე­მუ­ლი 
პა­სუ­ხე­ბის მოს­მე­ნის შემ­დეგ „გა­ნათ­ლე­ბი­სა” და „ზრუნ­ვის” 
ერ­თმა­ნე­თის­გან თით­ქოს გა­მიჯ­ვნა მა­ღელ­ვებს. თით­ქოს 
ეს ორი რამ გან­სხვა­ვე­ბუ­ლია ერ­თმა­ნე­თის­გან. ეს კი არ­ას
წო­რია, ის­ინი ერ­თი მედ­ლის ორი მხა­რეა. კარ­გი სწავ­ლე­ბა 
ზრუნ­ვა­საც ნიშ­ნავს და კარ­გი ზრუნ­ვა უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სია 
იმ­ის­თვის, რომ ბავ­შვებ­მა ის­წავ­ლონ. რა ხდე­ბა მულ­ტი
დის­ციპ­ლი­ნუ­რი მი­წო­დე­ბის მა­გა­ლი­თებ­თან და­კავ­ში­რე
ბით ხუთ წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის? მე და რე­იჩ­ელს 
დი­დი ბრძო­ლა მოგ­ვიხ­და 1900-იანი წლე­ბის და­საწყის­ში 
იმ­ის­თვის, რომ „დაგ­ვემ­კვიდ­რე­ბი­ნა” ჯან­მრთე­ლო­ბის, გა
ნათ­ლე­ბი­სა და სო­ცი­ალ­ური კე­თილ­დღე­ობ­ის მნიშ­ვნე­ლო
ბა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის. პო­ლი­ტი­კო­სე­ბის დიდ 
ლო­ბი­რე­ბას ვახ­დენ­დით ცვლი­ლე­ბე­ბის გან­ხორ­ცი­ელ­ებ­ის 
მიზ­ნით. ორ­ივე კეს­რინ გლა­სი­ერ­თან ერ­თად ვმუ­შა­ობ­დით 
სკო­ლებ­ში კვე­ბის შე­მო­ღე­ბის კამ­პა­ნი­აზე და სა­ბო­ლო­ოდ, 
1906 წელს, თემ­თა პა­ლა­ტამ მი­იღო კა­ნო­ნი სკო­ლებ­ში კვე­ბის 
შე­სა­ხებ. იმ­ის­თვის, რომ ხმა მი­აწ­ვდი­ნო სა­ზო­გა­დო­ებ­ას და 
კარ­გი ცვლი­ლე­ბა გა­ნა­ხორ­ცი­ელო, და­ჟი­ნე­ბუ­ლი ლო­ბი­რე
ბაა სა­ჭი­რო. ას­ეთი შთა­ბეჭ­დი­ლე­ბა მრჩე­ბა, რომ მთავ­რო­ბე
ბის ლო­ბი­რე­ბა უნ­და გაგ­რძელ­დეს - ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა 
უკ­ან-უკ­ან მი­დის? უწყე­ბა­თა­შო­რი­სი მუ­შა­ობა იკ­არ­გე­ბა? და 
რა მო­უვ­იდა „შუე სთარ­თს”(„Sue Start”).   

სა	 აღ­მაშ­ფო­თე­ბე­ლია და გა­ზე­თე­ბი სავ­სეა მტკი­ცე არ­გუ­მენ­ტე
41. მოლტინგ ჰაუსი იყო საექსპერიმენტო სკოლა, რომელსაც სიუზან აიზეკსი 
უძღვებოდა. მოლთინგ ჰაუსის სკოლა (რომელიც ასევე ცნობილი იყო როგორც 
მოლთინგ ჰაუსის ბაღი-სკოლა) წარმოადგენდა ექსპერიმენტალური განათლების 
ინსტიტუციას, რომელიც ფუნქციონირებდა 1924-დან 1929 წლამდე. სკოლა გეფრი 
პიკემ დააარსა. 
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ბით იმ­ის სა­სარ­გებ­ლოდ, რომ სა­ჭი­როა კარ­გი ად­რე­ული გა
ნათ­ლე­ბის არ­სის მკა­ფი­ოდ ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბა, მაგ­რამ რო­გორც 
ჩანს, ეს მიდ­გო­მა მხო­ლოდ „ზრუნ­ვა­ზეა” ფო­კუ­სი­რე­ბუ­ლი, 
რად­გან მშობ­ლე­ბი მუ­შა­ობ­ენ. გა­იგ­ონ­ეთ, მი­ნის­ტრმა რო­გორ 
თქვა ახ­ლა „თუ­კი ჩვენ არ­აფ­ერს მო­ვი­მოქ­მე­დებთ ბავ­შვზე 
ზრუნ­ვის მი­წო­დე­ბის/უზ­რუნ­ველ­ყო­ფის რე­ფორ­მის გზით, 
იგი და­უშ­ვებ­ლად ძვი­რი გახ­დე­ბა და ბევ­რი მშო­ბე­ლი უბ
რა­ლოდ ვე­ღარ შეძ­ლებს სამ­სა­ხუ­რებ­ში სი­არ­ულს”?42. მე იმ­ას 
ვამ­ბობ, რომ გა­ნურ­ჩევ­ლად იმ­ისა, თუ რა მი­ზე­ზით არი­ან 
ბავ­შვე­ბი მო­შო­რე­ბუ­ლი თა­ვი­ანთ მშობ­ლებს, მნიშ­ვნე­ლო­ვა
ნია სას­წავ­ლო გა­მოც­დი­ლე­ბის ხა­რის­ხი. ვე­თან­ხმე­ბი იმ­ას, 
რომ ზრუნ­ვა კარ­გი უნ­და იყ­ოს, მაგ­რამ ის ვინც მზრუნ­ვე
ლია, უნ­და ხვდე­ბო­დეს თუ რო­გორ სწავ­ლო­ბენ ბავ­შვე­ბი, 
იც­ოდ­ეს თა­მა­შის მნიშ­ვნე­ლო­ბა, ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე­ბა...

მმაკ	 ... და ას­ევე ხვდე­ბო­დეს გა­რეთ ყოფ­ნის, სუფ­თა ჰა­ერ­ის, 
სრულ­ყო­ფი­ლი კვე­ბის, სუფ­თა ტან­საც­მლის მნიშ­ვნე­ლო
ბას... მში­ერი ბავ­შვე­ბი ვერ ის­წავ­ლი­ან, ის­ინი ზედ­მე­ტად გა
დარ­თუ­ლე­ბი არი­ან თა­ვი­ან­თი მუც­ლის ტკი­ვილ­ზე. ჩვენ­მა 
სა­ბავ­შვო ბა­ღებ­მა ბევ­რი ბავ­შვის ცხოვ­რე­ბა შეც­ვა­ლა და მე 
ვა­მა­ყობ ჩე­მი და რე­იჩ­ელ­ის შრო­მით - გა­დაგ­ვემ­ზა­დე­ბი­ნა 
სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის მას­წავ­ლებ­ლე­ბი 2-დან 5 წლამ­დე ბავ­შვებ
თან სა­მუ­შა­ოდ, სა­ნამ ბავ­შვე­ბი დაწყე­ბით სკო­ლა­ში წავ­ლენ. 
ას­ევე ძა­ლი­ან მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია მშობ­ლებ­თან მუ­შა­ობა. მათ
თვის ას­ევე სა­სარ­გებ­ლო იყო მო­ეს­მი­ნათ ჩვე­ნი გან­მარ­ტე­ბე
ბი იმ­აზე, თუ რო­გორ სწავ­ლო­ბენ მა­თი შვი­ლე­ბი. 

მმონტ	 გა­რე­მოს გა­დამ­წყვე­ტი მნიშ­ვნე­ლო­ბა აქ­ვს, ეს არ­ის და­გეგ
მი­ლი გა­რე­მო, რო­მე­ლიც იმ­გვა­რა­დაა მოწყო­ბი­ლი, რომ ძა
ლი­ან ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­მაც კი შე­იძ­ინ­ონ ცხოვ­რე­ბი
სე­ული უნ­არ­ები და და­მო­უკ­იდ­ებ­ლო­ბა სწავ­ლა­ში. ასე მგო
ნია, ზო­გი­ერ­თი ის ად­ამი­ანი, რო­მე­ლიც დღეს ად­რე­ული ას
აკ­ის ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობს, ბო­ლომ­დე ვერ ხვდე­ბა სა­კუ­თა­რი 
რო­ლის მნიშ­ვნე­ლო­ბას, ას­ევე იმ­ას, თუ რო­გორ შე­იძ­ლე­ბა 
წარ­მო­ჩე­ნა, რო­გორ სწავ­ლო­ბენ ბავ­შვე­ბი. სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის 
მას­წავ­ლე­ბელ­თა მომ­ზა­დე­ბა ძა­ლი­ან მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია. 

42. Elizabeth Truss, Hansard, 9 May 2013: Column 142.
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სა	 იქ­ნებ საქ­მე იმ­აშია, რომ ად­ამი­ან­ები, რომ­ლე­ბიც ემ­ზა­დე­ბი­ან 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან სა­მუ­შა­ოდ, აღ­არ კითხუ­ლო­ბენ 
ჩვენს ნაშ­რო­მებს, ან შე­იძ­ლე­ბა აღ­არ მი­აჩ­ნი­ათ ჩვე­ნი შრო­მე
ბი რე­ლე­ვან­ტუ­რად... ამ ბო­ლოს წა­ვი­კითხე, რომ ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვებს მხო­ლოდ სიყ­ვა­რუ­ლი სჭირ­დე­ბათ. დი­ახ, 
დარ­წმუ­ნე­ბუ­ლი ვარ, რომ სიყ­ვა­რუ­ლი მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, მაგ
რამ მხო­ლოდ სიყ­ვა­რუ­ლი საკ­მა­რი­სი რო­დია. მათ დე­დობ­რივ 
სიყ­ვა­რულ­ზე მე­ტი სჭირ­დე­ბათ, მათ „კითხვე­ბის გე­ნე­რი­რე
ბა­დი” გო­ნე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა სჭირ­დე­ბათ, რომ გა­მო­იკ­ვლი­ონ 
და დას­ვან კითხვე­ბი, რო­გორც ახ­ალ­გაზ­რდა მეც­ნი­ერ­ებ­მა!43 
შე­სა­ბა­მი­სად, მათ სჭირ­დე­ბათ კრე­ატი­ული, თავ­და­ჯე­რე­ბუ
ლი და მცოდ­ნე დამ­კვირ­ვე­ბე­ლი მას­წავ­ლებ­ლე­ბი! 

მმონტ	 და ცხოვ­რე­ბი­სე­ული უნ­არ­ები. ...ბევ­რი კარ­გი რამ გა­კეთ
და, მაგ­რამ შე­იძ­ლე­ბა პო­ლი­ტი­კის ცვლი­ლე­ბე­ბის ტემ­პი 
უბ­რა­ლოდ ძა­ლი­ან სწრა­ფია. რო­გორც ჩანს, ეს ან­ად­გუ­რებს 
იმ სა­მუ­შა­ოს დიდ ნა­წილს, რო­მე­ლიც ხალ­ხმა ჩვე­ნი იდე­ებ
ის გა­მო­ყე­ნე­ბით შექ­მნა.  

მმაკ	 ...და რა მო­უვა სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის მას­წავ­ლებ­ლებს? 
სა	 ...უნ­და და­ვე­ლო­დოთ და ამ­ას­აც და­ვი­ნა­ხავთ. 

შე­ნიშ­ვნა
აქ­ტი­ური კამ­პა­ნი­ისა და ეფ­ექ­ტუ­რი ლო­ბი­რე­ბის შემ­დეგ პრე­მი­ერ მი

ნის­ტრის (ლი­ბე­რალ-დე­მოკ­რატ­მა) მო­ად­გი­ლემ - ნიკ ქლეგ­მა, 2013 წლის 
6 ივ­ნისს, ხუთ­შა­ბათს, გა­მო­აცხა­და,  რომ შეც­ვლი­ლი­ყო მა­ნამ­დე არ­სე­ბუ
ლი ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობ­ის პო­ლი­ტი­კა, რომ­ლი­თაც ერ
თი მას­წავ­ლე­ბე­ლი დი­დი რა­ოდ­ენ­ობ­ის ჯგუფ­თან მუ­შა­ობ­და. ად­რე­ული 
ას­აკ­ის კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ებ­თან მი­მარ­თე­ბით კო­ალ­იცი­ური მთავ­რო­ბის პო
ლი­ტი­კას­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი აზ­რთა სხვა­დას­ხვა­ობა გაგ­რძელ­და და 
2013 წლის სექ­ტემ­ბერ­ში წარ­დგე­ნილ იქ­ნა მას­წავ­ლე­ბელ­თა კვა­ლი­ფი­კა
ცი­ის ორ­დო­ნი­ანი სის­ტე­მა, რო­მელ­მაც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მო
მუ­შა­ვე ად­ამი­ან­ებს გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი სტა­ტუ­სი მი­ან­იჭა (გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი 
ხელ­ფა­სი და პი­რო­ბე­ბი) იმ მას­წავ­ლებ­ლებ­თან შე­და­რე­ბით, რომ­ლე­ბიც 
ხუთ წელ­ზე მე­ტი ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობ­დნენ.    

   	
43. Issacs, S. (1952) The Educational Value of the Nursery School. Headly Brothers,London.
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დი­ალ­ოგი 7

წიგ­ნი­ერ­ება ად­რე­ულ ას­აკ­ში: მოთ­მი­ნე­ბის პე­და­გო­გი­კა?

დი­ალ­ოგ­ის მო­ნა­წი­ლე­ები: 
	 რუ­დოლფ შტა­ინ­ერი (რშ) და ქე­სი ნათ­ბრა­უნი (ქნ) 
       	(ბი­ოგ­რა­ფი­ები: რუ­დოლფ შტა­ინ­ერი გვ. 75) 

2013 წლის მა­ისია, ქვეყ­ნის მას­შტა­ბით 16 წლის ახ­ალ­გაზ­რდე­ბი 
სა­შუ­ალო გა­ნათ­ლე­ბის ზო­გად ტეს­ტს აბ­არ­ებ­ენ, სა­ერ­თო შეშ­ფო­თე
ბის ფონ­ზე ზო­გი­ერ­თი ახ­ალ­გაზ­რდის წიგ­ნი­ერ­ებ­ასა და და­საქ­მე
ბის შე­საძ­ლებ­ლო­ბებ­თან და­კავ­ში­რე­ბით, რომ­ლე­ბის­თვი­საც სა­შუ
ალო გა­ნათ­ლე­ბის ზო­გა­დი ტეს­ტი არ­არე­ალ­ურ შე­საძ­ლებ­ლო­ბას 
წარ­მო­ად­გენ­და. გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი წუ­ხი­ლია ბი­ჭე­ბის წიგ­ნი­ერ­ებ­ის 
დო­ნეს­თან და კითხვის ჩვე­ვებ­თან და­კავ­ში­რე­ბით. მთავ­რო­ბის პო
ლი­ტი­კის ფარ­გლებ­ში გრძელ­დე­ბა წიგ­ნი­ერ­ებ­ის ფორ­მა­ლუ­რი სწავ
ლე­ბის ტენ­დენ­ცია სულ უფ­რო და უფ­რო ად­რე­ულ ას­აკ­ში. ბავ­შვე­ბი 
სკო­ლას 4 წლის ას­აკ­ში იწყე­ბენ და ტეს­ტი­რე­ბა­ზე, სა­დაც მა­თი ფო­ნე
ტი­კის ცოდ­ნა მოწ­მდე­ბა, 6 წლის ას­აკ­ში გა­დი­ან (ზო­გი­ერ­თი მათ­გა
ნი 5 წლი­საა). ად­რე­ულ პე­რი­ოდ­ში ახ­ალი კუ­რი­კუ­ლუ­მი შე­მუ­შავ­და 
სკო­ლამ­დე­ლი გა­ნათ­ლე­ბის საწყი­სი სა­ფე­ხუ­რის­თვის.   ჯერ კი­დევ 
რჩე­ბა უთ­ან­ხმო­ება იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, თუ რო­დის და რო­გო­რაა 
უკ­ეთ­ესი ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის წე­რა-კითხვის სწავ­ლე­ბა. 
ამ წარ­მო­სახ­ვით დი­ალ­ოგ­ში, ქე­სი ნათ­ბრა­უნი რუ­დოლფ შტა­ინ­ერს 
ესა­უბ­რე­ბა იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, თუ რო­გო­რი სა­ხის წიგ­ნი­ერ­ებ­ის 
პე­და­გო­გი­კა არ­ის შე­სა­ბა­მი­სი ად­რე­ულ ას­აკ­ში.  

ქნ	 ბა­ტო­ნო შტა­ინ­ერ, დი­დი მად­ლო­ბა იმ­ის­თვის, რომ გა­მო­ნა
ხეთ დრო წიგ­ნი­ერ­ებ­ის პე­და­გო­გი­კა­ზე სა­სა­უბ­როდ. ბო­ლო 
პე­რი­ოდ­ში სულ იმ­ას ვფიქ­რობ, რომ წიგ­ნი­ერ­ება ყო­ველ
თვის „ცხე­ლი კარ­ტო­ფი­ლი­ვით” იყო, რო­მე­ლიც ყო­ველ
თვის აზ­რთა სხვა­დას­ხვა­ობ­ას იწ­ვევ­და. სა­მა­რა­დი­სო უთ­ან
ხმო­ებაა იმ­აზე, თუ რა უნ­და ის­წავ­ლე­ბო­დეს, რო­დის უნ­და 
ის­წავ­ლე­ბო­დეს და რო­გორ? ჩე­მი სა­კუ­თა­რი კვლე­ვის ფარ
გლებ­ში ყო­ველ­თვის ვემ­ხრო­ბო­დი მიდ­გო­მას, რომ წიგ
ნი ხელ­ში იქ­ამ­დე უნ­და მის­ცე ბავ­შვებს სა­ნამ სი­არ­ულს ან 
მეტყვე­ლე­ბას და­იწყე­ბენ”; ჩე­მი აზ­რით, ად­რე­ული ას­აკ­ის 
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ბავ­შვე­ბის წიგ­ნებ­ში ჩა­ძირ­ვა, მა­თი წიგ­ნე­ბი­სა და მოთხრო
ბე­ბი­სად­მი სიყ­ვა­რუ­ლის გაღ­ვი­ვე­ბა, ფუნ­და­მენ­ტა­ლუ­რი 
სა­შე­ნი მა­სა­ლაა მა­თი მო­მა­ვა­ლი წიგ­ნი­ერ­ებ­ისა; მაგ­რამ მე 
ვი­ცი, რომ შტა­ინ­ერ-ვალ­დრო­ფის სკო­ლე­ბის მიდ­გო­მა, კერ
ძოდ კი სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის, გან­სხვა­ვე­ბუ­ლია: თქვენ არ უჭ
ერთ მხარს წიგ­ნე­ბის გა­მო­ყე­ნე­ბას ან წე­რა-კითხვის ფორ­მა
ლუ­რად სწავ­ლე­ბას სა­ბავ­შვო ბა­ღებ­ში, არა? 

რშ	 დი­ახ, ახ­ლა მო­მე­ცა შე­საძ­ლებ­ლო­ბა აგ­იხ­სნათ შტა­ინ­ერ-
ვალ­დრო­ფის სკო­ლებ­ში ჩვე­ნე­ული შე­ხე­დუ­ლე­ბა. უპ­ირ
ვე­ლეს ყოვ­ლი­სა ის უნ­და აღ­ვნიშ­ნო, რომ მას­წავ­ლებ­ლე­ბი 
უნ­და ხვდე­ბოდ­ნენ რა­ტომ სჭირ­დე­ბათ ად­ამი­ან­ებს გარ
კვე­ული გა­რე­მო­ებ­ები მა­თი ცხოვ­რე­ბის გარ­კვე­ულ ეტ­აპ
ზე. პე­რი­ოდი, რო­დე­საც ბავ­შვი სარ­ძე­ვე კბი­ლებს იც­ვლი­ან, 
და­ახ­ლო­ებ­ით 7 წლის ას­აკ­ში, გან­სხვავ­დე­ბა მა­თი ცხოვ
რე­ბის შემ­დგო­მი პე­რი­ოდ­ის­გან. შე­სა­ბა­მი­სად, მას­წავ­ლებ
ლებ­მა უნ­და ას­წავ­ლონ ბავ­შვებს მა­თი გან­ვი­თა­რე­ბის გათ
ვა­ლის­წი­ნე­ბით. სა­ნამ „ზრდას­რუ­ლის“ კბი­ლე­ბი ამო­უვ
ათ, ბავ­შვე­ბი სა­კუ­თა­რი სხე­ულ­ებ­ით სწავ­ლო­ბენ... ის­ინი 
„ფი­ზი­კუ­რი მე” არი­ან.   ჩე­მი აზ­რით, სხე­ულ­ის, სუ­ლი­სა 
და სუ­ლი­ერ­ებ­ის უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სი ას­პექ­ტე­ბი უნ­და იქ
ნეს გათ­ვა­ლის­წი­ებ­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სა და სწავ­ლე­ბის­კენ 
მი­მარ­თუ­ლე­ბის მი­ცე­მის დროს.44 მე­ტი დე­ტა­ლი იმ­ას­თან 
და­კავ­ში­რე­ბით, თუ რა­ტომ არ­ის კითხვის სწავ­ლე­ბა სა­ხი
ფა­თო და კონ­ტრპრო­დუქ­ტი­ული ძა­ლი­ან ად­რე­ულ ას­აკ­ში, 
შე­გიძ­ლი­ათ ჩემს ლექ­ცი­ებ­ში იპ­ოვ­ოთ. 

ქნ	 ბევ­რი არ და­ეთ­ან­ხმე­ბო­და იმ­ას, რომ ძა­ლი­ან ად­რე­ულ ას
აკ­ში ფორ­მა­ლუ­რი სწავ­ლა სა­ში­შია...

რშ	 და­ბა­დე­ბი­დან პირ­ვე­ლი შვი­დი წლის გან­მავ­ლო­ბა­ში ბავ
შვი სწავ­ლობს სი­არ­ულს, მეტყვე­ლე­ბას და ფიქ­რს... თუ­კი 
თქვენ ეც­დე­ბით ბავ­შვს რო­მე­ლი­მე კონ­კრე­ტუ­ლი სიტყვის 
მი­მართ გა­უღ­ვი­ძოთ ინ­ტე­რე­სი, აღ­მო­აჩ­ენთ, რომ სწო­რედ 
ამ­ით გან­დევ­ნით ბავ­შვის ინ­ტე­რესს ის­წავ­ლოს ეს სიტყვა.45 

44. R. Steiner (1995) The Kingdom of the Child: Introductory Talks on Waldorf Education. 
Hudson, NY: Anthroposophic Press, p.5. (Originally published 1924.)
45. იქვე, გვ.12
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ბავ­შვე­ბი სკო­ლა­ში უნ­და მო­ვიდ­ნენ და­ახ­ლო­ებ­ით 7 წლის 
ას­აკ­ში, პე­რი­ოდ­ში, რო­დე­საც კბი­ლე­ბის მოც­ვლას და­იწყე
ბენ. იქ­ამ­დე, მა­თი ად­გი­ლი არ­ის თა­ვი­ანთ დე­დებ­თან და 
შემ­დეგ სა­ბავ­შვო ბაღ­ში. მაგ­რამ რო­დე­საც ის­ინი სკო­ლა­ში 
მო­დი­ან, თქვე­ნი სწავ­ლე­ბა არ უნ­და შედ­გე­ბო­დეს იზ­ოლ
ირ­ებ­ული ერ­თე­ულ­ებ­ის­გან, არ­ამ­ედ კო­ჰე­რენ­ტუ­ლი ერ­თო
ბის­გან... თუ­კი მათ წე­რა-კითხვას გან­ცალ­კე­ვე­ბუ­ლად ას
წავ­ლი­ან, ეს იგ­ივეა რაც რძის ქი­მი­ურ­ად დაშ­ლი­ლად - ორ 
ნა­წი­ლად და­ლე­ვა, რაც უკ­ვე არც რძე იქ­ნე­ბა და არც სა­სი­ამ
ოვ­ნო სას­მე­ლი. წე­რა და კითხვა ერ­თობ­ლი­ობ­ას უნ­და წარ
მო­ად­გენ­დეს. ამ ერ­თო­ბის იდეა უნ­და და­ნერ­გოთ ბავ­შვებ
თან მუ­შა­ობ­აში, რომ­ლე­ბიც პირ­ვე­ლად მოვ­ლენ სკო­ლა­ში.46  

ქნ	 ანუ თქვე­ნი აზ­რით ბავ­შვებ­მა სკო­ლა ხუ­თი წლის ას­აკ
ში არ უნ­და და­იწყონ (ან ოთხი წლის ას­აკ­ში, რო­გორც ეს 
ინ­გლის­ში ხდე­ბა) და ამ­ის თქვე­ნე­ული ლო­გი­კუ­რი ახ­სნა, 
მარ­ტი­ვად რომ ვთქვა, იმ­აშია, რომ მა­თი სხე­ული და სუ­ლი 
უბ­რა­ლოდ არ არი­ან ჯერ მზად და ეს პრო­ცე­სი ვერც დაჩ
ქარ­დე­ბა. სწო­რად ვა­ჯა­მებ თქვენს მო­საზ­რე­ბას?

რშ	 მოკ­ლედ რომ ვთქვათ, დი­ახ, ეს ის არ­ის რა­საც მე ვამ­ბობ, 
მაგ­რამ ვფიქ­რობ, მას­წავ­ლებ­ლებ­მა უნ­და გა­აც­ნო­ბი­ერ­ონ 
ის, თუ რა­ტომ არ არი­ან ბავ­შვე­ბი მზად; მას­წავ­ლებ­ლებ­მა 
უნ­და გა­იგ­ონ რა დგას ამ­ის უკ­ან და მათ ამ ცოდ­ნის ბავ­შვის 
მშობ­ლებ­თან გა­ზი­არ­ებ­ის უნ­არი უნ­და ჰქონ­დეთ. 

ქნ	 კითხვას და წე­რას თქვენ ერ­თი მედ­ლის ორ მხა­რედ მი
იჩ­ნევთ, არა? მგო­ნი ეს აირ­ეკ­ლავს იმ­ას რა­საც ოდ­ეს­ღაც 
„მთლი­ანი ენ­ობ­რი­ვი მიდ­გო­მა” ეწ­ოდა, სა­დაც კითხვა­სა და 
წე­რი­ლო­ბით გა­მო­ხა­ტუ­ლე­ბა­ზე მე­ტი ფო­კუ­სი­რე­ბა ხდე
ბო­და სი­ზუს­ტე­სა და ცალ­კე­ულ უნ­არ­ებ­თან47 შე­და­რე­ბით, 
რომ­ლე­ბიც მოგ­ვი­ან­ებ­ით ის­წავ­ლე­ბო­და და შე­იძ­ინ­ებ­ოდა. 

რშ	 მგო­ნი ამ ნა­წილ­ში მთლად ერთ ტალ­ღა­ზე არ ვართ და 
აი რა­ტომ... თქვენ ჩე­მი ნათ­ქვა­მის გა­გე­ბას ცდი­ლობთ ჩე
მი იდე­ებ­ის ნა­წი­ლობ­რივ თქვენს სა­კუ­თარ გა­მოც­დი­ლე
ბას­თან შე­სა­ბა­მი­სო­ბის გზით - ისე, რო­გორც ამ­ას ბავ­შვე­ბი 

46. იქვე, გვ, 15
47.  K. Goodman, (1967) ‘Reading: a psycholinguistic guessing game.’ Journal of the Reading 
Specialist, 6: 126–135. And also N. Chomsky (1993) Language and Thought. Wakefield, RI and 
London: Moyer Bell.
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აკ­ეთ­ებ­ენ! მაგ­რამ უმ­თავ­რე­სი მნიშ­ვნე­ლო­ბა იმ­ას აქ­ვს, რომ 
ლო­გი­კუ­რად აიხ­სნას თუ რა გა­კეთ­და საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ში და 
არა სა­ბავ­შვო ბაღ­ში. ეს კონ­კრე­ტუ­ლი გა­მოც­დი­ლე­ბის გა­მე
ორ­ებ­ას იმ­დე­ნად არ ეხ­ება, რამ­დე­ნა­დაც იმ­ის გა­გე­ბას თუ 
რა­ტო­მაა ეს გა­მოც­დი­ლე­ბა მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი და რო­გორ უნ
და უპ­ას­უხო ბავ­შვებს საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ში მა­თი სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის 
შე­სა­ბა­მი­სად. ნე­ბა მო­მე­ცით აგ­იხ­სნათ... დღე­ვან­დე­ლი კა
ლიგ­რა­ფია საკ­მა­ოდ უცხოა ბავ­შვე­ბის­თვის, რო­გორც წე­რი
ლო­ბი­თი ას­ევე ნა­ბეჭ­დი ასო­ებ­ის. ის­ინი ვერ აღ­იქ­ვა­მენ კავ
შირს, ვთქვათ, „ა” ას­ობ­გე­რას­თან. მი­უხ­ედ­ავ­ად ამ­ისა, რო­ცა 
ბავ­შვე­ბი სკო­ლა­ში მო­დი­ან, მათ ას­წავ­ლი­ან ამ სა­კითხებს, 
თუმ­ცა ბავ­შვი ვერ აც­ნო­ბი­ერ­ებს კავ­შირს მის ქმე­დე­ბას­თან.48 
და თუ მათ ნა­ად­რე­ვად აძ­ლე­ვენ ის­ეთ და­ვა­ლე­ბებს, რო­გო
რი­ცაა ასო­ებ­ის ფურ­ცელ­ზე და­წე­პე­ბა, გა­მო­დის, რომ მათ სა
კუ­თა­რი ბუ­ნე­ბის სა­წი­ნა­აღ­მდე­გო მოქ­მე­დე­ბას სთხო­ვენ. ეს 
მათ­თვის ძნე­ლია და ის­ინი ვე­ღარ ეგუ­ები­ან სწავ­ლას.

ქნ	 მგო­ნი ეს მიდ­გო­მა შე­ეს­აბ­ამ­ება ბრე­დე­კემ­პის შრო­მას გან­ვი
თა­რე­ბის შე­სა­ბა­მი­სი პრაქ­ტი­კის შე­სა­ხებ,49 და მა­ინც, თქვე
ნი ლო­გი­კუ­რი და­სა­ბუ­თე­ბა გან­სხვა­ვე­ბუ­ლია. 

რშ	 თქვენ იმ­ას უნ­და და­ეყ­რდნოთ რა­საც ბავ­შვე­ბი ფლო­ბენ; მა
თი არ­ტის­ტუ­ლი შეგ­რძნე­ბა და წარ­მო­სახ­ვი­თი სუ­რა­თე­ბის 
შექ­მნის უნ­არი... უნ­და ერ­იდ­ოთ ძა­ლი­ან ად­რე­ულ ას­აკ­ში 
ან­ბა­ნის სტან­დარ­ტუ­ლი ასო­ებ­ის სწავ­ლე­ბის პირ­და­პირ 
მიდ­გო­მას.50 

ქნ	 ეს მზა­ობ­ის ცნე­ბა პრობ­ლე­მას წარ­მო­ად­გენს მი­უხ­ედ­ავ­ად 
იმ­ისა, პე­და­გო­გი­კის თუ რა ფორ­მაა ან კონ­კრე­ტუ­ლი მიდ
გო­მაა შერ­ჩე­ული ად­რე­ული ას­აკ­ის გა­ნათ­ლე­ბი­სად­მი. მაგ
რამ წიგ­ნი­ერ­ება ძა­ლი­ან მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, ამ­ჟა­მად კი ახ
ალ­გაზ­რდებს დი­დი სირ­თუ­ლე­ები აქ­ვთ წიგ­ნი­ერ­ებ­ას­თან 
და­კავ­ში­რე­ბით. ზოგ­ჯერ დამ­საქ­მებ­ლებს პრე­ტენ­ზი­ები აქ
ვთ ახ­ლად აყ­ვა­ნი­ლი მუ­შა­კე­ბის მი­მართ, რომ ის­ინი არ შე­ეს
აბ­ამ­ები­ან სა­მუ­შა­ოს იმ­იტ­ომ, რომ არ იცი­ან ინ­სტრუქ­ცი­ებ­ის 

48.  Steiner (1995: 23).
49. S. Bredekamp (ed) (1987) Developmentally Appropriate Practice in Early Childhood 
Programs Serving Children from Birth throught Age 8. Washington, DC: NAEYC.
50. Steiner (1995: 23).
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კითხვა, წე­რი­ლის და­წე­რა ან მი­მა­ტე­ბა-გა­მოკ­ლე­ბა. არ­სე­ბობს 
იმ­ის ში­ში, რომ სწავ­ლე­ბის ძა­ლი­ან გვი­ან დაწყე­ბამ შე­საძ­ლოა 
წიგ­ნი­ერ­ებ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით სირ­თუ­ლე­ები გა­მო­იწ­ვი
ოს და ბევ­რი ჩვენ­თა­გა­ნი, ვი­საც გან­ხორ­ცი­ელ­ებ­ული გვაქ­ვს 
კვლე­ვე­ბი ად­რე­ულ ას­აკ­ში წიგ­ნი­ერ­ებ­ის მი­მარ­თუ­ლე­ბით, წა
ვაწყდით ამ პრობ­ლე­მას. ჩვენ უნ­და გა­ვაგ­რძე­ლოთ მცდე­ლო
ბე­ბი, რა­თა და­ვარ­წმუ­ნოთ ხალ­ხი იმ­აში, რომ ად­რე­ულ ას­აკ
ში სწავ­ლა-გა­ნათ­ლე­ბის დაწყე­ბა აუც­ილ­ებ­ლად წიგ­ნი­ერ­ებ­ის 
სრულ­ყო­ფი­ლად ათ­ვი­სე­ბის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფას არ ნიშ­ნავს, 
თუმ­ცა არ­სე­ბობს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის შე­სა­ფე
რი­სი აქ­ტი­ვო­ბე­ბი, მა­გა­ლი­თად წიგ­ნე­ბის გა­ზი­არ­ება და სა­კუ
თა­რი ჩა­ნიშ­ვნე­ბის ფურ­ცელ­ზე გა­კე­თე­ბის დაწყე­ბა. 

  რშ	 ხალ­ხს პრე­ტენ­ზია ექ­ნე­ბა იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, რომ ბავ
შვე­ბი წე­რა-კითხვას ძა­ლი­ან გვი­ან სწავ­ლო­ბენ, მაგ­რამ მხო
ლოდ იმ­იტ­ომ, რომ ის­ინი ვერ აც­ნო­ბი­ერ­ებ­ენ რამ­დე­ნად 
სა­ზი­ანოა ბავ­შვე­ბის­თვის წე­რა-კითხვის სწავ­ლე­ბის ად­რე 
დაწყე­ბა. კითხვა და წე­რა მარ­თლა არ შე­ეფ­ერ­ება ად­ამი
ან­ებს უფ­რო გვი­ან­დელ ას­აკ­ამ­დე - თერ­თმეტ ან თორ­მეტ 
წლამ­დე და რაც უფ­რო მეტ ხანს არ იც­ის ბავ­შვმა გა­მარ­თუ
ლად წე­რა-კითხვა ამ ას­აკ­ამ­დე, მით უფ­რო უკ­ეთ­ესია მი­სი 
ცხოვ­რე­ბის მოგ­ვი­ან­ებ­ით ეტ­აპ­ზე.51  

ქნ	 ვფიქ­რობ, ამ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით პრობ­ლე­მა მექ­ნე­ბო­და 
- 11 ან 12 წე­ლი, მგო­ნი, ძა­ლი­ან გვი­ანია. რა­საკ­ვირ­ვე­ლია, 
თუ­კი ბავ­შვი ამ ას­აკ­ში თა­ვი­სუფ­ლად ვერ კითხუ­ლობს, 
ჩათ­ვლი­ან, რომ მას სწავ­ლის სირ­თუ­ლე­ები აქ­ვს. ას­ეთ ბავ
შვებს არ გა­უჭ­ირ­დე­ბათ და­ნარ­ჩე­ნი კუ­რი­კუ­ლუ­მის ათ­ვი
სე­ბა მე­რე? წიგ­ნი­ერ­ება/წე­რა-კითხვა საკ­ვან­ძოა მთე­ლი კუ
რი­კუ­ლუ­მის­თვის, სას­კო­ლო წლებ­ში წიგ­ნი­ერ­ებ­ის სირ­თუ
ლე­ები მთელ სას­კო­ლო გა­ნათ­ლე­ბას­თან და­კავ­ში­რე­ბულ 
პრობ­ლე­მებს ნიშ­ნავს. 

რშ	 მაგ­რამ ამ შემ­თხვე­ვა­ში იქ­ნებ სას­კო­ლო გა­ნათ­ლე­ბის ბუ­ნე
ბაა არ­ას­წო­რი და არა ბავ­შვი.

ქნ	 ოჰ! კარ­გით, ალ­ბათ ამ სა­უბ­არ­ში, სა­კუ­თარ თავს საკ­მა­რი­სად 
რა­დი­კა­ლუ­რად ფიქ­რის სა­შუ­ალ­ებ­ას არ ვაძ­ლევ. სა­ჭი­როა 

51.  იქვე., გვ.27
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წარ­მო­ვიდ­გი­ნო გა­ნათ­ლე­ბის ის­ეთი სის­ტე­მა და პე­და­გო­გი
ური პრაქ­ტი­კე­ბი, რო­მე­ლიც ჭეშ­მა­რი­ტად ეყ­რდნო­ბა ჩვენს 
ცოდ­ნას ბავ­შვე­ბის შე­სა­ხებ, ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე­ბი­სა და ჰუ­მა
ნიზ­მის შე­სა­ხებ. ამ­ის შემ­დეგ უნ­და წარ­მო­ვიდ­გი­ნო სა­ზო­გა
დო­ება, რო­მე­ლიც ამ­ის მსგავ­სად არ­ის კონ­სტრუ­ირ­ებ­ული.

რშ	 ბუ­ნებ­რი­ვია სი­ნამ­დვი­ლე­ში ამ­ას ვერ მიჰ­ყვე­ბით ისე, რო
გორც მე გთა­ვა­ზობთ, იმ­იტ­ომ რომ ბავ­შვებ­მა სას­კო­ლო 
ცხოვ­რე­ბი­დან მო­ზარ­დო­ბა­ში უნ­და გა­და­ინ­აც­ვლონ,52 შე­სა
ბა­მი­სად ამ­ას გარ­კვე­ული ად­აპ­ტა­ცია სჭირ­დე­ბა და მნიშ
ვნე­ლო­ვა­ნია ამ მო­მენ­ტე­ბის ცოდ­ნა. ბავ­შვს, რო­მელ­საც უჭ
ირს წე­რა-კითხვა, ეს გა­მოწ­ვე­ულია იმ­ით,  რომ სწავ­ლა და
იწყეს მის­თვის შე­უფ­ერ­ებ­ელ დროს. 

ქნ	 ანუ რა შე­იძ­ლე­ბა ავ­იღო შტა­ინ­ერ-ვალ­დრო­ფის მიდ­გო­მი
დან ის­ეთი, რაც რე­ალ­ურ­ად შე­მიძ­ლია გა­და­ვი­ტა­ნო ად­რე
ული ას­აკ­ის გა­რე­მო­ში ან პირ­ვე­ლი სა­ფე­ხუ­რის საკ­ლა­სო 
ოთ­ახ­ში? რამ­დე­ნად შე­საძ­ლე­ბე­ლია არ­სე­ბობ­დეს ნა­წი­ლობ
რი­ვად შტა­ინ­ერ-ვალ­დრო­ფის მიდ­გო­მა? 

რშ	 მე უპ­ირ­ატ­ეს­ობ­ას მი­ვა­ნი­ჭებ­დი საქ­მის სა­თა­ნა­დოდ შეს
რუ­ლე­ბას და არა ნა­წილ-ნა­წილ. რო­გორც უკ­ვე აქ­ამ­დე 
აღ­ვნიშ­ნე, ბავ­შვს სხე­ულ­ის, სუ­ლი­სა და სუ­ლი­ერ­ებ­ის ერ
თო­ბა შე­ეს­აბ­ამ­ება. მაგ­რამ, მო­დით დავ­ფიქ­რდეთ რო­გორ 
შე­იძ­ლე­ბა ვას­წავ­ლოთ ასო­ები? მი­დით შტა­ინ­ერ-ვალ­დრო
ფის სკო­ლა­ში და და­ინ­ახ­ავთ, რომ მას­წავ­ლებ­ლე­ბი ასო­ებს 
ყვე­ლა­ნა­ირი გზით ას­წავ­ლი­ან: თო­კის მეშ­ვე­ობ­ით ასო­ებ­ის 
ფორ­მე­ბის მოყ­ვა­ნა, სხვა­დას­ხვა ფი­გუ­რე­ბი­სა და ფორ­მე­ბის 
გა­ფე­რა­დე­ბა, რო­მელ­თა­გა­ნაც შე­დე­გად ასო­ები გა­მო­დის, 
ბავ­შვებს „აც­ეკ­ვე­ბენ” ასო­ებ­ის მოყ­ვა­ნი­ლო­ბის შე­სა­ბა­მი­სად 
ოთ­ახ­ის ირ­გვლივ, რი­თაც ბავ­შვე­ბი „გა­ნიც­დი­ან” ამ ფორ
მებს მთე­ლი თა­ვი­ან­თი სხე­ულ­ებ­ით. მას­წავ­ლებ­ლებს კრე
ატი­ულ­ობ­ის თა­ვი­სუფ­ლე­ბა აქ­ვთ, მაგ­რამ იქ ქა­ოსი არ არ­ის, 
იმ­იტ­ომ, რომ სუ­ლის­კვე­თე­ბა, რო­მე­ლიც თი­თოეულ ბავ­შვს 
შე­ეს­აბ­ამ­ება, აქ­ტი­ურია ყო­ველ კლას­ში.53  

ქნ	 ეს ას­ევე ას­ახ­ავს წე­რა-კითხვის სწავ­ლე­ბის მულ­ტი­სენ­სო­რულ 
მიდ­გო­მას, რო­მე­ლიც პო­პუ­ლა­რუ­ლია ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ

52.  იქვე., გვ. 27
53.  იქვე., გვ. 29
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შვე­ბის ზო­გი­ერ­თი მას­წავ­ლებ­ლის­თვის; ეს მიდ­გო­მა ას­ევე გა
მო­იყ­ენ­ება სწავ­ლის სირ­თუ­ლე­ებ­ის მქო­ნე მოს­წავ­ლე­ებ­თან.54

რშ	 და რა­ტომ აქ­ვთ ბავ­შვებს სირ­თუ­ლე­ები? იქ­ნებ იმ­იტ­ომ, 
რომ მათ ძა­ლი­ან ად­რე მოთხო­ვეს ამ­ის სწავ­ლა! ზო­გი­ერ­თი 
ბავ­შვის­თვის სირ­თუ­ლის გა­მომ­წვე­ვი მი­ზე­ზი სწო­რედ ის 
არ­ის, რის კე­თე­ბა­საც თხო­ვენ სკო­ლა­ში; ძა­ლი­ან მნიშ­ვნე
ლო­ვა­ნია იმ­ის გაც­ნო­ბი­ერ­ება, რომ პრობ­ლე­მა ყო­ველ­თვის 
ბავ­შვში არ არ­ის. 

ქნ	 ბავ­შვე­ბის სირ­თუ­ლე­ებს ბევ­რი მი­ზე­ზი აქ­ვს. გე­თან­ხმე
ბით, რომ „ძა­ლი­ან ბევ­რი - ძა­ლი­ან ად­რე” შე­იძ­ლე­ბა გა­მა
ნად­გუ­რე­ბე­ლი იყ­ოს, მაგ­რამ გა­აჩ­ნია რა­ზე გვაქ­ვს სა­უბ­არი. 
ჩე­მი აზ­რით, ად­რე­ულ ას­აკ­ში წე­რა-კითხვის სწავ­ლის გა
მოც­დი­ლე­ბე­ბი, ის­ევე რო­გორც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის 
სწავ­ლის სხვა ას­პექ­ტე­ბი, „ბევ­რი წიგ­ნი­ერ­ება” ად­რე­ულ ას
აკ­ში, შე­იძ­ლე­ბა ის­წავ­ლე­ბო­დეს თა­მა­შის გზით. მე და ჩემ­მა 
კო­ლე­გამ პი­ტერ ჰენ­ნონ­მა55 ვაჩ­ვე­ნეთ თუ რო­გორ შე­უძ­ლია 
მშობ­ლებს „სა­შუ­ალ­ებ­ებ­ის”, „აღი­არ­ებ­ის”, „ინ­ტე­რაქ­ცი­ისა” 
და „წიგ­ნი­ერ­ებ­ის მო­დე­ლე­ბის” უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა. ჩვენ ვაჩ
ვე­ნეთ, რომ მშობ­ლე­ბი მარ­თლაც აფ­ას­ებ­ებ­ენ შე­საძ­ლებ­ლო
ბას - მე­ტი გა­იგ­ონ იმ­ის შე­სა­ხებ, თუ რო­გორ სწავ­ლო­ბენ წე
რა-კითხვას მა­თი ად­რე­ული ას­აკ­ის შვი­ლე­ბი.56 ჩვენ ას­ევე 
და­ვაკ­ვირ­დით, რამ­დე­ნად მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია მოთხრო­ბებ­სა 
და ერ­თობ­ლი­ვი სა­უბ­რე­ბის რო­ლი ოჯ­ახ­ში და ად­რე­ული 
გა­ნათ­ლე­ბის და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში. სი­ნამ­დვი­ლე­ში, სწო­რედ 
გორ­დონ უელ­სის ნაშ­რომ­ში იყო ნაჩ­ვე­ნე­ბი, რომ მოთხრო
ბე­ბის მოს­მე­ნა გავ­ლე­ნას ახ­დენს კითხვის მიღ­წე­ვებ­ზე მოგ
ვი­ან­ებ­ით ეტ­აპ­ზე.57 ალ­ბათ და­მე­თან­ხმე­ბით, რომ მნიშ­ვნე

54. J. Taylor, (2001) Handwriting: A Teacher’s Guide: Multisensory Approaches to Assessing and 
Improving Handwriting Skills. London: David Fulton and also Helaine Schupack and Barbara 
Wilson (1997). The ‘R’ Book: Reading, Writing & Spelling: The Multisensory Structured 
Language Approach. Baltimore, MD: The International Dyslexia Association’s Orton Emeritus 
Series.
55. C. Nutbrown, P. Hannon and A. Morgan (2005) Early Literacy Work with Families: Research, 
Policy and Practice. London: Sage.
56.  P. Hannon, A. Morgan and C. Nutbrown (2006) ‘Parents’ experiences of a family literacy 
programme’, Journal of Early Childhood Research, 3(3): 19–44.
57. G. Wells (1987) The Meaning Makers: Children Learning Language and Using Language to 
Learn. London: Hodder and Stoughton.
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ლო­ვა­ნია ბავ­შვე­ბის­თვის ამ­ბე­ბის მო­ყო­ლა, მო­გო­ნი­ლი ამ
ბე­ბის, ის­ევ და ის­ევ...

რშ	 რა თქმა უნ­და, ეს მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, მაგ­რამ ამ მნიშ­ვნე­ლო
ბას შემ­დგომ კითხვის წარ­მა­ტე­ბას ვერ და­ვუ­კავ­ში­რებ. ეს 
მნიშ­ვნე­ლოვ­ნად იმ­იტ­ომ მი­მაჩ­ნია, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის 
ბავ­შვს ეს სჭირ­დე­ბა. სი­ნამ­დვი­ლე­ში, შტა­ინ­ერ­ის სკო­ლებ
ში თქვენ და­ინ­ახ­ავთ, რომ მას­წავ­ლებ­ლე­ბი მთე­ლი სას­კო
ლო პე­რი­ოდ­ის გან­მავ­ლო­ბა­ში კითხუ­ლო­ბენ მოთხრო­ბებს. 
ის­ინი ჰყვე­ბი­ან ამ­ბებს, ხში­რად დი­დი ნა­ხა­ტე­ბის ფონ­ზე, 
რომ­ლე­ბიც და­ხა­ტუ­ლი აქ­ვთ და­ფა­ზე. 

ქნ	 ღმერ­თო! ამ ყვე­ლა­ფერ­მა ჩე­მი სა­ბავ­შვო ბა­ღის წლებ­ში და
მაბ­რუ­ნა; ზოგ­ჯერ ლან­ჩის დროს თა­მა­შის შემ­დეგ საკ­ლა­სო 
ოთ­ახ­ში რომ ვბრუნ­დე­ბო­დით, და­ფა­ზე უზ­არ­მა­ზა­რი ნა­ხა
ტი გვხვდე­ბო­და და მას­წავ­ლე­ბე­ლი... მი­სის ქორ­დო­ნი გვე
უბ­ნე­ბო­და... „თუ­კი ჩვენს საქ­მეს მოვ­რჩე­ბით, სახ­ლში წას
ვლამ­დე ამ­ბავს მო­გიყ­ვე­ბით ამ სუ­რა­თის მი­ხედ­ვით”. მიყ
ვარ­და მი­სი მოთხრო­ბე­ბი და გა­ოც­ებ­ული ვი­ყა­ვი რო­გორ 
ხა­ტავ­და ამ უზ­არ­მა­ზარ ფი­გუ­რებს ფე­რა­დი ცარ­ცე­ბით...  

რშ	 ეს ჩვე­ულ­ებ­რი­ვი ამ­ბა­ვია შტა­ინ­ერ­ის კლა­სებ­ში, თუმ­ცა იქ 
თხრო­ბით დღე უფ­რო ხში­რად იწყე­ბა ვიდ­რე მთავ­რდე
ბა. შტა­ინ­ერ-ვალ­დრო­ფის მას­წავ­ლებ­ლე­ბი კარ­გი მთხრო
ბე­ლე­ბი და ას­ევე, კარ­გი ილ­უს­ტრა­ტო­რე­ბი უნ­და იყ­ვნენ! 
მაგ­რამ, აქ­ვე უნ­და გა­ვა­მახ­ვი­ლო ყუ­რადღე­ბა იმ მოთხრო
ბებ­ზე, რომ­ლებ­საც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს უკ­ითხა­ვენ 
- ნე­ბის­მი­ერი მოთხრო­ბის წა­კითხვა და­უშ­ვე­ბე­ლია ბავ
შვე­ბის­თვის. სხვა­დას­ხვა მოთხრო­ბე­ბი  სხვა­დას­ხვა ას­აკ­ის 
ბავ­შვებს შე­ეს­აბ­ამ­ება მა­თი სხე­ულ­ის, სუ­ლი­სა და სუ­ლი
ერ­ებ­ის სა­ჭი­რო­ებ­ებ­იდ­ან გა­მომ­დი­ნა­რე. მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია 
ის, რომ ცხრა წლის ას­აკ­ამ­დე ბავ­შვე­ბი სა­კუ­თარ თავს ვერ 
აღ­იქ­ვა­მენ გა­რე­მოს­გან გან­ცალ­კა­ვე­ბუ­ლად. ამ მი­ზე­ზით, 
ყვე­ლა­ფე­რი რაც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვის ირ­გვლივ არ­სე
ბობს, მოხ­სე­ნე­ბუ­ლი უნ­და იყ­ოს ად­ამი­ან­ებ­ად. მცე­ნა­რე­ები, 
ცხო­ვე­ლე­ბი, ქვე­ბი ისე უნ­და იყ­ოს წარ­მოდ­გე­ნი­ლი თით­ქოს 
ის­ინ­იც მეტყვე­ლე­ბენ, აქ­ვთ ემ­ოცი­ები - უყ­ვართ ან სძულთ. 
ან­თრო­პო­მორ­ფიზ­მი ყვე­ლა­ზე შე­მოქ­მე­დე­ბი­თი გზე­ბით 
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უნ­და იქ­ნეს გა­მო­ყე­ნე­ბუ­ლი.58 ყვე­ლა­ფერს ისე უნ­და მო­ექ
ცეთ, თით­ქოს ის­ინი ად­ამი­ან­ები არი­ან და „აც­ალ­ოთ” ხე­ებს 
და ქვებს, მზეს და წვი­მას და ქარს მეტყვე­ლე­ბა; ყვე­ლა­ფე­რი 
ის, რა­საც ამ ას­აკ­ის ბავ­შვს აწ­ვდით ზღა­პარს ჰგავს.  

ქნ	 ანუ, თქვე­ნი თე­ორი­ის მი­ხედ­ვით, ან­თრო­პო­მორ­ფიზ­მის 
„მორ­გე­ბა­დო­ბა”, ხსნის იმ­ას თუ რა­ტომ მიყ­ვარ­და „ხა­ვერ
დის ბა­ჭია” (The Velveteen Rabbit) და ბი­ატ­რის პო­ტე­რის 
მოთხრო­ბე­ბი „ბა­ჭია პი­ტე­რის” და სხვე­ბის შე­სა­ხებ. 

რშ	 სწო­რედ ეს მოთხრო­ბე­ბი უნ­და მო­ის­მი­ნონ ად­რე­ული ას
აკ­ის ბავ­შვებ­მა. მოგ­ვი­ან­ებ­ით, ბავ­შვებს შე­უძ­ლი­ათ მო­ის
მი­ნონ სხვა უფ­რო რთუ­ლი მოთხრო­ბე­ბი ომ­ებ­ისა და სიყ
ვა­რუ­ლის, სი­ძულ­ვი­ლის შე­სა­ხებ (მა­გა­ლი­თად ბერ­ძნუ­ლი 
მი­თე­ბი და ლე­გენ­დე­ბი, ამ­ბე­ბი ძვე­ლი აღ­თქმი­დან), რო­დე
საც ის­ინი მზად არი­ან მი­იღ­ონ ეს ამ­ბე­ბი თა­ვი­ან­თი სხე­ულ
ითა და სუ­ლით. თქვენ უნ­და ას­წავ­ლოთ და გა­ან­ათ­ლოთ 
ბავ­შვე­ბი მა­თი ად­ამი­ან­ური ბუ­ნე­ბი­დან გა­მომ­დი­ნა­რე59 და 
სწო­რედ ამ მი­ზე­ზით, გა­ნათ­ლე­ბა ზნე­ობ­რი­ვი ცხოვ­რე­ბის
თვის უნ­და მიმ­დი­ნა­რე­ობ­დეს იმ სას­წავ­ლო პრო­ცე­სის პა
რა­ლე­ლუ­რად, რო­მელ­საც მე ვსა­ხავ. 

ქნ	 ჩე­მი გა­მოც­დი­ლე­ბით, შტა­ინ­ერ­ის სკო­ლე­ბის მო­ნა­ხუ­ლე
ბის შემ­დეგ, მო­მეჩ­ვე­ნა თით­ქოს ყვე­ლა მას­წავ­ლე­ბე­ლი ძა
ლი­ან კარ­გი მთხრო­ბე­ლია, ის­ინი იმ­დე­ნად სა­ინ­ტე­რე­სო 
ის­ტო­რი­ებს მო­უთხრო­ბენ ბავ­შვებს...

რშ	 ყვე­ლა­ფე­რი და­მო­კი­დე­ბუ­ლია თხრო­ბის ხე­ლოვ­ნე­ბა­ზე და 
თხრო­ბა კითხვით ვერ ჩა­ნაც­ვლდე­ბა.60 მას­წავ­ლებ­ლებ­მა 
უნ­და ის­წავ­ლონ ამ­ბე­ბის თხრო­ბა, მოთხრო­ბე­ბი გულ­ში 
უნ­და ჰქონ­დეთ და ისე უნ­და მო­უთხრონ ბავ­შვებს, თით
ქოს სჯე­რათ ამ ამ­ბე­ბის ჭეშ­მა­რი­ტე­ბის. 

ქნ	 თქვენ ყუ­რადღე­ბას ცხოვ­რე­ბის­თვის გა­ნათ­ლე­ბა­ზე ამ
ახ­ვი­ლებთ, ხომ ასეა; სწავ­ლის პრო­ცე­სის ნა­წი­ლია - იყო 
ად­ამი­ანი? მე ამ­ას ვხე­დავ, მაგ­რამ პო­ლი­ტი­კის ბევ­რი გან
მსაზღვრე­ლი უკ­მა­ყო­ფი­ლოა ამ შე­ხე­დუ­ლე­ბით. ჩვენ 
ვცხოვ­რობთ მიზ­ნე­ბით, წარ­მა­ტე­ბე­ბით, წა­რუ­მა­ტებ­ლო­ბე
ბით, მიღ­წე­ვე­ბი­თა და ა.შ. სავ­სე სამ­ყა­რო­ში, სწო­რედ ამ­იტ

58. Steiner (1995: 31).
59. იქვე., გვ. 52.
60. იქვე., გვ. 25
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ომ ად­რე­ულ ას­აკ­ში წე­რა-კითხვის წარ­მა­ტე­ბით შეს­წავ­ლა 
გა­დამ­წყვე­ტია. რამ­დე­ნად შე­საძ­ლე­ბე­ლია, რომ შტა­ინ­ერ-
ვალ­დრო­ფის მიდ­გო­მა მარ­თლაც წარ­მა­ტე­ბუ­ლი იყ­ოს ამ 
ტი­პის პო­ლი­ტი­კის კონ­ტექ­სტში?  

რშ	 მას­წავ­ლე­ბე­ლი საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ში ის­ეთი გან­წყო­ბით და 
სუ­ლი­ერი მდგო­მა­რე­ობ­ით უნ­და შე­ვი­დეს, რომ მარ­თლა 
გა­მო­ნა­ხოს ბავ­შვე­ბის გუ­ლებ­ში შეღ­წე­ვის მე­თო­დი,61 სხვა 
ნე­ბის­მი­ერი მიდ­გო­მა დამ­ღუპ­ვე­ლი იქ­ნე­ბა. თუმ­ცა იმ­ის 
გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბით, რა­საც ხე­ლი­სუფ­ლე­ბა ბავ­შვე­ბის­გან 
ითხოვს, მე­ტად რთუ­ლია დღეს გა­ნათ­ლე­ბა­ში წარ­მა­ტე­ბის 
მიღ­წე­ვა, რო­მე­ლიც რე­ალ­ურ­ად და­კავ­ში­რე­ბუ­ლია თა­ვად 
ცხოვ­რე­ბას­თან. გვი­წევს ძა­ლი­ან მტკივ­ნე­ული გა­მოც­დი
ლე­ბის მი­ღე­ბა. მა­გა­ლი­თად, ერ­თხელ ოჯ­ახ­ური პი­რო­ბე­ბის 
გა­მო, ბავ­შვი იძ­ულ­ებ­ული გახ­და მი­ეტ­ოვ­ებ­ინა შტა­ინ­ერ-
ვალ­დრო­ფის სკო­ლა 9 წლის ას­აკ­ში. მას სხვა სკო­ლა­ში მო
უწია სწავ­ლის გაგ­რძე­ლე­ბა. მა­შინ მწა­რედ გვი­საყ­ვე­დუ­რეს 
იმ­ის გა­მო, რომ ბავ­შვი არც არ­ით­მე­ტი­კა­ში, არც კითხვა­ში 
და არც წე­რა­ში არ იყო მო­ლო­დი­ნე­ბის შე­სა­ბა­მი­სად მომ­ზა
დე­ბუ­ლი. ის­ინი ამ­ბობ­დნენ, რომ ხატ­ვა და ის, რი­სი გა­კე
თე­ბაც მას შე­ეძ­ლო, უს­არ­გებ­ლო იყო მის­თვის. 

ქნ	 მაგ­რამ თუ მან 9 წლის ას­აკ­ში კითხვა არ იც­ოდა, სა­ჯა­რო 
სკო­ლა­ში ნამ­დვი­ლად ჩა­მორ­ჩე­ბო­და, არა? 

რშ	 პრო­ფე­სო­რო, ნე­ბა მო­მე­ცით ას­ეთ­ნა­ირ­ად ავ­ხსნა... თუ­კი 
ჩვენ გვინ­და გან­ვა­ნათ­ლოთ ბავ­შვე­ბი „ად­ამი­ან­ური ცოდ
ნი­დან“ გა­მომ­დი­ნა­რე და ცხოვ­რე­ბი­სე­ული მოთხოვ­ნე­ბის 
შე­სა­ბა­მი­სად, მა­შინ ბავ­შვებ­მა წე­რა-კითხვა იმ სტან­დარ
ტე­ბის მი­ხედ­ვით უნ­და იც­ოდ­ნენ, რომ­ლებ­საც მათ­გან მო
ელი­ან. შე­სა­ბა­მი­სად, კუ­რი­კუ­ლუმ­ში უნ­და შე­ვი­დეს შე­სა
ბა­მი­სი სა­კითხე­ბი.

ქნ	 რო­გორ ფიქ­რობთ, ჰქონ­და თუ არა მნიშ­ვნე­ლო­ბა ბავ­შვის 
სქესს თა­ვი­სი წიგ­ნი­ერ­ებ­ის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში? სულ უფ­რო 
მე­ტი წუ­ხი­ლი გა­მო­ით­ქმე­ბა იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, რომ 
ბი­ჭებს მე­ტი დრო სჭირ­დე­ბათ წიგ­ნი­ერ­ებ­ის კონ­კრე­ტუ­ლი 
შე­დე­გე­ბის მიღ­წე­ვი­სათ­ვის,62 თუმ­ცა ჩემს პრაქ­ტი­კა­ში ზოგ

61. იქვე., გვ.62
62. DfEE (1997) Excellence in Schools. London: The Stationery Office.
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ჯერ ბი­ჭე­ბი სახ­ლის პი­რო­ბებ­ში­ვე იყ­ვნენ ჩარ­თუ­ლი წიგ­ნი
ერ­ებ­აში. 5 წლის ას­აკ­ში, ჩვე­ნი კვლე­ვის ფარ­გლებ­ში ბი­ჭე
ბი აქ­ტი­ურ­ობ­დნენ წიგ­ნი­ერ­ებ­ის მი­მარ­თუ­ლე­ბა­ში. თუმ­ცა, 
კვლე­ვე­ბი და ერ­ოვ­ნუ­ლი ტეს­ტი­რე­ბე­ბი შეშ­ფო­თე­ბის სულ 
უფ­რო მეტ სა­ფუძ­ველს ქმნიდ­ნენ იმ­ის გა­მო, რომ წიგ­ნი­ერ
ება არ იყო მა­მა­კა­ცის საქ­მი­ან­ობა და ბი­ჭებს მოგ­ვი­ან­ებ­ით 
ნაკ­ლე­ბი მიღ­წე­ვე­ბი ჰქონ­დათ.63 მუ­შა-კლა­სის ბი­ჭე­ბი თით
ქოს ის ჯგუ­ფი იყო, რო­მელ­საც სირ­თუ­ლე­ები ჰქონ­დათ.64 

რშ	 ბი­ჭე­ბი და გო­გო­ნე­ბი გან­სხვავ­დე­ბი­ან ერ­თმა­ნე­თის­გან. გო
გო­ნე­ბი უფ­რო მარ­ტი­ვად აღ­იქ­ვა­მენ და უფ­რო მე­ტი მონ
დო­მე­ბით ვიდ­რე ბი­ჭე­ბი.65

ქნ	 მა­შინ, რას იტყო­დით იმ­აზე, რომ ბი­ჭე­ბის­თვის და­ეშ­ვათ 
გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი, უფ­რო მათ­ზე მორ­გე­ბუ­ლი სა­კითხა­ვი 
მა­სა­ლა, მა­გა­ლი­თად, ფეხ­ბურ­თის, მან­ქა­ნე­ბის შე­სა­ხებ და 
სხვა მსგავ­სი რამ, ონ­ლა­ინ ტექ­სტე­ბი. ჩვე­ნი კვლე­ვის ფარ
გლებ­ში, ბი­ჭებს მარ­თლა ძა­ლი­ან მოს­წონ­დათ თა­ვი­ან­თი 
წიგ­ნე­ბი, ილ­უს­ტრა­ცი­ები და ამ­ის შე­სა­ხებ თა­ვი­ანთ მა­მებ
თან სა­უბ­არი. ვერ ვიტყვი იმ­ას, რომ ეს სა­ზი­ანოა, მაგ­რამ 
ჩემ­თვის, რო­გორც სა­ბავ­შვო ბა­ღის მას­წავ­ლებ­ლის­თვის და 
რო­გორც მკვლე­ვა­რის­თვის, მი­უღ­ებ­ელია სა­ბავ­შვო ბაღ­ში 
მხო­ლოდ ამ­ბე­ბის თხრო­ბა კითხვის გა­რე­შე. 

რშ	 პრო­ფე­სო­რო, ბევრ რა­მე­ში ვერ და­ვე­თან­ხმე­ბით ერ­თმა
ნეთს, თუმ­ცა იმ­ედი მაქ­ვს, რომ ერთ რა­მე­ზე მა­ინც შევ­ჯერ
დე­ბით. მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, გვაქ­ვს თუ არა გა­დაწყვე­ტი­ლი 
ქვეყ­ნის სის­ტე­მა­ში არ­სე­ბულ მიდ­გო­მებ­ზე და ამ პე­რი­ოდ
ზე მორ­გე­ბა, მა­ინც უნ­და ვე­ცა­დოთ რაც შე­იძ­ლე­ბა მე­ტად 
და­ვა­კავ­ში­როთ ბავ­შვე­ბი რე­ალ­ურ ცხოვ­რე­ბას­თან, ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ში გა­ვაღ­ვი­ვოთ აღ­ტა­ცე­ბა, სი­ცოცხლე 
და მოთხრო­ბე­ბით ტკბო­ბის უნ­არი.66  

63.  C. Nutbrown and P. Hannon (2003). ‘Children’s perspectives on family literacy: 
methodological issues, findings and implications for practice’, Journal of Early Childhood 
Literacy, 3(2): 115–45.
64. P. Connolly (2004) Boys and Schooling in the Early Years. London: Routledge Falmer.
65. Steiner (1995: 119).
66. Steiner (1995: 25).
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დი­ალ­ოგი 8

ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბი და ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა

დი­ალ­ოგ­ის მო­ნა­წი­ლე­ები: 
	 შარ­ლო­ტა მე­ის­ონი (შმ) და ქე­სი ნათ­ბრა­უნი (ქნ) 
       	(ბი­ოგ­რა­ფი­ები: შარ­ლო­ტა მე­ის­ონი, გვ. 72)

წვი­მი­ანი დღეა, ტბე­ბის მხა­რე­ში ზაფხულ­ში ხში­რად იყო წვი­მი
ანი დღე­ები. წარ­მო­იდ­გი­ნეთ შარ­ლო­ტა მე­ის­ონი და ქე­სი ნათ­ბრა­უნი 
ამ­ბლე­სა­იდ­ის გა­ნათ­ლე­ბის სახ­ლის ბიბ­ლი­ოთ­ეკ­აში სხე­დან და ათ
ვა­ლი­ერ­ებ­ენ იმ წარ­სუ­ლი სტუ­დენტ-მას­წავ­ლებ­ლე­ბის კო­ჰორ­ტებს, 
რომ­ლე­ბიც აქ სწავ­ლობ­დნენ. 1890 წლის და­მამ­თავ­რე­ბე­ლი კლა­სის 
მოს­წავ­ლე ქა­ლე­ბი დი­დი ხის ქვეშ,  მინ­დორ­ზე სხე­დან. ის­ინი ელ­ეგ
ან­ტუ­რად გა­მო­იყ­ურ­ები­ან თა­ვი­ანთ გრძელ კა­ბებ­ში და თეთრ ბლუ
ზებ­ში, კო­ლე­ჯის დე­ვი­ზი გა­მოკ­ვე­თი­ლად ჩანს მა­თი პი­ჯა­კე­ბის 
ჯი­ბე­ებ­ზე. ის­ინი სა­უბ­რობ­დნენ შე­მო­გა­რენ­ში სე­ირ­ნო­ბი­სას, რა­საც 
შარ­ლო­ტა ხში­რად აკ­ეთ­ებ­და. მას მტკი­ცედ სჯე­რო­და, რომ ღია ცის 
ქვეშ ყოფ­ნა სა­სარ­გებ­ლო იყო ცხოვ­რე­ბი­სა და სწავ­ლის­თვის, თუმ­ცა 
ხში­რად ბავ­შვე­ბის უფ­ლე­ბებ­სა და ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ 
სა­უბ­რი­სას, წვი­მის გა­მო შე­ნო­ბა­ში რჩე­ბოდ­ნენ. 

ქნ	 მინ­და გე­სა­უბ­როთ თქვე­ნი 20 პრინ­ცი­პის67 შე­სა­ხებ... რომ
ლებ­საც დღეს ზო­გი­ერ­თი ად­ამი­ანი ბავ­შვე­ბის უფ­ლე­ბე­ბის 
კა­ნონს უწ­ოდ­ებს...

შმ	 ჩე­მი 20 პრინ­ცი­პი ჩემს ფი­ლო­სო­ფი­ას ამ­აგ­რებს. ის­ინი რაც 
შე­იძ­ლე­ბა მკა­ფი­ოდ წარ­მო­ვა­ჩი­ნე, იმ­იტ­ომ, რომ ამ მე­თო
დე­ბის გა­სა­გე­ბად აუც­ილ­ებ­ელია მა­თი სა­ფუძ­ვლე­ბის ცოდ
ნა. პირ­ვე­ლად და უპ­ირ­ვე­ლე­სად ბავ­შვებს „ად­ამი­ან­ებ­ად” 
და­ბა­დე­ბუ­ლებს ვხე­დავ, ის­ინი არც კარ­გე­ბია და არც ცუ
დე­ბი, მაგ­რამ მათ გან­ვი­თა­რე­ბის პო­ტენ­ცი­ალი აქ­ვთ. ავ
ტო­რი­ტე­ტი და დაქ­ვემ­დე­ბა­რე­ბა მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, მაგ­რამ 
ას­ევე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია ბავ­შვის, რო­გორც პი­როვ­ნე­ბის პა
ტი­ვის­ცე­მა. 

ქნ	 ჩე­მი აზ­რით, პა­ტი­ვის­ცე­მის ცნე­ბა მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, ვი­ნა
67. C. Mason (1923/1989) An Essay Towards a Philosophy of Education. Wheaton, IL: Tyndale 
House Publishers, Preface.
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იდ­ან ეს სა­შუ­ალ­ებ­ას აძ­ლევს ბა­ღის მას­წავ­ლებ­ლებს, მშობ
ლებ­სა და სხვა გან­მა­ნათ­ლებ­ლებს, ბავ­შვე­ბის უნ­არ­ებ­ისა 
და სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბით შექ­მნან კუ­რი­კუ
ლუ­მი.68 ჩე­მი აზ­რით, თუ­კი ჩვენ იმ­ის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფას 
შევ­ძლებთ, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს პა­ტი­ვის­ცე­მით 
მო­ეპყრონ სწავ­ლე­ბი­სას, მა­შინ დი­დი გზა გა­მოგ­ვივ­ლია 
მათ­თვის მა­ღა­ლი ხა­რის­ხის გა­მოც­დი­ლე­ბე­ბი­სა და მა­თი 
მას­წავ­ლებ­ლე­ბის სა­თა­ნა­დო მომ­ზა­დე­ბის უზ­რუნ­ველ­სა
ყო­ფად. გა­ერ­ოს ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბის კონ­ვენ­ცია69 ად­გენს 
ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბის, შე­მოქ­მე­დე­ბის უფ­ლე­ბებს, ას­ევე 
გა­დაწყვე­ტი­ლე­ბის მი­ღე­ბის უფ­ლე­ბას ის­ეთ სა­კითხებ­ში, 
რომ­ლე­ბიც გავ­ლე­ნას ახ­დე­ნენ მათ­ზე. ეს არ­ის ად­რე­ული 
ბავ­შვო­ბის გა­ნათ­ლე­ბის ფუნ­და­მენ­ტუ­რი სა­კითხე­ბი...

შმ	 ...რო­გორც ვამ­ბობ­დი, ავ­ტო­რი­ტე­ტი და დაქ­ვემ­დე­ბა­რე­ბა 
მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, ბავ­შვე­ბის რო­გორც პი­როვ­ნე­ბე­ბის პა­ტი
ვის­ცე­მას­თან ერ­თად; სწო­რედ ამ­იტ­ომ გა­ნათ­ლე­ბის პრინ­ცი
პე­ბი გა­დამ­წვე­ტია, ვი­ნა­იდ­ან წარ­მო­ად­გე­ნენ ატ­მოს­ფე­როს, 
დის­ციპ­ლი­ნას და ცხოვ­რე­ბას... ამ­ის შე­სა­ხებ მოგ­ვი­ან­ებ­ით 
ვი­სა­უბ­როთ. ბავ­შვის გო­ნე­ბა­ზე უნ­და ვი­ფიქ­როთ რო­გორც 
სუ­ლი­ერ ორ­გა­ნიზ­მზე, ცოდ­ნის მი­ღე­ბის მოთხოვ­ნი­ლე­ბით, 
შე­სა­ბა­მი­სად, მშობ­ლებ­მა და მას­წავ­ლებ­ლებ­მა ბავ­შვს უნ­და 
მის­ცენ მა­თი „გო­ნე­ბის საკ­ვე­ბით” სავ­სე კუ­რი­კუ­ლუ­მი. გო
ნე­ბა ხომ ჭურ­ჭე­ლი არაა,  რო­მელ­შიც მას­წავ­ლე­ბელს რა­ღა
ცე­ებ­ის ჩას­ხმა შე­უძ­ლია, მას­წავ­ლებ­ლებ­მა ბავ­შვე­ბი ზედ­მე
ტო­ბის­გან უნ­და და­იც­ვან, ამ­ას­თან პა­ტა­რა „ნაჭ­რე­ბის” მი­წო
დე­ბა­საც უნ­და მო­ერ­იდ­ონ. ბავ­შვებს დი­დი ცოდ­ნის მი­ღე­ბა 
შე­უძ­ლი­ათ სავ­სე და „უხ­ვი” კუ­რი­კუ­ლუ­მი­დან, თუ­კი მათ 
იმ­ას სთა­ვა­ზო­ბენ, რაც მათ­თვის შე­სა­ფე­რი­სია. 

ქნ	 ანუ მივ­ცეთ ბავ­შვებს მრა­ვალ­მხრი­ვი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბი და 
ვან­დოთ მი­წო­დე­ბუ­ლი­დან თა­ვი­ან­თი იდე­ები აკ­რი­ფონ?

შმ	 ...და გა­ვა­კე­თოთ ეს ბუ­ნებ­რი­ვად, რად­გა­ნაც ის­ინი და­კავ
ში­რე­ბულ­ნი არი­ან საგ­ნებ­თან, ფიქ­რებ­თან და ად­ამი­ან­ებ
თან. ის­ინი ფი­ზი­კუ­რად ვარ­ჯი­შო­ბენ, სწავ­ლო­ბენ ბუ­ნე­ბი
დან, სწავ­ლო­ბენ ხე­ლო­ბას, მეც­ნი­ერ­ებ­ას, ხე­ლოვ­ნე­ბას და 

68. C. Nutbrown (1996) Respectful Educators – Capable Learners: Children’s Rights and Early 
Education. London: Sage.
69. UNICEF, United Nations Convention on the Rights of the Child, http://www.unicef.org.crc/
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სწავ­ლო­ბენ ში­ნა­არ­სი­ანი წიგ­ნე­ბი­დან, რომ­ლე­ბიც სწო­რედ 
ამ სა­კითხე­ბით გა­ტა­ცე­ბუ­ლი ავ­ტო­რე­ბის მი­ერ იყო და­წე
რი­ლი. მშობ­ლე­ბი­სა და მას­წავ­ლებ­ლე­ბის საქ­მი­ან­ობა „სწავ
ლე­ბა­ზე” მე­ტად ბავ­შვე­ბის დახ­მა­რე­ბა­ში მდგო­მა­რე­ობს, 
რა­თა მათ მო­ახ­ერ­ხონ იმ გა­მოც­დი­ლე­ბე­ბის და­კავ­ში­რე­ბა, 
რომ­ლე­ბიც ეყ­რდნო­ბა მა­თი­ვე იდე­ებს, შთა­აგ­ონ­ებს მათ 
ცოდ­ნა­სა და აზ­როვ­ნე­ბას.  

ქნ	 ანუ არ­ავ­ით­არი სი­ლა­ბუ­სი აღ­არ იქ­ნე­ბო­და? თქვე­ნი 20 
პრინ­ცი­პის სა­ფუძ­ველ­ზე უფ­რო ღია კუ­რი­კუ­ლუ­მი? სწო
რად გა­ვი­გე? 

შმ	 სი­ლა­ბუს­ში სა­მი მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი მო­მენ­ტია: ბავ­შვებს დი
დი ცოდ­ნა სჭირ­დე­ბათ (ის­ევე რო­გორც შე­სა­ფე­რი­სი საკ
ვე­ბი სხე­ულ­ის­თვის); ბავ­შვებს კუ­რი­კუ­ლუმ­ში მრა­ვალ
ფე­როვ­ნე­ბა სჭირ­დე­ბათ, რო­მე­ლიც ხელს შე­უწყობს მათ 
ცნო­ბის­მოყ­ვა­რე­ობ­ას; კარ­გი ენა და მა­ღა­ლი ხა­რის­ხის ლი
ტე­რა­ტუ­რა არ­სე­ბი­თი მნიშ­ვნე­ლო­ბი­საა, არ­აფ­ერი ზედ­მე
ტად გა­მარ­ტი­ვე­ბუ­ლი. ბავ­შვებს სჭირ­დე­ბათ იმ­ის სა­შუ­ალ
ება, რომ გა­იხ­სე­ნონ და აღ­წე­რონ - მოგ­ვითხრონ თა­ვი­ან­თი 
სწავ­ლის შე­სა­ხებ ან და­წე­რონ ამ­ის შე­სა­ხებ, იმ­ის­თვის, რომ 
მა­თი სწავ­ლა მათ სა­კუ­თარ სწავ­ლად იქ­ცეს; ეს მნიშ­ვნე­ლო
ვა­ნია ყვე­ლა ბავ­შვის­თვის, გა­ნურ­ჩევ­ლად მა­თი სო­ცი­ალ
ური კლა­სი­სა თუ შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბი­სა. 

ქნ	 მარ­თლაც მდი­და­რი კუ­რი­კუ­ლუ­მი... და თქვე­ნი აზ­რით 
ბავ­შვებს სჭირ­დე­ბათ „თვით­მარ­თვის” უნ­არი...

შმ	 ბავ­შვებ­მა სწავ­ლა­ში მო­წი­ფუ­ლო­ბა უნ­და გა­ნი­ვი­თა­რონ, 
რაც მათ სა­შუ­ალ­ებ­ას მის­ცემს დი­დი პა­სუ­ხის­მგებ­ლო­ბა 
აიღ­ონ სა­კუ­თარ სწავ­ლა­ზე, მი­იღ­ებ­ენ რა გა­დაწყვე­ტი­ლე­ბას 
იდე­ებ­ის მი­ღე­ბა-არ მი­ღე­ბა­ზე. 

ქნ	 და ამ­ის­თვის მათ კარ­გი მას­წავ­ლებ­ლე­ბი სჭირ­დე­ბათ. 
შმ	 ცხა­დია... აქ ამ­ბლე­სა­იდ­ში, გა­ნათ­ლე­ბის სახ­ლის სტუ­დენ

ტი მას­წავ­ლებ­ლე­ბის დე­ვი­ზია „მე ვარ, მე შე­მიძ­ლია, მე 
მინ­და, მე გა­ვა­კე­თებ” და ის­ინი სწავ­ლო­ბენ თუ რო­გორ 
შთა­აგ­ონ­ონ ეს თა­ვი­ანთ მოს­წავ­ლე­ებს. 

ქნ	 თქვენ მხა­რი და­უჭ­ირ­ეთ გა­ნათ­ლე­ბის უნ­ივ­ერ­სა­ლურ უფ­ლე
ბას და ეს გა­ცი­ლე­ბით უფ­რო ად­რე მოხ­და, ვიდ­რე იგი პო­პუ
ლა­რულ იდე­ად გა­და­იქ­ცე­ოდა. ას­ევე, მეცხრა­მე­ტე სა­უკ­უნ­ის 
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ბო­ლოს თქვენ იც­ავ­დით გო­გო­ნა­თა და ქალ­თა გა­ნათ­ლე­ბას, 
თქვე­ნი მი­სია თით­ქმის იდეა იყო თა­ვის დრომ­დე...

შმ	 ვერ ვხვდე­ბო­დი გა­ნათ­ლე­ბა­ზე უარი რა­ტომ უნ­და თქვას 
ვინ­მემ - მდი­დარ­მა, ღა­რიბ­მა, კაც­მა, ქალ­მა. ყვე­ლას აქ­ვს 
უფ­ლე­ბა ის­წავ­ლოს და წვლი­ლი შე­იტ­ან­ოს თა­ვი­ანთ სო­ცი
უმ­ში რო­გორც კარ­გად გა­ნათ­ლე­ბულ­მა ად­ამი­ან­ებ­მა. ღმერ
თმა თა­ვი­სი გა­და­სა­ხე­დი­დან ყვე­ლა ად­ამი­ანი თა­ნას­წო­რად 
შექ­მნა... მა­თი ინ­ტე­ლექ­ტუ­ალ­ური და სუ­ლი­ერი ზრდა ერ
თია... და ყვე­ლა ბავ­შვი, გა­ნურ­ჩევ­ლად მა­თი წარ­მო­შო­ბი­სა, 
სქე­სი­სა, უნ­და ეზი­არ­ოს ცხოვ­რე­ბის ინ­ტე­რე­სებს, ვალ­დე
ბუ­ლე­ბებს და ხა­ლისს, მა­თი უფ­ლის - ჩვე­ნი შემ­ქმნე­ლის 
მუდ­მი­ვი მხარ­დამ­ჭე­რის დახ­მა­რე­ბით.  

ქნ	 ანუ უფ­ლის წი­ნა­შე თა­ნას­წო­რო­ბის რწმე­ნამ გი­ბიძ­გათ ამ
დე­ნი საზღვრის გა­ფარ­თო­ებ­ის­კენ? თქვენ არა მხო­ლოდ 
იმ დრო­ის­თვის გა­უნ­ათ­ლე­ბელ ად­ამი­ან­ებს შე­უწყვეთ გა
ნათ­ლე­ბა­ში ხე­ლი, არ­ამ­ედ ას­ევე წარ­მა­ტე­ბას მი­აღ­წი­ეთ იმ 
სა­კითხებ­ში, რომ­ლებ­საც 1970- 1980 წლებ­ში არ­ას­აკ­მა­რი
სი ყუ­რადღე­ბა ეთ­მო­ბო­და. კერ­ძოდ, მშობ­ლებ­თან მუ­შა
ობა შვი­ლე­ბის სწავ­ლის მი­მარ­თუ­ლე­ბით. ახ­ლა ვი­ცი, რომ 
თქვენ ას­ევე მიზ­ნად და­ის­ახ­ეთ მშობ­ლე­ბის დახ­მა­რე­ბა თა
ვი­ან­თი შვი­ლე­ბის სწავ­ლის ხელ­შეწყო­ბა­ში, მა­თი სახ­ლში 
სწავ­ლე­ბა­შიც კი. დარ­წმუ­ნე­ბუ­ლი ვარ მშობ­ლებს ლექ­ცი­ებ
საც უტ­არ­ებ­დით...  

შმ	 მშობ­ლებს ძა­ლი­ან კარ­გად შე­უძ­ლი­ათ შვი­ლე­ბის­თვის სწავ
ლე­ბა... იც­ით, ჩე­მი იდე­ები შინ გა­ნათ­ლე­ბის მოძ­რა­ობ­ას 
და­ედო სა­ფუძ­ვლად, რომ­ლე­ბიც დღე­საც კი აქ­ტუ­ალ­ურია 
ამ­ერ­იკ­ის შე­ერ­თე­ბულ შტა­ტებ­ში. არ­სე­ბობს ბევ­რი ვებ-
გვერ­დი, რო­მე­ლიც ცდი­ლობს ჩე­მი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო ფი
ლო­სო­ფი­ისა და პრაქ­ტი­კის ოც­და­მე­ერ­თე სა­უკ­უნ­ის ენ­აზე 
„მოქ­ცე­ვას”! მაგ­რამ მშობ­ლე­ბის­თვის ლექ­ცი­ები 1885 წელს 
და­ვიწყე, რო­დე­საც ჩემ­მა ქო­რე­პის­კო­პოს­მა მთხო­ვა მრევ
ლის ფონ­დში შე­მე­წი­რა. შე­მო­წი­რუ­ლო­ბის სა­ნაც­ვლოდ შევ
თა­ვა­ზე ექ­ვსი ლექ­ცი­ის­გან შემ­დგა­რი სე­რი­ებ­ის წა­კითხვა 
გა­ნათ­ლე­ბის მი­მარ­თუ­ლე­ბით, რომ­ლე­ბიც მოგ­ვი­ან­ებ­ით 
წიგ­ნად გა­მო­იცა სა­ხელ­წო­დე­ბით „შინ გა­ნათ­ლე­ბა”.70 1885-

70. C. Mason (1886) Home Education: The Education and Training of Children Under Nine. 
Oxford: The Scrivener Press.
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1905 წლებ­ში სულ ხუ­თი ტო­მი დავ­წე­რე. ჩემ­მა ნაშ­რო­მებ­მა 
გან­სა­კუთ­რე­ბით იმ მშობ­ლე­ბის მო­წო­ნე­ბა და­იმ­სა­ხუ­რეს, 
რომ­ლებ­საც შვი­ლე­ბის შინ სწავ­ლე­ბა უნ­დო­და, გან­სა­კუთ
რე­ბით გო­გო­ნე­ბის მშობ­ლე­ბი; მოგ­ვი­ან­ებ­ით ეს წიგ­ნე­ბი სა
სარ­გებ­ლო იყო გუ­ვერ­ნან­ტე­ბის მომ­ზა­დე­ბის­თვის. თუმ­ცა 
უნ­და აღ­ვნიშ­ნო, რომ მე მინ­დო­და ამ წიგ­ნე­ბით სარ­გე­ბე­ლი 
ყვე­ლა ბავ­შვის­თვის მო­მე­ტა­ნა და არ­ამ­არ­ტო პრი­ვი­ლი­გი
რე­ბუ­ლი და მდი­და­რი ოჯ­ახ­ის შვი­ლე­ბის­თვის. 

ქნ	 და თქვენ და­აფ­უძ­ნეთ მშობ­ლე­ბის სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო 
ჯგუ­ფი? ეს იყო ბრედ­ფორ­დი, არა? 

შმ	 რჩე­ვის­თვის მივ­მარ­თე გა­ნათ­ლე­ბის სფე­როს მცოდ­ნე ად
ამი­ან­ებს და და­ახ­ლო­ებ­ით 1886 წელს მშო­ბელ­თა სა­გან­მა
ნათ­ლებ­ლო კავ­ში­რი ჩა­მო­ყა­ლიბ­და. ყო­ველ­თვი­ური ჟურ
ნა­ლის გა­მო­ცე­მა სა­ხელ­წო­დე­ბით „მშო­ბელ­თა მი­მო­ხილ­ვა” 
(Parents’ Review) 1890 წელს და­იწყო. ეს ძა­ლი­ან დატ­ვირ
თუ­ლი პე­რი­ოდი იყო და ბევ­რი იყო გა­სა­კე­თე­ბე­ლი. მე 
ვცდი­ლობ­დი გა­ნათ­ლე­ბის სახ­ლი ჩა­მო­მე­ყა­ლი­ბე­ბი­ნა მას
წავ­ლებ­ლე­ბის მო­სამ­ზა­დებ­ლად. გა­ნათ­ლე­ბის სახ­ლი 1892 
წელს შე­იქ­მნა და 1894 წელს „სქე­ილ ჰა­უში” (Scale How) გა
და­ვე­დით (რო­მე­ლიც ერთ დროს უორ­დსუ­ორ­ტის სახ­ლი 
იყო). ტრე­ნინგ კო­ლეჯ­ში საქ­მი­ან­ობა და ჟურ­ნალ - „მშო
ბელ­თა მი­მო­ხილ­ვა”-ზე მუ­შა­ობა ჩე­მი ცხოვ­რე­ბის გა­ნუ
ყო­ფელ ნა­წი­ლად იქ­ცა. ჩე­მი მშობ­ლე­ბი შინ მას­წავ­ლიდ­ნენ 
და ვფიქ­რობ, სწო­რედ ამ გა­მოც­დი­ლე­ბამ გა­აძ­ლი­ერა ჩე­მი 
რწმე­ნა იმ­აში, რომ ბავ­შვებს შე­ეძ­ლოთ და უნ­და ეს­წავ­ლათ 
სახ­ლში და მშობ­ლებს სჭირ­დე­ბო­დათ დახ­მა­რე­ბა თა­ვი­ან
თი შვი­ლე­ბის­თვის შე­სა­ბა­მი­სი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო გა­რე
მოს შექ­მნა­ში. მშობ­ლებს   შე­ეძ­ლოთ მი­ეღ­ოთ გა­ნათ­ლე­ბა, 
რო­მე­ლიც პეს­ტა­ლო­ცის იდე­ებ­ის ერ­თგუ­ლი იყო და რუ
სოს იდე­ებს ეყ­რდნო­ბო­და. მე მინ­დო­და, რომ ბავ­შვებს ნამ
დვილ გა­რე­მო­ში ეს­წავ­ლათ, რე­ალ­ური სამ­ყა­რო­დან, რომ 
გა­მო­ეყ­ენ­ებ­ინ­ათ თა­ვი­ან­თი გრძნო­ბე­ბი, ემ­ოძ­რა­ვათ და შე
ეც­ნოთ ცოცხა­ლი არ­სე­ბე­ბი.

ქნ	 მინ­და და­ვუბ­რუნ­დე თქვენს 20 პრინ­ციპს, თქვენ სა­მი საკ
ვან­ძო იდეა გქონ­დათ მგო­ნი, გა­ნათ­ლე­ბა არ­ის ატ­მოს­ფე­რო, 
დის­ციპ­ლი­ნა და...
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შმ	 ...და ცხოვ­რე­ბა... რო­ცა ვამ­ბობ, რომ „გა­ნათ­ლე­ბა ატ­მოს
ფე­როა” იმ­ას ვგუ­ლის­ხმობ, რომ ბავ­შვებ­მა უნ­და ის­წავ
ლონ სამ­ყა­რო­ში ცხოვ­რე­ბა... ბავ­შვის სა­კუ­თა­რი სახ­ლი და 
იქ მყო­ფი ად­ამი­ან­ები და საგ­ნე­ბი მის სახ­ლში უზ­არ­მა­ზარ 
გავ­ლე­ნას ახ­დე­ნენ მის სწავ­ლა­ზე. სამ­წუ­ხა­როდ, არ ვე­თან
ხმე­ბი ფრო­ბე­ლის სა­ბავ­შვო ბაღს და მონ­ტე­სო­რის სა­ბავ­შვო 
სახ­ლებს...ამ გო­ნი­ერ გან­მა­ნათ­ლებ­ლებს კარ­გი ჩა­ნა­ფიქ­რი 
აქ­ვთ, მაგ­რამ ის­ინი ის­ეთ მას­შტა­ბე­ბამ­დე ამ­ცი­რე­ბენ სამ­ყა
როს, რომ­ლე­ბიც ბავ­შვებს შე­ეფ­ერ­ება, ეს კი თა­ვი­სუფ­ლე­ბას 
გვარ­თმევს და სამ­ყა­როს შე­სა­ხებ ერ­თგვარ მცდარ წარ­მოდ
გე­ნას გვიქ­მნის. ბავ­შვე­ბი, რაც შე­იძ­ლე­ბა მე­ტად თა­ვი­სუ
ფალ­ნი უნ­და იყ­ვნენ იმ­ის­თვის, რომ ბუ­ნე­ბი­დან ის­წავ­ლონ. 
ბრძე­ნია ის მშო­ბე­ლი, რო­მე­ლიც შვილს რაც შე­იძ­ლე­ბა მე
ტად უშ­ვებს გა­რეთ - ბუ­ნე­ბა­ში.71 დე­დის პირ­ვე­ლი ვალ­დე
ბუ­ლე­ბა შვი­ლე­ბის წი­ნა­შე არ­ის - მშვი­დი ზრდის პე­რი­ოდი 
უზ­რუნ­ველ­ყოს, პა­სი­ური რე­ცეპ­ტი­ული ცხოვ­რე­ბის სრუ
ლი ექ­ვსი წე­ლი... ფხიზ­ლო­ბის დრო­ის უმ­ეტ­ესი ნა­წი­ლი 
ბავ­შვებ­მა სუფ­თა ჰა­ერ­ზე72 უნ­და გა­ატ­არ­ონ, სა­დაც უფ­რო
სე­ბის მცი­რე ჩა­რე­ვით, სა­კუ­თა­რი გრძნო­ბე­ბის მეშ­ვე­ობ­ით 
შე­იმ­ეც­ნე­ბენ სამ­ყა­როს. 

ქნ	 ამ მო­წო­დე­ბე­ბი­დან - უწყვე­ტი „თა­ვი­სუფ­ლე­ბა” თა­მაშ­სა და 
გა­რე სამ­ყა­როს შეც­ნო­ბა­ში თქვენ ინ­აც­ვლებთ იმ იდე­ის­კენ, 
რომ ჩვე­ვის დის­ციპ­ლი­ნა მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია. რო­გორ ერ­გე­ბა 
ერ­თმა­ნეთს ეს ორი იდეა? 

შმ	 ანუ, რო­დე­საც ვამ­ბობ, რომ „გა­ნათ­ლე­ბა დის­ციპ­ლი­ნაა” 
იმ­ას ვგუ­ლის­ხმობ, რომ ბავ­შვებ­მა უნ­და გა­მო­იმ­უშა­ონ კარ
გი ჩვე­ვე­ბი და დის­ციპ­ლი­ნა, ის­ევე, რო­გორც მათ ბუ­ნე­ბი­დან 
სწავ­ლის თა­ვი­სუფ­ლე­ბა უნ­და ჰქონ­დეთ. მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია 
მხო­ლოდ კარ­გი ქცე­ვე­ბის დაშ­ვე­ბა ბავ­შვე­ბის გო­ნე­ბა­ში და ეს 
კარ­გი ქცე­ვე­ბი ჩვე­ვად უნ­და გა­და­იქ­ცეს. ეს ყვე­ლა­ფე­რი შე­საძ
ლე­ბე­ლია. მე ან­გლი­კა­ნურ ეკ­ლე­სი­ას მი­ვე­კუთ­ვნე­ბი, თუმ­ცა 
არ მჯე­რა, რომ ბავ­შვე­ბი „კარ­გე­ბად” ან „ცუ­დე­ბად” იბ­ად­ები
ან, რად­გა­ნაც ბავ­შვებს შე­იძ­ლე­ბა და­ვეხ­მა­როთ კარ­გი ჩვე­ვე
ბის გა­მო­მუ­შა­ვე­ბა­ში, ჩვი­ლო­ბი­დან­ვე... და ეს ყვე­ლა ბავ­შვს 
ეხ­ება, რო­გორც მუ­შა­თა, ას­ევე გა­ნათ­ლე­ბუ­ლი კლა­სი­დან - გა

71.  იქვე., გვ. 186
72.  იქვე., გვ. 42
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ნათ­ლე­ბა ბუ­ნე­ბა­ზე ძლი­ერია.73 ას­ეთ­ნა­ირ­ად, დის­ციპ­ლი­ნა, 
სი­სუფ­თა­ვე, საკ­ვე­ბის მი­ღე­ბი­სა და ვარ­ჯი­შის რუ­ტი­ნა - ეს 
ყვე­ლა­ფე­რი მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია ბავ­შვე­ბის­თვის. მოგ­ვი­ან­ებ­ით, 
ის­ეთი ქცე­ვე­ბი, რო­გო­რი­ცაა სუფ­რას­თან მოქ­ცე­ვის მა­ნე­რე­ბი 
და თა­ვა­ზი­ან­ობა, არ­სე­ბი­თია კარ­გი ხა­სი­ათ­ის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე
ბი­სათ­ვის. ახ­ლა თქვენ გა­ინ­ტე­რე­სებთ, თუ რო­გორ ერ­გე­ბა ეს 
ბუ­ნე­ბი­დან სწავ­ლის თა­ვი­სუფ­ლე­ბას? თვით­დის­ციპ­ლი­ნას 
მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი წვლი­ლი შე­აქ­ვს თა­ვი­სუფ­ლე­ბა­ში.

ქნ	 მეს­მის, მაგ­რამ ამ შემ­თხვე­ვა­ში ბა­ლან­სის შე­ნარ­ჩუ­ნე­ბა შე
იძ­ლე­ბა რთუ­ლი იყ­ოს, გან­სა­კუთ­რე­ბით რო­დე­საც ბავ­შვე­ბი 
ძა­ლი­ან პა­ტა­რე­ბი არი­ან...

შმ	 ეს ორი მო­მენ­ტი ერ­თმა­ნეთს ერ­გე­ბა ჩემს მე­სა­მე თე­ზის­თან 
ერ­თად, რომ „გა­ნათ­ლე­ბა არ­ის ცხოვ­რე­ბა” და აქ იმ­ას ვგუ
ლის­ხმობ, რომ ბავ­შვებს სჭირ­დე­ბათ ინ­ტე­ლექ­ტუ­ალ­ური 
და მო­რა­ლუ­რი საზ­რდო, ის­ევე რო­გორც ფი­ზი­კუ­რი საკ­ვე
ბი.74 ჩვე­ნი გო­ნე­ბა იდე­ებ­ით იკ­ვე­ბე­ბა და სწო­რედ ამ­იტ­ომ, 
ბავ­შვე­ბი ბევრ იდე­ას უნ­და გა­ეც­ნონ თა­ვი­ანთ სახ­ლებ­ში 
თუ სკო­ლის კუ­რი­კუ­ლუმ­ში. აქ სა­უბ­არი ბავ­შვე­ბის­თვის 
ცოდ­ნის მი­ცე­მა­ზე კი არ არ­ის, არ­ამ­ედ, რო­გორც პლა­ტო­ნი 
იტყო­და, ბავ­შვე­ბის­თვის იდე­ებ­ის გაც­ნო­ბის სა­შუ­ალ­ებ­ის 
მი­ცე­მა­ზე, ბავ­შვებს ცოდ­ნის ბუ­ნებ­რი­ვი წყურ­ვი­ლი სჭირ
დე­ბათ, რო­მე­ლიც მათ მო­საზ­რე­ბე­ბით მი­ეწ­ოდ­ება.75

ქნ	 ესე იგი მათ კუ­რი­კუ­ლუმ­ში, ბუ­ნე­ბა დიდ როლს თა­მა­შობს, 
მაგ­რამ თქვენ ას­ევე მხარს უჭ­ერთ კითხვის სწავ­ლას და 
კარგ წიგ­ნებს, შე­სა­ბა­მი­სად თქვენ ხე­დავთ ბა­ლან­სის სა­ჭი
რო­ებ­ას ბუ­ნე­ბი­სა და წიგ­ნე­ბის კითხვის პი­რო­ბებ­ში... ანუ 
თქვენ მხო­ლოდ საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ის გა­რე აქ­ტი­ვო­ვებს არ უჭ
ერთ მხარს, არა?  

შმ	 ბავ­შვებ­მა კარ­გი წიგ­ნე­ბი უნ­და იკ­ითხონ, ღი­რე­ბუ­ლი წიგ
ნე­ბი.76 მათ უნ­და წა­უკ­ითხონ, მათ უნ­და იკ­ითხონ, დე­ტა
ლუ­რად აღ­წე­რონ და მოგ­ვითხრონ. მაგ­რამ, მე არ ვე­თან
ხმე­ბი მოთხრო­ბე­ბი­სა და ენ­ის გა­მარ­ტი­ვე­ბას იმ დო­ნემ­დე, 
რა­საც ზო­გი­ერ­თი „ბავ­შვის დო­ნეს” ეძ­ახ­ის; ბევ­რი სა­ბავ­შვო 

73.  იქვე., გვ. 158.
74.  Mason (1923/1989: Preface).
75.  იქვე., გვ. 10
76.  იქვე., გვ.13
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წიგ­ნი სი­სუ­ლე­ლეა, რო­მე­ლიც არ ით­ვა­ლის­წი­ნებს სამ­ყა
როს დიდ ნა­წილს. ბავ­შვებს აქ­ვთ უფ­ლე­ბა მი­იღ­ონ მხო
ლოდ სა­უკ­ეთ­ესო, რაც კი გვა­ბა­დია.   შე­სა­ბა­მი­სად, მა­თი 
სას­წავ­ლო წიგ­ნე­ბი, შეძ­ლე­ბის­დაგ­ვა­რად, უნ­და იყ­ოს ჩვე­ნი 
სა­უკ­ეთ­ესო წიგ­ნე­ბი. 

ქნ	 ამ­ჟა­მად ბევ­რი სა­ბავ­შვო წიგ­ნი ძა­ლი­ან მა­ღა­ლი ხა­რის­ხი
საა, რომ­ლე­ბიც ბევრ სა­კითხს მო­იც­ავს. მათ ჯგუ­ფის მიღ­მა 
და­ტო­ვებ­დით? 

შმ	 მე იმ­ას ვგუ­ლის­ხმობ, რომ ბავ­შვე­ბის სწავ­ლა არ უნ­და შევ
ზღუ­დოთ იმ ჩარ­ჩო­ებ­ამ­დე, რა­საც უფ­რო­სე­ბი მა­თი ას­აკ­ის
თვის შე­სა­ფე­რი­სად მი­იჩ­ნე­ვენ. ჩვენ არ უნ­და გა­ვა­მარ­ტი
ვოთ იგი. სწო­რედ ცოცხა­ლი წიგ­ნე­ბი და არა მშრა­ლი სა
ხელ­მძღვა­ნე­ლო­ები აც­ოცხლე­ბენ ბავ­შვის­თვის საგ­ნებს. 

ქნ	 თქვენ­თან სა­უბ­არი დი­დი ხა­ნია მინ­დო­და და ძა­ლი­ან მად
ლო­ბე­ლი ვარ იმ­ის­თვის, რომ დღეს დრო და­მით­მეთ. არ­აჩ
ვე­ულ­ებ­რი­ვი სა­უბ­არი გა­მოგ­ვი­ვი­და, მად­ლო­ბა. 

შმ	 ყო­ველ­თვის სა­ინ­ტე­რე­სოა იმ იდე­ებ­ზე სა­უბ­არი და ის­ეთი 
კითხვე­ბის მი­ღე­ბა, რომ­ლე­ბიც ჩე­მი რწმე­ნე­ბი­სა და ფი­ლო
სო­ფი­ის ახ­სნის სა­შუ­ალ­ებ­ას მაძ­ლევს - იდე­ებ­ის შე­სა­ხებ სა
უბ­არი ად­ამი­ან­ის მო­საზ­რე­ბე­ბის დახ­ვე­წას უწყობს ხელს...

ქნ	 თქვენ ძა­ლი­ან ბევ­რს მი­აღ­წი­ეთ და ასე მგო­ნია, თქვენ არ
ას­ოდ­ეს ღე­ბუ­ლობ­დით უარ­ყო­ფით პა­სუხს, ყო­ველ­თვის 
პო­ულ­ობ­დით გა­მო­სა­ვალს. შე­იძ­ლე­ბა კი­დევ ერ­თი კითხვა 
და­გის­ვათ? შე­იძ­ლე­ბა ბა­ნა­ლუ­რი მო­გეჩ­ვე­ნოთ, მაგ­რამ და
ვინ­ტრიგ­დი... წარ­წე­რა, რო­მელ­საც სტუ­დენ­ტე­ბი პი­ჯა­კე­ბის 
ჯი­ბე­ებ­ზე ატ­არ­ებ­დნენ შემ­დე­გია „ბავ­შვე­ბის გუ­ლი­სათ­ვის” 
- რო­გორც ვხვდე­ბი, ეს იყო თქვე­ნი გზამ­კვლე­ვი ფი­ლო­სო
ფია. მაგ­რამ წარ­წე­რას­თან ერ­თად ას­ევე გა­მო­სა­ხუ­ლი იყო 
მცე­ნა­რე, რი­სი სიმ­ბო­ლო იყო? რა­ტომ შე­არ­ჩი­ეთ იგი?

შმ	 ოჰ! ეს მორ­ცხვი „ლუ­მი­ლე პი­ან­ტაა” (ლათ. L’umile pianta)... 
ის ჭი­ლი­სებ­რთა ოჯ­ახ­ის მცე­ნა­რეა და ამ ნეს­ტი­ან ად­გი­ლებ
ში სე­ირ­ნო­ბი­სას ვაკ­ვირ­დე­ბო­დი. ეს მცე­ნა­რე რომ მოწყვი
ტოთ, მის ად­გილ­ზე სხვა ამ­ოდ­ის, ის შე­იძ­ლე­ბა მო­ღუ­ნო, 
მაგ­რამ არ­ას­ოდ­ეს გატყდე­ბა... ამ­იტ­ომ ავ­ირ­ჩიე ეს მცე­ნა­რე 
ემ­ბლე­მად.           
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დი­ალ­ოგი 9
ღვთი­სა და ეკ­ლე­სი­იდ­ან - მო­წი­წე­ბა და აღ­ტა­ცე­ბამ­დე:       

სუ­ლი­ერ­ება და შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბა ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში 

დი­ალ­ოგ­ის მო­ნა­წი­ლე­ები: 
	 ქე­სი ნათ­ბრა­უნი (ქნ) და პი­ტერ ქლო­ფი (პქ) 

2013 წლის ივ­ნი­სის თვეა - თუმ­ცა ამ­ას ამ­ინ­დით ვერ მიხ­ვდე­ბო
დით! უკ­ან­ას­კნე­ლი რამ­დე­ნი­მე თვეა ვმუ­შა­ობთ ამ წიგ­ნის ახ­ალი 
რე­დაქ­ცი­ის გა­და­ხედ­ვა­ზე (რო­მე­ლიც პირ­ვე­ლად 2008 წელს გა­მოქ
ვეყ­ნდა). ეს სა­მუ­შაო ბევ­რი გა­გე­ბით ამ­აღ­ელ­ვე­ბე­ლი იყო. თუმ­ცა 
ალ­ბათ, ნაკ­ლე­ბად მომ­ხიბ­ლა­ვი იყო ამ ხუ­თი წლის შე­დე­გე­ბის შე
ჯა­მე­ბა და იმ­ის გაც­ნო­ბი­ერ­ება, რომ ჯერ კი­დევ ბევ­რია გა­სა­კე­თე­ბე
ლი ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის მი­მარ­თუ­ლე­ბით. ალ­ბათ 
უფ­რო კონ­კრე­ტუ­ლად, უფ­რო შეშ­ფო­თე­ბულ­ნი დავ­რჩით EYEC ზო
გი­ერ­თი პო­ლი­ტი­კით, რომ­ლებ­საც დი­დი ბრი­ტა­ნე­თის ახ­ლან­დე­ლი 
მთავ­რო­ბა - კონ­სერ­ვა­ტო­რი და ლი­ბე­რალ დე­მოკ­რა­ტი პო­ლი­ტი­კო
სე­ბის კო­ალ­იცია - ატ­არ­ებს. 

გა­დავ­წყვი­ტეთ მე-9 დი­ალ­ოგ­ში მეტ-ნაკ­ლე­ბად შეგ­ვე­ნარ­ჩუ­ნე
ბი­ნა მი­სი ორ­იგ­ინ­ალ­ური ფორ­მა, რო­გორც გარ­კვე­ული არ­ტე­ფაქ­ტი 
დრო­ის კაპ­სუ­ლის სა­ხით და გვინ­და გირ­ჩი­ოთ მი­სი  წა­კითხვა. და­ვა
მა­ტეთ გარ­კვე­ული გა­ნახ­ლე­ბე­ბი სა­ერ­თო გან­ვი­თა­რე­ბებ­თან და­კავ
ში­რე­ბით და ჩვე­ნი პა­სუ­ხი ამ გან­ვი­თა­რე­ბებ­ზე. ვი­მე­დოვ­ნებთ, რომ 
ეს ყვე­ლა­ფე­რი ერ­თად სო­ცი­ალ­ური და პო­ლი­ტი­კუ­რი ცვლი­ლე­ბის 
დე­ნა­დო­ბა­სა და სის­წრა­ფეს გაგ­რძნო­ბი­ნებთ...  

წი­ნამ­დე­ბა­რე დი­ალ­ოგ­ში ჩვენ მი­მო­ვი­ხი­ლავთ იმ ის­ტო­რი­ული 
ფი­გუ­რე­ბის, ორ­გა­ნი­ზა­ცი­ებ­ისა თუ ინ­სტი­ტუ­ცი­ებ­ის მო­ტი­ვებს, 
რომ­ლე­ბიც წარ­სულ­ში უზ­რუნ­ველ­ყოფ­დნენ გა­ნათ­ლე­ბას. ახ­ლა შე
ფილ­დში, ქე­სის ოფ­ის­ში ვიმ­ყო­ფე­ბით, ირ­გვლივ მრა­ვა­ლი ის­ტო
რი­ული წიგ­ნი, ბი­ოგ­რა­ფია, ნაშ­რო­მი, სა­არ­ქი­ვო მა­სა­ლა თუ ჩა­ნა­წე
რია. ამ დი­ალ­ოგ­ში გა­ნათ­ლე­ბას გან­ვი­ხი­ლავთ, რო­გორც რე­ლი­გი­ურ 
მრწამ­სს და იმ საკ­ვან­ძო ელ­ემ­ენ­ტე­ბის იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბას ვახ­დენთ, 
რომ­ლე­ბიც თით­ქოს მათ­თვის მნიშ­ვნე­ლო­ვან გაკ­ვე­თი­ლებს, და შე
საძ­ლოა, ოც­და­მე­ერ­თე სა­უკ­უნ­ის ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ
ლე­ბის­თვის - მემ­კვიდ­რე­ობ­ას წარ­მო­ად­გენ­და. 
პქ	 ჩე­მი აზ­რით, ინ­გლის­ში შე­უძ­ლე­ბე­ლია ერ­თმა­ნე­თის­გან გა
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ნათ­ლე­ბის სა­თა­ვე­ებ­ის - ად­რე­ული, სა­შუ­ალო, ნე­ბის­მი­ერი 
და ეკ­ლე­სი­ის მო­ტი­ვე­ბის გან­ცალ­კე­ვე­ბა... გა­ნათ­ლე­ბის უზ
რუნ­ველ­სა­ყო­ფად. იგი სა­თა­ვეს...რო­დის იღ­ებს? ...1700-იან 
წლებ­ში? ეს მხო­ლოდ ფი­ლან­ტრო­პი­ას ან ღა­რი­ბე­ბის კარგ 
მუ­შა­ობ­ას რო­დი უკ­ავ­შირ­დე­ბა. რე­ლი­გი­ის სას­წავ­ლებ­ლად 
არ­სე­ბობ­და ეკ­ლე­სი­ის მი­ერ გან­საზღვრუ­ლი და­წე­სე­ბუ­ლე
ბე­ბი. აი აქ, ამ ჩა­ნა­წერ­შია ერ­ოვ­ნუ­ლი სა­ზო­გა­დო­ებ­ის ფორ
მი­რე­ბის შე­სა­ხებ, 1811 წე­ლი: ის, რომ ერ­ოვ­ნუ­ლი რე­ლი­გია 
უნ­და გახ­დეს ერ­ოვ­ნუ­ლი გა­ნათ­ლე­ბის ფუნ­და­მენ­ტი, უნ­და 
იყ­ოს პირ­ვე­ლი და უმ­თავ­რე­სი რამ, რაც ღა­რი­ბე­ბი­სათ­ვის 
უნ­და ის­წავ­ლე­ბო­დეს ლი­ტურ­ღი­ისა და კა­ტე­ხიზ­მოს შე­სა
ბა­მი­სად, რო­მელ­საც ჩვე­ნი ეკ­ლე­სია უზ­რუნ­ველ­ყოფს.77       

ქნ	 ამ­აზე გა­სა­გე­ბად ვერ იტყო­დით! ინ­გლი­სის ეკ­ლე­სი­ის სკო
ლე­ბის (Church of England Schools) და­საწყი­სი, სა­ყო­ველ
თაო-ერ­ოვ­ნუ­ლი გა­ნათ­ლე­ბის და­საწყი­სი... სა­ხელ­მწი­ფომ ამ 
წა­მოწყე­ბას მხა­რი მხო­ლოდ 1870 წელს და­უჭ­ირა. დიდ ბრი
ტა­ნეთ­ში ეკ­ლე­სი­ამ გა­დამ­წყვე­ტი რო­ლი ით­ამ­აშა ად­რე­ული 
გა­ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში, საკ­ვი­რაო სკო­ლე­ბის და მის
თა­ნე­ბის მეშ­ვე­ობ­ით... და ხალ­ხის­თვის კითხვის სწავ­ლე­ბის 
სა­ჭი­რო­ებ­ით, რა­თა ბიბ­ლია წა­ეკ­ითხათ... ეს საკ­მა­ოდ დი­დი 
მემ­კვიდ­რე­ობაა, ვი­ნა­იდ­ან დღე­ის­ათ­ვის და­ახ­ლო­ებ­ით ინ
გლის­ში 5 000  სა­ეკ­ლე­სიო სკო­ლაა, ანუ არ­სე­ბობს მთლი­ან
ად რო­მა­ულ-კა­თო­ლი­კუ­რი და სხვა რე­ლი­გი­ური სკო­ლე­ბი 
ინ­გლის­ში და უელ­სში... მა­თი უმ­ეტ­ეს­ობა 11 წლამ­დე ბავ­შვე
ბის­თვის უზ­რუნ­ველ­ყოფს გა­ნათ­ლე­ბას...ანუ და­ახ­ლო­ებ­ით 
მი­ლი­ონი ბავ­შვი მხო­ლოდ ინ­გლი­სის ეკ­ლე­სი­ის სკო­ლებ­შია.

პქ	 დი­ახ, საკ­მა­ოდ ბევ­რმა ორ­გა­ნი­ზა­ცი­ამ და მოძ­რა­ობ­ამ მარ­თლაც 
დი­დი ზე­მოქ­მე­დე­ბა მო­ახ­დი­ნა რე­ლი­გი­ურ სკო­ლებ­ზე, მაგ­რამ 
ას­ევე არ­სე­ბობ­და რამ­დე­ნი­მე „ხმა­ური­ანი პი­რი”; მორ­წმუ­ნე პი
რე­ბი ას­ევე აქ­ტი­ურ­ობ­დნენ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის 
გა­ნათ­ლე­ბის მი­წო­დე­ბა­ში. მა­გა­ლი­თად მაკ­მი­ლა­ნე­ბი...

ქნ	 ...დებ მაკ­მი­ლა­ნებს, ცხა­დია, ჩე­მი აზ­რით, ქრის­ტი­ან­ული 
სო­ცი­ალ­ის­ტუ­რი რწმე­ნე­ბი ამ­ოძ­რა­ვებ­დათ - რე­ლი­გი­ური 
და პო­ლი­ტი­კუ­რი სტი­მუ­ლე­ბი, ას­ევე მა­თი სა­კუ­თა­რი გა

77. http://www.churchof england.org/education/national–society.aspx# NS% 20History
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ნათ­ლე­ბა და „მი­სია” მძი­მე სა­ში­ნაო გა­რე­მო­ში მყო­ფი ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის რა­იმე გა­ეკ­ეთ­ებ­ინ­ათ. ფლო­რენს 
ნა­ინ­თინ­გე­ილი აღ­ნიშ­ნავ­და თა­ვის წე­რი­ლებ­ში თუ რა უნ­და 
ეს­წავ­ლე­ბი­ნათ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის... სად არ
ის...? აი, ეს მი­სი წე­რი­ლის ას­ლია არ­ქი­ვი­დან...რო­მე­ლიც მას
წავ­ლებ­ლის­თვის - ელ­ის ჰე­პუ­ორ­სის­თვის, ან რო­გორც ნა­ინ
თინ­გე­ილი მო­იხ­სე­ნი­ებ­და „ჩვი­ლე­ბის პა­ტა­რა დე­დის­თვის” 
იყო გან­კუთ­ვნი­ლი. ეს რომ და­წე­რა 66 წლის იყო...მის­მი­ნე...
მთლი­ანი წე­რი­ლი, და­ახ­ლო­ებ­ით 14 ხელ­ნა­წე­რი გვერ­დი, 
„ჩვი­ლე­ბის­თვის” საღ­მრთო სჯუ­ლის მნიშ­ვნე­ლო­ბას ეძ­ღვნე
ბა დერ­ბი­ში­რის ლი სკო­ლა­ში; ის სვამს კითხვას: აპ­ირ­ებ­ენ 
თუ არა სკო­ლა­ში ბავ­შვე­ბის­თვის „ის­ეთ­ივე კარ­გი გაკ­ვე­თი
ლე­ბის ჩა­ტა­რე­ბას, რო­გო­რიც თო­მა­სის ქუ­ჩა­ზე ტარ­დე­ბო­და. 
...მცი­რე დი­დაქ­ტი­კუ­რი მოთხრო­ბე­ბი, რომ­ლებ­საც თქვენს 
მოს­წავ­ლე­ებს კვი­რა­ში ერ­თხელ უთხრობ­დით თო­მა­სის ქუ
ჩა­ზე. ფლო­რენს ნა­ინ­თინ­გე­ილი ამ­ბობს: ახ­ლა დი­ლა­ობ­ით 
რე­ლი­გი­ური და­მოძ­ღვრის დრო იქ­ნე­ბა? შე­იძ­ლე­ბა ყო­ველ
თვის აკ­ეთ­ებთ ამ­ას. ზუს­ტად არ ვი­ცი რას წარ­მო­ად­გენს 
ჩვი­ლე­ბის საღ­ვთო სჯუ­ლი. შე­იძ­ლე­ბა ბავ­შვებს წმინ­და წე
რი­ლის და­სა­ზე­პი­რებ­ლად დი­დი დრო დას­ჭირ­დეთ, მაგ­რამ 
შემ­დეგ, თუ­კი გვინ­და ეს წმინ­და წე­რი­ლი მარ­თლაც აის­ახ
ოს ბავ­შვე­ბის ცხოვ­რე­ბა­ზე, აუც­ილ­ებ­ელია „პა­ტა­რა დე­დამ” 
ბევ­რი რამ აუხ­სნას ბავ­შვებს მოკ­ლე მოთხრო­ბე­ბი­თა და ილ
უს­ტრა­ცი­ებ­ით  ქრის­ტეს ერ­თა­დერ­თი საზ­რუ­ნა­ვის და იმ­ის 
შე­სა­ხებ, თუ რის­თვის მო­ვი­და ქრის­ტე, რის­თვის გა­წი­რა სი
ცოცხლე, და რომ ჯე­რაც ცოცხა­ლია”.78  

პქ	 ბარ­ტო­ნის წე­რი­ლი გაქ­ვს? ეს მე­ორე წე­რი­ლია სკო­ლის დი
რექ­ტორ­თან...

ქნ	 უილი­ამს... აი, აქ არ­ის... უილი­ამ პრინ­სეპ ბარ­ტონს. მი­სი 
მე­უღ­ლე ქალ­ბა­ტო­ნი ად­ელ­ინ ბარ­ტო­ნი, მგო­ნი ჩვი­ლე­ბის 
მას­წავ­ლე­ბე­ლი იყო.79 

78. წერილი ელის ჰეფუორს, თარიღი 9 მარტი 1886 წელი, ქლენდენინგის მედიცინის 
ისტორიის ბიბლიოთეკა: http://clendening.kumc.edu/dc/fn/2hpwrth1.html
79. Derbyshire transcripts of Kelly’s Directory from Kelly’s Directory of the Counties of Derty, 
Notts, Leicester and Rutland (London, May 1891), pp.183–4: http://digitalcollections.library.
ubc.ca/cdm/landingpage/collection/florence



ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა

204

	 კმა­ყო­ფი­ლი ვარ საღ­მრთო სწავ­ლე­ბა­ში სას­კო­ლო გა­მოც
დე­ბის შე­დე­გე­ბით - ის კი არა, რომ საღ­მრთო სწავ­ლე­ბა
ში გა­მოც­და ბავ­შვე­ბის სე­რი­ოზ­ული ცხოვ­რე­ბის გა­რან
ტიაა, უფ­რო მე­ტი ვიდ­რე გრა­მა­ტი­კის გა­მოც­და. არ­ამ­ედ, 
ეს მას­წავ­ლებ­ლის (ან დე­დის) ყო­ველ­დღი­ური საღ­მრთო 
სწავ­ლე­ბის გაკ­ვე­თი­ლია, სა­დაც ბავ­შვე­ბი სწავ­ლო­ბენ ამ 
სწავ­ლე­ბის მნიშ­ვნე­ლო­ბას მა­თი ცხოვ­რე­ბის­თვის, შე­მო­აქ
ვს თუ არა მას „სიმ­შვი­დე” ჩვენს ცხოვ­რე­ბა­ში, თუ ეს უბ
რა­ლოდ სიტყვე­ბით გად­მო­ცე­მუ­ლი გაკ­ვე­თი­ლია.80   

პქ	 სა­ოც­არია...არ­აფ­ერი ვი­ცო­დი იმ­ის შე­სა­ხებ... მე­დი­კო­სი 
ნა­ით­ინ­გე­ილ­ის შე­სა­ხებ სა­ნამ ამ ყვე­ლა­ფერს გა­მო­მიგ
ზავ­ნი­დი, მაგ­რამ რო­გორც ვხვდე­ბი, მთე­ლი მი­სი სა­მუ
შაო - სკო­ლებ­ში, ჯა­რის­კა­ცებ­თან, და სხვა, მთლი­ან­ად 
ღმერ­თის მსა­ხუ­რე­ბას ეძ­ღვნე­ბო­და...მაგ­რამ საღ­მრთო 
სჯუ­ლის ეს იდეა და ნაწყვე­ტე­ბის გა­ზე­პი­რე­ბა, სა­ვა­რა
უდ­ოდ გაკ­ვე­თი­ლის ფორ­მა იყო ბავ­შვე­ბის­თვის, რა­საც 
დღეს არ გა­ვა­კე­თებ­დით...  და ის მთლი­ან­ად ქრის­ტი­ან
ული არ იქ­ნე­ბო­და...

ქნ	 ეს ყვე­ლა­ფე­რი ჩე­მი საკ­ვი­რაო სკო­ლის დღე­ებს მა­გო­ნებს, 
ტექ­სტე­ბის გა­ზე­პი­რე­ბა, მაგ­რამ ამ­ას სკო­ლა­ში აღ­არ ვა­კე
თებ­დით. ახ­ლა, საღ­მრთო სჯუ­ლის ნა­ით­ინ­გე­ილ­ისე­ული 
ფორ­მის მხო­ლოდ მცი­რე­დი ნა­წი­ლი იქ­ნე­ბო­და, ად­რე­ული 
ას­აკ­ის სწავ­ლე­ბა­ში სა­ერ­თოდ რომ ყო­ფი­ლი­ყო... ის სი­ნამ
დვი­ლე­ში ბავ­შვებ­ში ღვთის­მო­ში­შო­ბი­სა და სამ­ყა­რო­სად­მი 
ინ­ტე­რე­სის წა­ხა­ლი­სე­ბა უფ­რო იქ­ნე­ბო­და. მოთხრო­ბე­ბი, 
აღ­მზრდე­ლო­ბი­თი ამ­ბე­ბი...ჩე­მი აზ­რით ეს ინ­გლი­სის ეკ
ლე­სი­ისა და რო­მის კა­თო­ლი­კუ­რი სკო­ლე­ბის­თვი­საა და
მა­ხა­სი­ათ­ებ­ელი გარ­კვე­ულ დო­ნე­ზე - მაგ­რამ, ცხა­დია, არა 
ახ­ალი ქრის­ტი­ან­ული სკო­ლე­ბის­თვის. მოთხრო­ბე­ბი წიგ
ნი­დან „ღვთის სიყ­ვა­რუ­ლი საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ში” (The Love of 
God in the Classroom)81 მი­მარ­თუ­ლია მო­რა­ლურ მი­ზან­ზე 
და... კუ­რი­კუ­ლუმ­ზე ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის, 

80.  წერილი ბატონ ბარტონს, თარიღი 30 აგვისტო 1897 წ. 
81.  S. Baker and D. Freeman (2005) The Love of God in the Classroom: The Story of the New 
Christian Schools. Ross-Shire, Scotland: Christian Focus.
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რო­მე­ლიც ისე უნ­და იყ­ოს შე­მუ­შა­ვე­ბუ­ლი, რომ... „ჩვი­ლე
ბი”, რო­გორც მათ წიგ­ნში მო­იხ­სე­ნი­ებ­ენ, „იც­ნობ­დნენ უფ
ალს მი­სი სიტყვე­ბი­თა და მი­სი ქმნი­ლე­ბით.”82   ამ­ას რომ 
ვკითხუ­ლობ და... 2005 წე­ლია, უეს­ლი ფუნ­და­მენ­ტა­ლის
ტურ მიზ­ნებ­თან ახ­ლო­საა.83 

	 ქრის­ტი­ან­ული სკო­ლე­ბი სი­კე­თის ძა­ლას წარ­მო­ად­გე­ნენ თა
ვი­ანთ შე­მო­გა­რენ­ში, რად­გა­ნაც ის­ინი ხში­რად ეხ­მა­რე­ბი­ან 
სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის მქო­ნე ბავ­შვე­ბის ოჯ­ახ­ებს, რომ­ლე­ბის­თვი
საც სხვა სკო­ლე­ბი არ მუ­შა­ობ­ენ ამა თუ იმ მი­ზე­ზის გა­მო. 
ხში­რად არ­სე­ბობს მო­სიყ­ვა­რუ­ლე ატ­მოს­ფე­როს სა­ჭი­რო­ება, 
რა­საც მხო­ლოდ და მხო­ლოდ ქრის­ტი­ან­ული სკო­ლე­ბი უზ
რუნ­ველ­ყო­ფენ. რა შე­იძ­ლე­ბა იყ­ოს იმ­აზე უკ­ეთ­ესი გა­რე­მო 
ნე­ბის­მი­ერი ბავ­შვის­თვის, ვიდ­რე გა­რე­მო სა­დაც ქრის­ტეს 
სიყ­ვა­რუ­ლი იცი­ან და შე­იგ­რძნო­ბენ მას?... უფ­ალ­მა იეს­ომ 
პი­რო­ბა და­დო, რომ სა­დაც ხალ­ხი მი­სი სა­ხე­ლით შე­იკ­რი
ბე­ბო­და, ის­იც იქ გაჩ­ნდე­ბო­და გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი სა­ხით. 
სწო­რედ ეს არ­ის სკო­ლე­ბი­სა და იმ ად­ამი­ან­ებ­ის მტკი­ცე­ბუ
ლე­ბა, რომ­ლე­ბიც ამ სკო­ლებ­ში და­დი­ან.84  

ქნ	 და ეს ახ­ალი ქრის­ტი­ან­ული სკო­ლე­ბი სი­ნამ­დვი­ლე­ში ძა
ლი­ან გან­სხვავ­დე­ბი­ან უფ­რო ტრა­დი­ცი­ული „სა­სუ­ლი­ერო 
სკო­ლე­ბის­გან”, მა­გა­ლი­თად, ინ­გლი­სის ეკ­ლე­სი­ის ან რო­მის 
კა­თო­ლი­კუ­რი სკო­ლე­ბის­გან, არა?

პქ	 სწო­რედ ამ­ას ვამ­ბობ მეც...ის­ინი ხში­რად გან­სხვავ­დე­ბი­ან 
ერ­თმა­ნე­თის­გან, ვი­ნა­იდ­ან საქ­მე მოს­წავ­ლე­თა, მშო­ბელ­თა 
და პერ­სო­ნა­ლის რე­ლი­გი­ურ შე­ხე­დუ­ლე­ბებს ეხ­ება, მი­უხ
ედ­ავ­ად იმ­ისა, რამ­დე­ნად მკა­ფი­ოც არ უნ­და იყ­ოს ტრა­დი
ცი­ული „სა­სუ­ლი­ერო” სკო­ლე­ბის მი­სია... 

ქნ	 შე­საძ­ლოა აქ უბ­რა­ლოდ კუ­რი­კუ­ლუმ­ზე არ არ­ის სა­უბ­არი, 
ეს მი­სიაა ბავ­შვებს ას­წავ­ლო ცხოვ­რე­ბა, რწმე­ნა, ღი­რე­ბუ
ლე­ბე­ბი...რე­ლი­გი­ურ დოქ­ტრი­ნა­ზე დაყ­რდნო­ბით. 

82. იქვე., გვ.93 
83. ჩარლზ უესლი (1707 წლის 18 დეკემბერი - 1788 წლის 29 მარტი) ინგლისური 
მეთოდისტური ეკლესიის ლიდერი. ცნობილია მის მიერ დაწერილი საეკლესიო 
ჰიმნით, უესლი მოგზაურობდა ქვეყანაში ქადაგებით და ათასობით ადამიანი 
მოაქცია.  
84. Baker and Freeman (2005: 16).
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პქ	 მაგ­რამ იგი შორ­საა ნა­ით­ინ­გე­ილ­ის წე­რი­ლე­ბის ში­ნა­არ­სის
გან საღ­მრთო სწავ­ლე­ბის გაკ­ვე­თი­ლე­ბის შე­სა­ხებ და 1800-
იანი წლე­ბის სა­ეკ­ლე­სიო სკო­ლე­ბის ნო­ვა­ტო­რე­ბის­გან. ამ 
ბო­ლოს ძა­ლი­ან ბევ­რს ვფიქ­რობ რწმე­ნის ამ ელ­ემ­ენ­ტზე, 
უმ­ეტ­ეს­ად ქრის­ტი­ან­ობ­აზე, რო­მე­ლიც   ასე მნიშ­ვნე­ლო­ვა
ნია ჩვე­ნი ნო­ვა­ტო­რე­ბის მო­საზ­რე­ბე­ბი­სათ­ვის... დი­ახ, ზო
გი­ერ­თი მათ­გა­ნის­თვის, და ამ შემ­თხვე­ვა­ში, კო­მე­ნი­უსი, 
ალ­ბათ სა­უკ­ეთ­ესო მა­გა­ლი­თია, უფ­ლის რწმე­ნა მა­თი პე­და
გო­გი­კის უმ­თავ­რე­სი სა­კითხია... არა, უფ­რო მე­ტიც, კო­მე
ნი­უს­ის მსგავს ად­ამი­ან­ებ­თან ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ზე სა
უბ­არს ვერც კი და­იწყებ­დით თე­ოლ­ოგი­ის­აგ­ან გან­ცალ­კე
ვე­ბულ კონ­ტექ­სტში... გა­მოთ­ქმა ღვთა­ებ­რი­ვი ჩა­ნა­ფიქ­რი...
ბავ­შვე­ბის რე­ლი­გი­ურ­ად აღ­ზრდა, არა? 

ქნ	 დი­ახ... ის ხაზ­გას­მით აღ­ნიშ­ნავ­და გა­ნათ­ლე­ბის მი­ზანს, 
რო­გორც ად­ამი­ან­ებ­ის გა­დაქ­ცე­ვა...უფ­ლის სა­ხე­ბად, იმ გა
გე­ბით, რომ...სა­დაც... ის წერს...

[რომ] შვი­ლე­ბი მშობ­ლე­ბის­თვის ოქ­რო-ვერ­ცხლზე, მარ­გა­ლიტ
ზე, ძვირ­ფას ქვებ­ზე მე­ტად ძვირ­ფა­სე­ბი უნ­და იყ­ვნენ... მა
თი აღ­მო­ჩე­ნა შე­იძ­ლე­ბა უფ­ლის მი­ერ ნა­ბო­ძე­ბია ამ ძღვენ
თან შე­და­რე­ბით, ვი­ნა­იდ­ან...ოქ­რო და ვერ­ცხლი წუ­თი­ერი 
და წარ­მა­ვა­ლია, ბავ­შვე­ბი კი უკ­ვდა­ვი მემ­კვიდ­რე­ობა. 

პქ	 ზუს­ტად! ზუს­ტად ამ­ას ვამ­ბობ...ღმერ­თი უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა
ნე­სია პე­და­გო­გი­კი­სათ­ვის, ის წი­ნა პლან­ზეა წა­მო­წე­ული. 
მაგ­რამ...წარ­მო­იდ­გი­ნეთ, რომ თქვენ არ გწამთ ღმერ­თის, 
მო­დით ვა­ღი­არ­ოთ ჩვე­ნი სტუ­დენ­ტე­ბის უმ­ეტ­ეს­ობ­ას, ბევრ 
მათ­განს არ სწამთ ღმერ­თის, ამ შემ­თხვე­ვა­ში კო­მე­ნი­უს­ის 
შრო­მე­ბი გა­მო­იყ­ენ­ება რა­მე­ში? იმ­ას ვგუ­ლის­ხმობ, რომ თუ
კი ამ­ოვ­იღ­ებთ სა­დე­ნის იმ მო­ნაკ­ვეთს, რო­მე­ლიც „რე­ლი­გი
ურ ნა­კადს” ატ­არ­ებს, რამ­დე­ნად მიმ­ზიდ­ვე­ლია მი­სი ნაშ
რო­მი თა­ნა­მედ­რო­ვე ცხოვ­რე­ბა­ში? 

ქნ	 არ­სე­ბობს თუ არა ჯერ კი­დევ მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი პე­და­გო­გი­კა 
უფ­ლი­სად­მი მი­მარ­თვის გა­რე­შე? რო­გორც ჩანს, უნ­და იყ­ოს - 
მე ნა­მუ­შე­ვა­რი მაქ­ვს უამ­რავ არ­აჩ­ვე­ულ­ებ­რივ მას­წავ­ლე­ბელ
თან, მარ­თლა სა­უკ­ეთ­ესო­ებს ვგუ­ლის­ხმობ, რომ­ლე­ბიც შო
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რი­და­ნაც კი არ ინ­ტე­რეს­დე­ბოდ­ნენ რე­ლი­გი­ით, რე­ალ­ურ­ად, 
კა­ტე­გო­რი­ულ­ად ეწ­ინა­აღ­მდე­გე­ბოდ­ნენ მას... და­ახ­ლო­ებ­ით 
„ღმერ­თი საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ის გა­რეთ და­ტო­ვე!” კონ­ტექ­სტში. 
მაგ­რამ ყვე­ლა ეს ად­ამი­ანი ეთ­ან­ხმე­ბო­და კო­მე­ნი­უს­ის შე­ხე
დუ­ლე­ბებს თა­მა­ში­სა და სწავ­ლის შე­სა­ხებ, ბუ­ნე­ბის მნიშ­ვნე
ლო­ბის შე­სა­ხებ, ეთ­ან­ხმე­ბოდ­ნენ მის იდე­ას „ბავ­შვე­ბის მი­ერ 
გა­რე სამ­ყა­როს აღ­ქმის  ხელ­შეწყო­ბას­თან” და­კავ­ში­რე­ბით... 
ამ­ის ლო­გი­კუ­რი და­სა­ბუ­თე­ბა სხვა­დას­ხვა­ნა­ირი შე­იძ­ლე­ბა 
იყ­ოს, ფი­ლო­სო­ფია, რო­მე­ლიც პე­და­გო­გი­კას უდ­ევს სა­ფუძ
ვლად, მაგ­რამ პე­და­გო­გი­კი­სად­მი ჰო­ლის­ტუ­რი მიდ­გო­მის 
მნიშ­ვნე­ლო­ბის რწმე­ნა, ბავ­შვის პა­ტი­ვის­ცე­მა, ეს ყვე­ლა­ფე­რი 
ამ­ოც­ნო­ბა­დი იქ­ნე­ბო­და და ვფიქ­რობ, ოც­და­მე­ერ­თე სა­უკ
უნ­ეში მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია წარ­სუ­ლი იდე­ებ­ის აღ­ება და, რო
გორც ქრის­ტი­ან ში­ლე­რი ამ­ბობ­და, მა­თი სა­კუ­თარ იდე­ებ­ად 
გა­დაქ­ცე­ვა, ახ­ალი ბი­ლი­კე­ბის გაკ­ვალ­ვა... და იმ­ას არ ვგუ
ლის­ხმობ, რომ ძვე­ლი რა­ღა­ცე­ები უნ­და გა­დავ­ყა­როთ, მაგ
რამ სამ­ყა­რო­ში, სა­დაც ბევ­რის­თვის, ბევ­რი ად­ამი­ან­ის­თვის, 
ღმერ­თი ცხოვ­რე­ბი­სა და სი­ცოცხლის მი­ზეზს არ წარ­მო­ად
გენს, ჩვენ უნ­და ვი­პო­ვოთ გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი ათ­ვლის წერ­ტი
ლე­ბი...ჩვენ თა­ვი­სუფ­ლე­ბი უნ­და ვი­ყოთ ამ­აში... 

პქ	 დი­ახ, მე ვხე­დავ ამ­ას და გე­თან­ხმე­ბით. ჩე­მი აზ­რით, შე
საძ­ლოა ზო­გი­ერ­თი იმ მას­წავ­ლებ­ლე­ბი­დან, რომ­ლებ­ზეც 
თქვენ სა­უბ­რობთ, რა­ღაც უფ­რო მეტს აღი­არ­ებ­დნენ ვიდ­რე 
სუ­ლი­ერ­ება...რომ არა ღმერ­თი და რწმე­ნა...

ქნ	 მაგ­რამ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ზე რომ დავ­ფიქ­რდეთ, 
ჩემ­თვის, იმ­დე­ნად ნა­იტ­ინ­გე­ილ­ის მოთხოვ­ნა მა­ინ­ცდა­მა
ინც ის არ იყო, რომ ბავ­შვებ­მა უნ­და ის­წავ­ლონ ბიბ­ლი­ის 
ნა­წი­ლე­ბი ან კა­ტე­ხიზ­მო ზე­პი­რად. თუმ­ცა, ეს ვთქვი და 
გა­მახ­სენ­და ჩე­მი საკ­ვი­რაო სკო­ლა­ში ნას­წავ­ლი სიტყვე
ბი! ჩემ­თვის, ამ­ჟა­მად, ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა იმ­აში უნ­და 
მდგო­მა­რე­ობ­დეს, რომ ბავ­შვებს ას­წავ­ლიდ­ნენ და­ინ­ტე­რე
სე­ბას, მო­წი­წე­ბის გან­ცდას და სამ­ყა­როს ინ­ტე­რესს, დი­ახ, 
ერ­თგვარ სუ­ლი­ერ­ებ­ას სა­კუ­თარ თავ­ში. სწო­რედ ამ­იტ­ომ 
მომ­წონს ბლე­იკ­ის პო­ემ­ის საწყი­სი სტრო­ფი...



ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა

208

			   ქვი­შის მარ­ცვალ­ში ჰპო­ვე სამ­ყა­რო, 
			   ვე­ლურ ყვა­ვილ­ში კი ნე­ტა­რე­ბა, 
			   უს­ას­რუ­ლო­ბა მუჭ­ში და­მა­ლე, 
			   და ერთ სა­ათ­ში თვით უკ­ვდა­ვე­ბა.85 86       
	 პა­ტა­რა ბავ­შვებს  მარ­თლაც შე­უძ­ლი­ათ სამ­ყა­როს და­ნახ­ვა 

ქვი­შის მარ­ცვალ­ში, მათ მარ­თლა შე­უძ­ლი­ათ იყ­ვნენ სამ­ყა
როს­თვის გახ­სნი­ლე­ბი, ის­ევე რო­გორც ფოთ­ლე­ბი და ყვა­ვი
ლე­ბი... ჩვენ კი მუდ­მი­ვად ვაბ­რკო­ლებთ მათ... ვე­უბ­ნე­ბით 
„სწა­ფად, და­უჩ­ქა­რე...”. ვაჩ­ქა­რებთ მათ, რო­ცა მათ უფ­რო 
მეტ ხანს და დაკ­ვირ­ვე­ბით უნ­დათ ბა­ლა­ხებ­ში ცქე­რა მი
წა­ზე ჭი­ან­ჭვე­ლე­ბის სათ­ვალ­თვა­ლოდ, ან უფ­რო დიდ ხანს 
უნ­დათ კლდე­ზე მი­ხეთ­ქე­ბუ­ლი ტალ­ღებ­ზე ცქე­რა... სუ­რა
თი მაქ­ვს, სა­დაც პა­ტა­რა გო­გო­ნას ფო­თო­ლი უკ­ავია ხელ
ში და ფო­თოლ­ზე ჭი­ამაია ზის... მი­სი სა­მი წლის სა­ხე­ზე 
აღ­ბეჭ­დი­ლია დაბ­ნე­ულ­ობა, და­ინ­ტრი­გე­ბა, მაგ­რამ...დი­ახ, 
თრთო­ლა და ინ­ტე­რე­სი... ჩე­მი აზ­რით, სწო­რედ ამ­ის უზ
რუნ­ველ­ყო­ფა გვჭირ­დე­ბა ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის მი­წო­დე
ბა­ში და ეს არ­ის იმ­ის ერთ-ერ­თი მი­ზე­ზი რა­ტო­მაც ვღე­ლავ 
უფ­რო­სი ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის გან­კუთ­ვნი­ლი კუ­რი­კუ
ლუ­მის ზე­წო­ლა­ზე, რო­მელ­საც თით­ქოს ხე­ლოვ­ნე­ბის „გან
დევ­ნის” ეფ­ექ­ტი აქ­ვს... 

პქ	 მო­იც­ად­ეთ...რწმე­ნის სა­კითხი ერ­თი წუ­თი­თაც არ მი­ატ
ოვო...არ­სე­ბობს?...იმ­ას ვგუ­ლის­ხმობ, მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა 
გვწამს თუ არა ღმერ­თის - ან ღმერ­თე­ბის ან სხვა ნე­ბის­მი
ერ­ის, ყვე­ლა­ფე­რი ერ­თი ხე­ლის მოს­მით არ უნ­და დავ­კარ
გოთ...კულ­ტუ­რის ბევ­რი ას­პექ­ტი და­კავ­ში­რე­ბუ­ლია რე

85. W. Blake (1917) ‘Auguries of Innocence, ’ in C.W. Eliot (ed.) (2001) English Poetry II 
from Collins to Fitzgerald. New York: P.F. Collier and Son. (თარგმანი შესრულებულია 
მთარგმნელის მიერ).
86.   და კომენიუსსაც მსგავსი შეხედულება ჰქონდა: „ახალგაზრდების შესაბამისი 
განათლება არ გულისხმობს მათი გონების უამრავი სიტყვით, წინადადებითა და 
სხვადასხვა ავტორების იდეებით გაჭედვას, არამედ მათი აღქმის გარე სამყაროსთვის 
გაღებას მოისაზრებს, ისე, რომ ცოცხალი ნაკადი მათი საკუთარი გონებიდან 
მოედინებოდეს, ისევე როგორც ფოთლები, ყვავილები და ნაყოფი ჩნდება ხის 
კვირტებიდან”. The Great Didactic of John Amos Comenius. Translated and edited, with 
biographical, historical and critical introduction by M.W. Keatinge. London: A. and C. 
Black, 1896.
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ლი­გი­ას­თან და ჩვენ გვჭირ­დე­ბა...ბავ­შვე­ბის­თვის სხვა­დას
ხვა სა­ზო­გა­დო­ებ­ებ­ის  გაც­ნო­ბა...

ქნ	 თქვენ გუ­ლის­ხმობთ სხვა­ობ­ას რწმე­ნის სწავ­ლე­ბა­სა და რე
ლი­გი­ებ­ის შე­სა­ხებ სწავ­ლე­ბას შო­რის? რა თქმა უნ­და...ბევ­რი 
ის­ეთი მას­წავ­ლე­ბე­ლი, რო­მე­ლიც  „უფ­ალი-საკ­ლა­სო-ოთ­ახ
ში” ცნე­ბის წი­ნა­აღ­მდე­გი იქ­ნე­ბო­და, სრუ­ლი­ად ერ­თგუ­ლი 
იქ­ნე­ბო­და მულ­ტი-კულ­ტუ­რა­ლიზ­მის... მრა­ვალ­კონ­ფე­სი
ური გა­ნათ­ლე­ბის, ურ­აზა-ბა­ირ­ამ­ისა ან ჰო­ლის ან სხვა ნე
ბის­მი­ერი დღე­სას­წა­ულ­ის აღ­ნიშ­ვნის...სხვა­დას­ხვა კულ­ტუ
რე­ბის მი­მართ პა­ტი­ვის­ცე­მის სწავ­ლე­ბის... ას­ევე სხვა­დას­ხვა 
რე­ლი­გი­ის მიმ­დე­ვა­რი ად­ამი­ან­ებ­ის, ბავ­შვე­ბის, ოჯ­ახ­ებ­ის 
მნიშ­ვნე­ლო­ბის და იმ­ის, რომ არ­ავ­ინ იყ­ოს ინ­ფორ­მი­რე­ბუ
ლი სხვა­დას­ხვა რე­ლი­გი­ის პრაქ­ტი­კე­ბი­სა და ტრა­დი­ცი­ებ­ის 
შე­სა­ხებ. მაგ­რამ სუ­ლი­ერ­ება...ეს უკ­ვე სხვა რა­მეა, არა? 

პქ	 გე­თან­ხმე­ბით და ამ ნა­წილ­ში, ჩე­მი აზ­რით, მნიშ­ვნე­ლო­ვა
ნი მო­მენ­ტია. ახ­ლა ვი­ცი, რომ ზო­გი­ერ­თი რე­ლი­გია ძა­ლი­ან 
მარ­ტივ გა­რე­მო­ში ატ­არ­ებს ლოც­ვებს, ზო­გი­ერთ შემ­თხვე
ვა­ში უბ­რა­ლო და მშვიდ გა­რე­მო­ში, მაგ­რამ ბევ­რი რე­ლი­გია 
სა­კუ­თა­რი ლოც­ვე­ბის ად­გილს სა­ოც­რად აწყობს! თუნ­დაც 
ეს კეთ­დე­ბო­დეს ამ სა­ზო­გა­დო­ებ­ის ხალ­ხის ხარ­ჯით, რომ
ლე­ბიც დიდ გა­ჭირ­ვე­ბა­ში ცხოვ­რო­ბენ. შე­ხე­დეთ ზო­გი­ერთ 
სა­კა­თედ­რო ტა­ძარს, მე­ჩე­თებს, სი­ნა­გო­გებს, ტაძ­რებს...ის
ინი...სი­ლა­მა­ზის, ხე­ლოვ­ნე­ბის, ხე­ლო­ბის ნამ­დვილ შუ
ქუ­რებს წარ­მო­ად­გე­ნენ... რა­ტომ ხარ­ჯავს ეკ­ლე­სია ამ­ხე­ლა 
თან­ხებს სა­უკ­ეთ­ესო გუნ­დურ მუ­სი­კა­ში? უზ­არ­მა­ზა­რი, 
ყვე­ლა­ზე შემ­დგა­რი მე­ორ­ღა­ნე მეც­ნი­ერ­ებ­ით! ვიტ­რა­ჟე­ბი, 
უძ­ვე­ლე­სი და თა­ნა­მედ­რო­ვე, ხე­ლოვ­ნე­ბის არ­აჩ­ვე­ულ­ებ­რი
ვი ნი­მუ­შე­ბი, ფე­რი­სა და შუ­ქის ისე ოს­ტა­ტუ­რად გა­მო­ყე­ნე
ბა, რომ თვალს ვერ აშ­ორ­ებ, მუხ­ლს იდ­რეკ გა­ოც­ებ­ის­გან...
და სა­მო­სე­ლი - ოქ­როს­ფე­რით, წი­თე­ლი, მე­წა­მუ­რი ფე­რე
ბით მორ­თუ­ლი, ნა­ქარ­გე­ბით შე­მო­სი­ლი სა­სუ­ლი­ერო პი­რე
ბი...ესე იგი ეკ­ლე­სი­ამ, უმ­აღ­ლეს­მა ეკ­ლე­სი­ამ იც­ის: ფე­რე
ბის, სიტყვე­ბის, ხმე­ბის, მუ­სი­კის, ხე­ლოვ­ნე­ბის, ნა­თე­ლი­სა 
და ბნე­ლის გა­მო­ყე­ნე­ბა, სურ­ნე­ლე­ბი­საც კი, იმ­ის­თვის, რომ 
შექ­მნას სა­ოც­რე­ბის გან­ცდა. 
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ქნ	 დი­ახ, მაგ­რამ... ხე­ლოვ­ნე­ბა სუ­ლი­ერ­ებ­ას არ უტ­ოლ­დე­ბა... 
ასე ვიტყო­დი - ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ში მო­წი­წე­ბის, ინ
ტე­რე­სი­სა და კრე­ატი­ულ­ობ­ის გან­ვი­თა­რე­ბა ბავ­შვებს ეხ­მა
რე­ბა შემ­დგომ­ში იფ­იქ­რონ, და­ინ­ტე­რეს­დნენ და „თა­ვი იტ
ეხ­ონ” სხვა გა­სა­ოც­არი რა­ღა­ცე­ებ­ით...რაც შე­იძ­ლე­ბა იყ­ოს 
ღმერ­თი, რად­გან ასეა, მაგ­რამ აგ­რეთ­ვე...სხვა რწმე­ნე­ბი და 
ვალ­დე­ბუ­ლე­ბე­ბი... 

	 გა­და­ხე­დეთ ყვე­ლა იმ ად­ამი­ანს, ვინც მსოფ­ლი­ოში გან
თქმულ სა­კა­თედ­რო ტაძ­რებ­ში და­დის ან თუნ­დაც სან
თლებს ან­თებს, ამ­ას­თან სა­კუ­თარ თავს არ­არ­ელ­იგი­ურ­ად 
მო­იხ­სე­ნი­ებს. მაგ­რამ ეს რას ნიშ­ნავს? გარ­და იმ­ისა, რომ თქვა 
„ნოტრ და­მი მო­ვი­ნა­ხუ­ლე”? არ­ქი­ტექ­ტუ­რა, მუ­სი­კა, მხატ
ვრო­ბა, ვიტ­რა­ჟუ­ლი შუ­შე­ბი, სკულ­პტუ­რე­ბი იმ­ათ­თვის, 
ვინც ქმინ­და ამ შე­ნო­ბებს აგ­ურ-აგ­ურ, წლი­დან წლამ­დე... 
უფ­ლის სა­დი­დე­ბე­ლი დი­დე­ბუ­ლი ძეგ­ლე­ბი. ჩემ­თვის სუ
ლი­ერ­ება და კრე­ატი­ულ­ობა ერ­თმა­ნე­თის თან­მხლე­ბია. სწო
რედ ამ­იტ­ომ არ­ის ხე­ლოვ­ნე­ბა ასე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი - რო­გორც 
ად­ამი­ან­ის სუ­ლის გა­მო­ხა­ტუ­ლე­ბის არ­სი... და დი­ახ, სუ­ლი
ერ­ება, ღვთის­მო­ში­შო­ბა და გა­ოც­ება შე­იძ­ლე­ბა უკ­ავ­შირ­დე
ბო­დეს უფ­ლი­სად­მი რწმე­ნას, მაგ­რამ ეს აუც­ილ­ებ­ელი არ 
არ­ის... და მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, რომ გა­ნურ­ჩევ­ლად იმ­ისა, თუ 
რო­მე­ლი რე­ლი­გი­ური მრწამ­სია თუ სა­ერ­თოდ ურ­წმუ­ნო­ბა 
ოჯ­ახ­ში, რაც არ უნ­და იყ­ოს, მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, რომ ყვე­ლა 
ბავ­შვის ად­რე­ული წლე­ბი მათ გა­ოც­ებ­ის და დაკ­ვირ­ვე­ბის, 
სა­ოც­რე­ბე­ბის აღ­ქმის სა­შუ­ალ­ებ­ას აძ­ლევ­დნენ... ეს სოკ­რა­ტეს 
ცი­ტა­ტაა...“გან­ცვიფ­რე­ბა სიბ­რძნის და­საწყი­სია”. 

პქ	 სწავ­ლა იწყე­ბა... პა­ტა­რა ბავ­შვე­ბის მო­ხიბ­ლუ­ლო­ბით თა­ვი
ან­თი სამ­ყა­რო­თი? 

ქნ	 ჩე­მი აზ­რით, ყვე­ლა­ზე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ის არ­ის, რომ ვი­ცო
დეთ გარ­კვე­ული მი­ზე­ზი იმ­ის სა­კე­თებ­ლად, რა­საც ვა­კე
თებთ; არა „ამ­ას იმ­იტ­ომ ვა­კე­თებთ ასე, რომ ეს აქ ასე კეთ
დე­ბა...“ან „იმ­იტ­ომ, რომ კო­ლეჯ­ში ასე მას­წავ­ლეს...” არ­ამ
ედ „ჩვენ ამ­ას ასე იმ­იტ­ომ ვა­კე­თებთ, რომ გვჯე­რა ბავ­შვე­ბი 
უკ­ეთ სწავ­ლო­ბენ თუ­კი...” ან „ჩვენ ამ­ას ასე იმ­იტ­ომ ვა­კე
თებთ, რომ კვლე­ვე­ბის თა­ნახ­მად ბავ­შვე­ბი...”. იც­ით? უნ­და 



სა­უბ­რე­ბი ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ: ცხრა დი­ალ­ოგი

211

შე­გეძ­ლოს იმ ყვე­ლაფ­რის დამ­ტკი­ცე­ბა, რა­საც ბავ­შვებ­თან 
მუ­შა­ობ­ის­ას აკ­ეთ­ებ, თი­თოეულ ცალ­კე­ულ შემ­თხვე­ვას 
ვგუ­ლის­ხმობ...

პქ	 თქვენ... კარ­გად გა­და­მუ­შა­ვე­ბულ თე­ორი­ას გუ­ლის­ხმობთ? 
ფი­ლო­სო­ფი­ას? 

ქნ	 დი­ახ... და ქრის­ტი­ან­ობ­აზე და­ფუძ­ნე­ბუ­ლი გა­ნათ­ლე­ბა გამ
ყა­რე­ბუ­ლია შემ­დე­გით: „იეს­ომ თქვა: მო­უშ­ვით ჩემ­თან ბავ
შვე­ბი და ნუ უშ­ლით მათ, ვი­ნა­იდ­ან მათ­ნა­ირ­ებ­ისაა ღვთის 
სა­სუ­ფე­ვე­ლი”; წმინ­და პავ­ლე: „რო­ცა ბავ­შვი ვი­ყა­ვი, ბავ­შვი
ვით ვლა­პა­რა­კობ­დი...მაგ­რამ რო­ცა კა­ცად ვი­ქე­ცი, ყო­ვე­ლი
ვე ბავ­შვუ­რი მო­ვი­შო­რე”. ეს ორი ტექ­სტი სი­ნამ­დვი­ლე­ში 
ეწ­ინა­აღ­მდე­გე­ბა ერ­თმა­ნეთს... ქრის­ტეს თქმით, ბავ­შვე­ბი 
სრულ­ყო­ფი­ლე­ბი არი­ან... პავ­ლე კი ამ­ბობს, რომ მი­ზა­ნია 
ბავ­შვო­ბის „გა­და­ლახ­ვა” და გაზ­რდა! მაგ­რამ ვხე­დავ, თუ 
რო­გორ შე­იძ­ლე­ბა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლე­ბის 
მიდ­გო­მებ­ში და­ვამ­კვიდ­როთ ბავ­შვო­ბის შე­სა­ხებ ის და­მო
კი­დე­ბუ­ლე­ბე­ბი, თუ რო­გორ ხე­დავთ ბავ­შვებს, გა­ნურ­ჩევ
ლად იმ­ისა, სა­იდ­ან მომ­დი­ნა­რე­ობს ეს შე­ხე­დუ­ლე­ბა, რო
მე­ლიც გარ­კვე­ულ­წი­ლად გან­საზღვრავს მი­წო­დე­ბი­სა და 
პრაქ­ტი­კის ფორ­მას, კვლე­ვას ამ მი­მარ­თუ­ლე­ბით. 

პქ	 თქვენ გუ­ლის­ხმობთ რომ ის შე­იძ­ლე­ბა და­ემ­ყა­როს ბავ­შვო
ბის შე­სა­ხებ პო­ლი­ტი­კურ ხედ­ვას? 

ქნ	 ნე­ბის­მი­ერი ხედ­ვა დაშ­ვე­ბუ­ლია! მაგ­რამ ამ­აზე მე­ტად სა­ჭი
როა საგ­ნე­ბი­სად­მი მკა­ფიო ხედ­ვა და ად­ამი­ან­ის აზ­რი­სა და 
პრაქ­ტი­კის გა­მარ­თლე­ბის სა­შუ­ალ­ებ­ები. პრაქ­ტი­კა რა­ღა­ცას 
უნ­და ეყ­რდნო­ბო­დეს, რა­ღა­ცის რწმე­ნას; ზო­გი­ერ­თის­თვის 
ეს რწმე­ნა - უფ­ლის რწმე­ნაა, ზო­გი­ერ­თის­თვის - სო­ცი­ალ­ური 
სა­მარ­თლი­ან­ობა... ზო­გი­ერ­თის­თვის კი ორ­ივე ერ­თად...

ქპ	 ანუ, თქვენს გო­ნე­ბა­ში რო­გორ მი­დი­ხართ ღმერ­თი­დან და 
ეკ­ლე­სი­იდ­ან თქვენს პო­ზი­ცი­ამ­დე „ღვთის­მო­ში­შე­ბი­სა და 
სა­ოც­რე­ბის” შე­სა­ხებ, რო­მე­ლიც წარ­მო­ად­გენს... ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სუ­ლი­ერ­ებ­ის გან­ვი­თა­რე­ბის ან უფ­რო 
მხარ­და­ჭე­რის მიდ­გო­მას? 

ქნ	 წი­ნა დღეს ვან გო­გი­სა და ჰე­პუ­ორ­სის შე­სა­ხებ ვკითხუ
ლობ­დი... ვან გო­გის ცნო­ბი­ლი სიტყვე­ბი შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო
ბის შე­სა­ხებ იყო: „თა­ვი­სუფ­ლად შე­მიძ­ლია ღმერ­თის გა
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რე­შეც გავ­ძლო  ცხოვ­რე­ბა­შიც და ფერ­წე­რა­შიც, მაგ­რამ ვერ 
გავ­ძლებ იმ­ის გა­რე­შე რაც ჩემ­ზე უფ­რო დი­დე­ბუ­ლია, ის 
რაც ჩე­მი ცხოვ­რე­ბის აზ­რია - შე­მოქ­მე­დე­ბის ძა­ლა”. ჰე­პუ
ორ­სი, სა­კუ­თა­რი იდე­ებ­ის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში თა­ვი­სი ბავ­შვო
ბის მნიშ­ვნე­ლო­ბა­ზე წერ­და: „შე­საძ­ლოა, ის, რი­სი თქმაც 
ად­ამი­ანს უნ­და, სწო­რედ ბავ­შვო­ბა­ში ყა­ლიბ­დე­ბა და მას 
მთე­ლი ცხოვ­რე­ბა სჭირ­დე­ბა იმ­ის­თვის, რომ გა­მოთ­ქვას 
სათ­ქმე­ლი”. ეს ორი რამ რომ გა­ვა­ერ­თი­ანო, ვხვდე­ბი რა­ოდ
ენ მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია კრე­ატი­ულ­ობა, ხე­ლოვ­ნე­ბა ად­ამი­ან­ის 
სუ­ლის­კვე­თე­ბის­თვის.

პქ	 და მხო­ლოდ თქვენ არ ფიქ­რობთ ასე...შტა­ინ­ერი წერს...აი, 
აქ „კე­თილ­შო­ბი­ლე­ბი­სა და სი­ლა­მა­ზის გრძნო­ბა აღ­ვი­ვებს 
სიყ­ვა­რულს იმ­ის მი­მართ, რაც იმ­სა­ხუ­რებს სიყ­ვა­რულს. 
მაგ­რამ ამ სურ­ვილს სწო­რედ რე­ლი­გია აძ­ლი­ერ­ებს; ამ­ან უნ
და „შე­აღ­წი­ოს” თი­თოეული საგ­ნის სწავ­ლე­ბა­ში”.87 ის აგ
რძე­ლებს...“მი­წი­ერ არ­სე­ბო­ბა­ში და­ბა­დე­ბით შევ­დი­ვართ და 
იქ, კრე­ატი­ული და პრო­დუქ­ტი­ული სუ­ლის­კვე­თე­ბა ღე­ბუ
ლობს მემ­კვიდ­რე­ობ­ის გან­მსაზღვრელ მა­სა­ლას გა­ცი­ლე­ბით 
უფ­რო ად­რე, ვიდ­რე კონ­ცეფ­ცი­ებ­ის შე­მუ­შა­ვე­ბა შეგ­ვიძ­ლია. 
მხო­ლოდ მოგ­ვი­ან­ებ­ით „შე­მო­დის „ცნო­ბი­ერი სუ­ლი”.88

ქნ	 დი­ახ, შე­იძ­ლე­ბა და ბევ­რი რა­ღა­ცის გა­ერ­თი­ან­ებ­ას ვცდი
ლობ, მაგ­რამ მარ­თლა მგო­ნია, რომ სუ­ლი­ერ­ება მა­ინც და 
მა­ინც უფ­ლის რწმე­ნა­ზე არ არ­ის და­მო­კი­დე­ბუ­ლი ან კი­დევ 
რე­ლი­გი­ურ რწმე­ნა­ზე. ბევ­რი და­მე­თან­ხმე­ბა ამ­აში... ხე­ლოვ
ნე­ბის კუთხით იმ­ის გა­გე­ბას ვცდი­ლობ, თუ რა სა­შუ­ალ­ებ
ებს სთა­ვა­ზობს იგი ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს „შე­მოქ­მე
დე­ბის” გან­საც­დე­ლად... იმ­ათ, ვინც პირ­ვე­ლებ­მა სცა­დეს 
ხე­ლოვ­ნე­ბის დარ­გე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა­ში გა­მო­ყე­ნე­ბა, „ხე­ლოვ
ნე­ბა ხე­ლოვ­ნე­ბის­თვის” არ გა­უკ­ეთ­ები­ათ. ის­ინი მი­უთ­ით
ებ­დნენ სწავ­ლა­ზე, თვით­რწმე­ნა­ზე, ხე­ლოვ­ნე­ბა­ზე-გა­ეხ­სნა 
ახ­ალ­გაზ­რდა გო­ნე­ბა გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი ტი­პის აზ­როვ­ნე­ბის
თვის. მაგ­რამ მინ­და აღ­ვნიშ­ნო, რომ ხე­ლოვ­ნე­ბის გა­რე­შე 
მოვ­კვდე­ბით! დი­ახ „ხე­ლოვ­ნე­ბის გა­რე­შე მოვ­კვდე­ბით”. 

87.  Steiner, The Kingdom of Childhood, 1995, p.69.
88. იქვე., გვ. 112



სა­უბ­რე­ბი ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ: ცხრა დი­ალ­ოგი

213

ად­ამი­ან­ებ­მა უნ­და და­ტო­ვონ თა­ვი­ან­თი სა­ხე­ლი, და­ხა­ტონ, 
იც­ეკ­ვონ, იმ­ღე­რონ... და ეს ჩვენ­შია...ზო­გი­ერ­თი უკ­ეთ­ესია, 
ზო­გი ნაკ­ლე­ბად, მაგ­რამ ყვე­ლა ბავ­შვს (თუ­კი მა­თი ცხოვ
რე­ბა დან­გრე­ული არაა, ან კი­დევ სირ­თუ­ლე­ები არა აქ­ვს) 
უნ­და ცეკ­ვა, ხატ­ვა, სიმ­ღე­რა, ხმა­ური, კვა­ლის და­ტო­ვე­ბა, 
მხო­ლოდ უფ­რო­სე­ბი იზღუ­და­ვენ ამ ძა­ლი­ან ბუ­ნებ­რივ გუ
ლის წა­დილს. მახ­სოვს 2005 წელს ბელ­ფას­ტში, ულ­სტე­რის 
მუ­ზე­უმ­ში ვი­ყა­ვი ელი­ოტ ეის­ნერ­თან ერ­თად, მშვე­ნი­ერ ეგ
ვიპ­ტურ ხელ­ნა­კეთ თმის მო­სარ­თა­ვებს და სხვა სამ­კა­ულ
ებს ვათ­ვა­ლი­ერ­ებ­დით და მან მითხრა „რო­გორ ფიქ­რობთ, 
რის­თვის აკ­ეთ­ებს ხალ­ხი ამ­ას?” უც­ებ ვერ გა­ვა­ან­ალ­იზე 
სა­ით­კენ მიჰ­ყავ­და...მან კი ძა­ლი­ან ჩა­ფიქ­რე­ბუ­ლი ტო­ნით 
მითხრა...“იმ­იტ­ომ, რომ ეს ყვე­ლა­ფე­რი მათ­თვის იმ­ის შეხ
სე­ნე­ბა იყო,   რომ ად­ამი­ან­ები არი­ან”. ად­ამი­ან­ებ­მა უნ­და 
შექ­მნან...ად­რე­ულ­მა გა­ნათ­ლე­ბამ უნ­და მო­ირ­გოს ხე­ლოვ
ნე­ბის პე­და­გო­გი­კა. 

პქ	 ხე­ლოვ­ნე­ბის პე­და­გო­გი­კა... და ამ­ის თქვე­ნე­ული სა­ფუძ­ვე
ლი სუ­ლი­ერ­ებ­ის ხელ­შეწყო­ბაა...?

ქნ	 მო­წი­წე­ბი­სა და აღ­ტა­ცე­ბის ხელ­შეწყო­ბა, და ამ ყვე­ლაფ­რის 
ფარ­გლებ­ში ბავ­შვე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბის მხარ­და­ჭე­რა, რო
გორც სუ­ლი­ერი ად­ამი­ან­ებ­ის დი­ახ...მი­სი უდ­იდ­ებ­ულ­ეს
ობ­ის ინ­სპექ­ცია89, „ძვე­ლი” პრე-ოფ­სტი­დის ინ­სპექ­ტო­რა­ტი 
- ნამ­დვი­ლი ინ­სპექ­ტო­რე­ბი ხე­ლოვ­ნე­ბას ძა­ლი­ან უჭ­ერ
დნენ მხარს... ქრის­ტი­ან ში­ლე­რი გა­იხ­სე­ნეთ...  

პქ	 და რო­ბინ ტა­ნე­რის შრო­მე­ბი... „თუ­კი ჩვე­ნი მოს­წავ­ლე
ები პო­ტენ­ცი­ურ­ად კრე­ატი­ულ­ები არი­ან, ის­ინი ხე­ლო
ვან და ოს­ტატ მას­წავ­ლებ­ლებ­თან სწავ­ლას იმ­სა­ხუ­რე
ბენ...”(Tanner, 1989). და სერ ალ­ექ კლე­გი, რო­ცა ამ ყვე­ლა
ფერ­ზე იწყებ ფიქ­რს წარ­მო­უდ­გე­ნე­ლი ხდე­ბა, მიღ­წე­ვე­ბი, 
რომ­ლებ­საც რამ­დე­ნი­მე ათე­ული წლის უკ­ან ჰქონ­დათ ად
გი­ლი...და რო­გორ შე­უძ­ლი­ათ რე­ჟი­მებ­სა და სის­ტე­მა­ში არ
სე­ბულ პო­ლი­ტი­კურ მიდ­გო­მებს გა­ნათ­ლე­ბის აქ­ცენ­ტე­ბის 
ასე სწა­ფად შეც­ვლა ან თუნ­დაც, რო­გორ გვა­ვიწყე­ბი­ნე­ბენ 
იმ ად­ამი­ან­ებს, რომ­ლებ­მაც უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სი წვლი­ლი 

89. მისი უდიდებულესობის სასკოლო ინსპექცია
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შე­იტ­ან­ეს სწავ­ლე­ბა­ში და სწავ­ლა­ში... რო­გორ შე­აჯ­ამ­ებ­დით 
ამ­ას ქე­სი? რო­გორ შე­ვი­მუ­შა­ოთ ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სად
მი ის­ეთი მიდ­გო­მა, რო­მე­ლიც და­ეყ­რდნო­ბა მის სა­უკ­ეთ
ესო სა­ფუძ­ვლებს, მო­ერ­გე­ბა თა­ნა­მედ­რო­ვე ცხოვ­რე­ბას და 
მოთხოვ­ნებს, ას­ევე ბავ­შვებს ჰუ­მა­ნუ­რო­ბის, ღვთის­მო­ში
შო­ბის, გა­ოც­ებ­ის გან­ცდას მი­ან­იჭ­ებს და და­ეხ­მა­რე­ბა მათ 
სუ­ლი­ერ­ად ცნო­ბი­ერ ად­ამი­ან­ებ­ად ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბა­ში? 

ქნ	 ჩე­მი აზ­რით, ად­ამი­ან­ებს, რომ­ლე­ბიც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვებ­თან მუ­შა­ობ­ენ, ჭეშ­მა­რი­ტად უნ­და ეს­მო­დეთ პე­და­გო
გი­კა. მათ უნ­და იც­ოდ­ნენ სწავ­ლის თე­ორი­ები, ხე­ლოვ­ნე
ბის რო­ლის მნიშ­ვნე­ლო­ბა, ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე­ბა, ამ­ას­თან, 
ის­ინი თა­ვის­თა­ვად კრე­ატი­ულ­ები და გო­ნივ­რუ­ლე­ბი უნ
და იყ­ვნენ.

პქ	 რო­გორც ალ­ექ კლე­გი ამ­ბობ­და, კრე­ატი­ულ პე­და­გო­გი­კას 
კრე­ატი­ულ საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ებ­ში მივ­ყა­ვართ... 

ქნ	 დი­ახ, დი­ახ, ზუს­ტად ასეა, და ჭეშ­მა­რი­ტად კვა­ლი­ფი­ცი­ურ, 
კარ­გად გა­ნათ­ლე­ბულ და კარ­გი მხარ­და­ჭე­რის მქო­ნე ად
რე­ული ას­აკ­ის პრაქ­ტი­კო­სებ­თან და სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბის მას
წავ­ლებ­ლებ­თან.

პქ	 და ბავ­შვე­ბის რწმე­ნის სი­მარ­ტი­ვის გან­ვი­თა­რე­ბის დაწყე
ბა, იმ­ის­ათ­ვის, რომ მარ­თლაც ვი­სა­უბ­როთ ად­რე­ული ას
აკ­ის ბავ­შვე­ბის მი­ერ სამ­ყა­როს გა­გე­ბის მიდ­გო­მი­სად­მი პა
ტი­ვის­ცე­მა­ზე... და აქ შე­მიძ­ლია კი­დევ ერ­თხელ გა­ვიხ­სე­ნო 
ბლე­იკ­ის „უმ­ან­კო­ებ­ის წი­ნათ­გრძნო­ბა­ნი” (თუ გა­მახ­სენ­დე
ბა ოღ­ონდ):

			   ის ვინც პა­ტივს სცემს ბავ­შვე­ბის რწმე­ნას,
			   სძლევს ჯო­ჯო­ხეთს და სიკ­ვდილ­საც ერ­თად,
			   მო­ხუცს მი­ზე­ზი-ბავ­შვს სა­თა­მა­შო,
			   ნა­ყო­ფე­ბია... [რა­ღა­ცის]... 
პქ/ქნ	 „ორი დრო­ებ­ის ნა­ყო­ფად აქ­ვთო”90. 

90. მთარგმნელის შენიშვნა: თარგმანი შესრულებულია მთარგმნელის მიერ.
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თა­ვი 4 
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წიგ­ნის ამ უკ­ან­ას­კნელ თავ­ში ერ­თად წარ­მო­ვად­გი­ნეთ აწ­მყო 
და წარ­სუ­ლი, რა­თა გვე­ნა­ხა თა­ნა­მედ­რო­ვე სა­კითხე­ბი­სა და პო
ლი­ტი­კის ურ­თი­ერ­თმი­მარ­თე­ბა მათ ის­ტო­რი­ულ „წი­ნა­მორ­ბე
დებ­თან”. ჩვენ გან­ვი­ხი­ლავთ ოც­და­მე­ერ­თე სა­უკ­უნ­ის და­საწყი
სის ზო­გი­ერთ მნიშ­ვნე­ლო­ვან   პრობ­ლე­მას, რომ­ლე­ბიც ზე­მოქ
მე­დე­ბას ახ­დე­ნენ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა­სა და 
ზრუნ­ვა­ზე, ას­ევე ამ პრობ­ლე­მე­ბის ხა­სი­ათს, რომ­ლებ­მაც გავ­ლე­ნა 
იქ­ონი­ეს წი­ნა თა­ობ­ებ­ზე. 

პო­ლი­ტი­კა­ში გარ­კვე­ვა და მრა­ვა­ლი მი­მარ­თუ­ლე­ბის მქო­ნე 
პო­ლი­ტი­კის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში გათ­ვით­ცნო­ბი­ერ­ება მუდ­მივ ამ­ოც
ან­ად რჩე­ბა, ხო­ლო რთუ­ლი პო­ლი­ტი­კის კავ­ში­რე­ბის გა­მოვ­ლე­ნა 
პრობ­ლე­მის სიღ­რმე­ებ­ში ჩა­საწ­ვდო­მად, შემ­დეგ კი მის პრაქ­ტი
კას­თან და­კავ­ში­რე­ბა, ნამ­დვი­ლი   გა­მოწ­ვე­ვაა, რო­მე­ლიც აქ­ამ­დე 
არ არ­სე­ბობ­და. ჩვენს წი­ნაპ­რებს არ ჰქო­ნი­ათ ის­ეთი გავ­ლე­ნი
ანი პო­ლი­ტი­კა, რო­გო­რიც ახ­ლა გვაქ­ვს და არც მუდ­მი­ვი წვდო­მა 
ჰქონ­დათ მრა­ვალ­რიცხო­ვან და ხში­რად ცვა­ლე­ბად პო­ლი­ტი­კურ 
გან­ცხა­დე­ბებ­თან და სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო­ებ­თან, რომ­ლე­ბიც დღე
ვან­დე­ლო­ბა­ში ხელ­მი­საწ­ვდო­მია მთავ­რო­ბის ვებ-გვერ­დებ­ზე. 
ოც­და­მე­ერ­თე სა­უკ­უნ­ეში, გა­ნათ­ლე­ბის პო­ლი­ტი­კა იც­ვლე­ბა და 
ახ­ლა, მათ შე­სა­ხებ ინ­ფორ­მა­ცი­ის გავ­რცე­ლე­ბა გა­ცი­ლე­ბით უფ­რო 
სწრა­ფი და დე­ტა­ლუ­რია ვიდ­რე ოდ­ეს­მე.  

ჩვენ რვა თე­მის იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბა მო­ვახ­დი­ნეთ, რომ­ლე­ბიც 
წიგ­ნში ში­ნა­არ­სობ­რი­ვად თან­მდე­ვი და გან­მე­ორ­ებ­ადია სხვა­დას
ხვა ფორ­მე­ბით და გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი აქ­ცენ­ტე­ბით, ეს­ენია: 

1.	 ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბი;
2. 	ხე­ლოვ­ნე­ბა და შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბა;
3. 	წიგ­ნი­ერ­ება;
4.	 თა­მა­ში, სწავ­ლა და პე­და­გო­გი­კა;
5. 	ად­რე­ული ჩა­რე­ვა;
6. 	შინ სწავ­ლა და მშო­ბელ­თა ჩარ­თუ­ლო­ბა ად­რე­ულ გა­ნათ

ლე­ბა­ში;
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7. 	ინ­კლუ­ზია;
8. 	პრო­ფე­სი­ული გან­ვი­თა­რე­ბა და გა­დამ­ზა­დე­ბა.   
მომ­დევ­ნო გვერ­დებ­ზე გან­ვი­ხი­ლავთ ყვე­ლა ზე­მოხ­სე­ნე­ბულ 

პრობ­ლე­მას რიგ-რი­გო­ბით,   ზო­გი­ერთ ბო­ლოდ­რო­ინ­დელ მოვ
ლე­ნას, კვლე­ვას და პო­ლი­ტი­კას. ამ გან­ხილ­ვე­ბის შემ­დეგ კი­დევ 
ერ­თხელ გა­დავ­ხე­დავთ არც თუ ისე შო­რე­ულ წარ­სულს, რა­თა იმ 
ად­ამი­ან­თა ნაშ­რო­მე­ბის იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბა მო­ვახ­დი­ნოთ (თუნ
დაც ან­აქ­რო­ნუ­ლად), ვის­თვი­საც ეს პრობ­ლე­მე­ბი მო­ტი­ვა­ცი­ის 
წყა­როს წარ­მო­ად­გენ­დნენ. 

1. ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბი 

ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბი ად­რე­ულ ას­აკ­ში: მიმ­დი­ნა­რე პო­ლი­ტი­კა 
და პრაქ­ტი­კა 

გა­ერ­ოს კონ­ვენ­ცია ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბის შე­სა­ხებ 54 მუხ­ლის
გან შედ­გე­ბა, რომ­ლის მი­ზა­ნი­ცაა: და­ავ­ად­ებ­ათა და უგ­ულ­ებ­ელ
ყო­ფის პრე­ვენ­ცია, გა­ნათ­ლე­ბის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა, ბავ­შვე­ბის დაც
ვა შე­ურ­აც­ჰყო­ფი­სა და ექ­სპლუ­ატ­აცი­ის­გან, მა­თი მო­ნა­წი­ლე­ობ­ის 
უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა იმ გა­დაწყვე­ტი­ლე­ბებ­ში, რომ­ლე­ბიც მათ­ზე ზე
მოქ­მე­დე­ბენ. 

ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბის სა­კითხე­ბი ფარ­თოდ გავ­რცელ­და უკ­ან
ას­კნე­ლი 50 წლის გან­მავ­ლო­ბა­ში; ყვე­ლა­ფე­რი კი 1959 წლის 20 
ნო­ემ­ბერს და­იწყო, გა­ერ­თი­ან­ებ­ული ერ­ებ­ის გე­ნე­რა­ლუ­რი ას­ამ
ბლე­ის მი­ერ ბავ­შვის უფ­ლე­ბე­ბის დეკ­ლა­რა­ცი­ის გა­მო­ცე­მით. ამ
ის შემ­დგომ, 1989 წელს გა­ერ­თი­ან­ებ­ული ერ­ებ­ის მი­ერ მი­ღე­ბულ 
იქ­ნა გა­ერ­ოს კონ­ვენ­ცია ბავ­შვის უფ­ლე­ბე­ბის შე­სა­ხებ. 1959 წლის 
დეკ­ლა­რა­ცი­ით მი­იღ­ეს 10 პრინ­ცი­პი, რომ­ლე­ბი­თაც გა­ერ­ომ და
ად­გი­ნა ბავ­შვთა  უფ­ლე­ბე­ბი, კერ­ძოდ:  

1. 	თა­ნას­წო­რო­ბა, გა­ნურ­ჩევ­ლად რა­სი­სა, კა­ნის ფე­რი­სა, რე­ლი
გი­ური აღ­მსა­რებ­ლო­ბი­სა, სქე­სი­სა თუ ერ­ოვ­ნე­ბი­სა;

2. 	ჯან­სა­ღი მენ­ტა­ლუ­რი და ფი­ზი­კუ­რი გან­ვი­თა­რე­ბა; 
3. 	სა­ხე­ლი და ერ­ოვ­ნე­ბა;
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4. 	საკ­მა­რი­სი საკ­ვე­ბის, საცხოვ­რებ­ლი­სა და სა­მე­დი­ცი­ნო მომ
სა­ხუ­რე­ბის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა; 

5. 	შეზღუ­დუ­ლი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის შემ­თხვე­ვა­ში გან­სა­კუთ
რე­ბუ­ლი ზრუნ­ვის უფ­ლე­ბა; 

6.	 სიყ­ვა­რუ­ლის, გა­გე­ბი­სა და ზრუნ­ვის უფ­ლე­ბა;
7. 	თა­ვი­სუ­ფა­ლი გა­ნათ­ლე­ბის, თა­მა­ში­სა და რეკ­რე­აცი­ის უფ

ლე­ბა;
8. 	კა­ტას­ტრო­ფის ან სა­გან­გა­შო შემ­თხვე­ვებ­ში გა­და­უდ­ებ­ელი 

დახ­მა­რე­ბის უფ­ლე­ბა;
9. 	სი­სას­ტი­კის­გან, უგ­ულ­ებ­ელ­ყო­ფი­სა და ექ­სპლუ­ატ­აცი­ის­გან 

დაც­ვის უფ­ლე­ბა;
10.	დევ­ნის­გან დაც­ვი­სა და მსოფ­ლიო თა­ნა­მე­გობ­რო­ბი­სა და 

მშვი­დო­ბის სუ­ლის­კვე­თე­ბით აღ­ზრდის უფ­ლე­ბა. 

1959 წლის დეკ­ლა­რა­ცი­ის ენა უმ­ნიშ­ვნე­ლოდ შე­იც­ვა­ლა 1989 
წლის კონ­ვენ­ცი­აში, სა­დაც 54   მუხ­ლი გან­საზღვრავს ბავ­შვე­ბის 
უფ­ლე­ბე­ბის ოთხ კა­ტე­გო­რი­ას. კონ­ვენ­ცი­ით გა­ნი­საზღვრე­ბა ბავ
შვე­ბის შემ­დე­გი უფ­ლე­ბე­ბი: 

1. 	პრე­ვენ­ცია  (და­ავ­ად­ებ­ისა და უგ­ულ­ებ­ელ­ყო­ფის);
2. 	უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა (გა­ნათ­ლე­ბის, შეზღუ­დუ­ლი შე­საძ­ლებ

ლო­ბე­ბის მქო­ნე ბავ­შვებ­ზე გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი ყუ­რადღე
ბის გა­მახ­ვი­ლე­ბით);

3.	 დაც­ვა (შე­ურ­აცხყო­ფი­სა და ექ­სპლუ­ატ­აცი­ის­გან); 
4. 	მო­ნა­წი­ლე­ობა (ის­ეთ გა­დაწყვე­ტი­ლე­ბებ­ში, რომ­ლე­ბიც ზე

მოქ­მე­დე­ბენ მათ­ზე).
„ბავ­შვე­ბის უფ­ლე­ბე­ბის” თე­მა­ტი­კით იფ­არ­ება სა­კითხე­ბის 

მთე­ლი რი­გი. სა­ერ­თა­შო­რი­სო დო­ნე­ზე  ეს სა­კითხი ფო­კუ­სი­რე
ბუ­ლია ის­ეთ პრობ­ლე­მებ­ზე, რო­გო­რი­ცაა: ფი­ზი­კუ­რი დას­ჯა, 
ბავ­შვთა სი­ღა­ტა­კე, კა­ნონ­მდებ­ლო­ბა, ბავ­შვთა შრო­მა, ბავ­შვთა 
ჯან­მრთე­ლო­ბა (მათ შო­რის იმ­უნ­იზ­აცია, საკ­ვე­ბი და გა­რე­მო). 
ბავ­შვებს, რო­მელ­თა ოჯ­ახ­ებ­იც ლტოლ­ვი­ლე­ბი ან თავ­შე­საფ­რის 
მა­ძი­ებ­ლე­ბი არი­ან, ას­ევე აქ­ვთ აღ­ნიშ­ნუ­ლი უფ­ლე­ბე­ბი რო­დე
საც იმ­ყო­ფე­ბი­ან კონ­ვენ­ცი­ის წევრ ქვე­ყა­ნა­ში. რო­დე­საც ას­ეთ გა
რე­მო­ებ­ებ­ში ბავ­შვებს არ ეპყრო­ბი­ან შე­სა­ბა­მი­სად, წარ­მო­იქ­მნე­ბა 
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სა­მარ­თლებ­რი­ვი და­ვა. უკ­ან­ას­კნელ პე­რი­ოდ­ში, სა­სა­მარ­თლო­ში 
გა­ნი­ხი­ლე­ბა და­ვე­ბი ჰოს­პი­ტა­ლურ მკურ­ნა­ლო­ბას­თან, სას­კო­ლო 
ად­გი­ლე­ბის გა­და­ნა­წი­ლე­ბას­თან და საცხოვ­რე­ბელ­თან და­კავ­ში
რე­ბით, რომ­ლე­ბიც წარ­მო­შო­ბი­ლია გა­ერ­ოს ბავ­შვის უფ­ლე­ბე­ბის 
კონ­ვენ­ცი­ის დარ­ღვე­ვის სა­ფუძ­ველ­ზე. 

ბო­ლო ხა­ნებ­ში, დი­დი ბრი­ტა­ნე­თის პო­ლი­ტი­კა მი­მარ­თუ­ლია 
დაც­ვის უფ­ლე­ბებ­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი სა­კითხე­ბის გა­დაწყვე­ტი
სა­კენ „ყვე­ლა ბავ­შვი მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია” ინ­იცი­ატ­ივ­ის (DfES, 2005), 
1998 წელს დამ­ტკი­ცე­ბუ­ლი ბავ­შვზე ზრუნ­ვის ერ­ოვ­ნუ­ლი სტრა
ტე­გი­ის, შუე სტარ­ტის (DfEE, 1990), ბავ­შვზე ზრუნ­ვის ათ­წლი
ანი სტრა­ტე­გი­ის (DfES, 2004), დაც­ვის, ჯან­მრთე­ლო­ბი­სა და გა
ნათ­ლე­ბის ინ­ტეგ­რი­რე­ბუ­ლი მომ­სა­ხუ­რე­ბე­ბის, ას­ევე ად­რე­ული 
წლე­ბის სა­ბა­ზი­სო სა­ფე­ხუ­რის (DfES, 2007) (რო­მე­ლიც 2012 წელს 
გა­და­იხ­ედა DfE)) მეშ­ვე­ობ­ით. ამ ფარ­თო­მას­შტა­ბი­ანი პო­ლი­ტი­კის 
ინ­იცი­ატ­ივ­ებ­ის ფარ­გლებ­ში უფ­ლე­ბებ­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი ბევ
რი სა­კითხი წყდე­ბა, თუმ­ცა მა­ინც არ­სე­ბობს შეშ­ფო­თე­ბა ამ მი
მარ­თუ­ლე­ბით. 

„უფ­ლე­ბე­ბის” სა­კითხებ­ზე, რა თქმა უნ­და, სხვა­დას­ხვაგ­ვა­რი 
გან­ხილ­ვე­ბი და კა­მა­თი არ­სე­ბობს, სხვა­დას­ხვა ქვეყ­ნე­ბი გან­სხვა
ვე­ბულ შე­ხე­დუ­ლე­ბებს ემ­ხრო­ბა, ის­ევე რო­გორც და­წე­სე­ბუ­ლე
ბე­ბი და ცალ­კე­ული პი­რე­ბი. მი­უხ­ედ­ავ­ად ამ­ისა, თუ­კი კონ­კრე
ტუ­ლი ქვე­ყა­ნა გა­ერ­ოს ბავ­შვის უფ­ლე­ბე­ბის შე­სა­ხებ კონ­ვენ­ცი­ის 
ხელ­მომ­წე­რი მხა­რეა, მას მო­ეთხო­ვე­ბა და­ეთ­ან­ხმოს, ხე­ლი შე
უწყოს და ას­ევე წა­რად­გი­ნოს ან­გა­რი­ში ამ კონ­ვენ­ცი­ის შეს­რუ
ლე­ბას­თან და­კავ­ში­რე­ბით. მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ თით­ქმის 
გლო­ბა­ლურ დო­ნე­ზე მოხ­და კონ­ვენ­ცი­ის რა­ტი­ფი­ცი­რე­ბა და სა
ხელ­მწი­ფო­ებ­მა აიღ­ეს ვალ­დე­ბუ­ლე­ბა კა­ნონ­მდებ­ლო­ბა­ში ას­ახ­ონ 
ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბი, სირ­თუ­ლე­ები მა­ინც არ­სე­ბობს. რო­გორც გა
ერ­ოს ბავ­შვთა ფონ­დი აღ­ნიშ­ნავს: 

მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ უფ­ლე­ბე­ბი არ­სე­ბობს, ბავ­შვე­ბი იტ
ან­ჯე­ბი­ან სი­ღა­რი­ბით, უს­ახ­ლო­ბით, შე­ურ­აცხყო­ფით, უგ­ულ­ებ
ელ­ყო­ფით, პრე­ვენ­ცი­რე­ბა­დი და­ავ­ად­ებ­ებ­ით, გა­ნათ­ლე­ბი­სად
მი არ­ათ­ან­აბ­არი წვდო­მით და მარ­თლმსა­ჯუ­ლე­ბის სის­ტე­მით, 
რო­მე­ლიც მათ გან­სა­კუთ­რე­ბულ სა­ჭი­რო­ებ­ებს არ აღი­არ­ებ­ენ. 
პრობ­ლე­მე­ბი არ­სე­ბობს რო­გორც ინ­დუს­ტრი­ალ­იზ­ებ­ულ, ას­ევე 
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გან­ვი­თა­რე­ბად ქვეყ­ნებ­ში. ... თუმ­ცა, ამ ამ­ოც­ან­ის გან­ხორ­ცი­ელ
ებ­აში მთავ­რო­ბის გარ­და, სა­ზო­გა­დო­ებ­ის ყვე­ლა წევ­რი უნ­და იყ
ოს ჩარ­თუ­ლი. კონ­ვენ­ცი­აში ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბუ­ლი სტან­დარ­ტე­ბი და 
პრინ­ცი­პე­ბი რე­ალ­ობ­ად მხო­ლოდ მა­შინ იქ­ცე­ვა, რო­ცა მათ ყვე­ლა 
სცემს პა­ტივს - ოჯ­ახ­ში, სკო­ლებ­ში და სხვა იმ და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში, 
რომ­ლე­ბიც ბავ­შვებს უწ­ევ­ენ მომ­სა­ხუ­რე­ბას, სა­ზო­გა­დო­ებ­ებ­ში და 
ად­მი­ნის­ტრა­ცი­ის ყვე­ლა დო­ნე­ზე. (UNICEF, 2005).
2010 წლის დე­კემ­ბერ­ში, მა­შინ­დელ­მა მი­ნის­ტრმა ბავ­შვე­ბი

სა და ოჯ­ახ­ებ­ის სა­კითხებ­ში, სა­რა თი­ზერ­მა და­დო პი­რო­ბა, რომ 
მთავ­რო­ბა „სა­თა­ნა­დოდ გა­ით­ვა­ლის­წი­ნებ­და” კონ­ვენ­ცი­ას ახ­ალი 
კა­ნო­ნის მი­ღე­ბი­სა და პო­ლი­ტი­კის გან­საზღვრის დროს. მი­ნის
ტრთა კო­დექ­სში ნახ­სე­ნე­ბია- „მი­ნის­ტრთა ყოვ­ლის­მომ­ცვე­ლი 
ვალ­დე­ბუ­ლე­ბაა იყ­ოს კა­ნონ­მდებ­ლო­ბის შე­სა­ბა­მი­სი, მათ შო­რის 
სა­ერ­თა­შო­რი­სო კა­ნონ­მდებ­ლო­ბის”. მთავ­რო­ბა ვალ­დე­ბუ­ლია 
ყვე­ლა ხუთ წე­ლი­წად­ში, ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბის კო­მი­ტეტს ჩა­აბ­არ
ოს ან­გა­რი­ში ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბის კუთხით მიღ­წე­ულ პროგ­რეს
თან და­კავ­ში­რე­ბით. დი­დი ბრი­ტა­ნე­თის მთავ­რო­ბამ კო­მი­ტეტს 
ან­გა­რი­ში ჩა­აბ­არა 1995, 2002 და 2008 წლებ­ში; 2008 წლის ან­გა
რი­შის შე­მა­ჯა­მე­ბელ დაკ­ვირ­ვე­ბებ­ში ნათ­ქვა­მია, რომ სი­ღა­რი­ბე 
მჭიდ­რო კავ­შირ­შია სხვა არ­ახ­ელ­საყ­რელ პი­რო­ბებ­თან და აღ­ნიშ
ნუ­ლია, რომ ღა­რიბ ბავ­შვებს დი­დი ალ­ბა­თო­ბით გა­ნათ­ლე­ბი­სა 
და ჯან­მრთე­ლო­ბის უფ­რო და­ბა­ლი დო­ნე აქ­ვთ ვიდ­რე სხვა ბავ
შვებს. 2008 წლის ოქ­ტომ­ბერ­ში, გა­ერ­ოს ბავ­შვის უფ­ლე­ბე­ბის კონ
ვენ­ცი­ით 118 რე­კო­მენ­და­ცია იქ­ნა გა­წე­ული ინ­გლის­ში ბავ­შვთა 
უფ­ლე­ბე­ბის ხელ­შეწყო­ბი­სა და დაც­ვი­სათ­ვის. 

2008 წელს სი­ღა­რი­ბე­ში ცხოვ­რე­ბის უარ­ყო­ფი­თი შე­დე­გე­ბის 
აღ­ნიშ­ვნის შემ­დეგ, 2011 წლის შუ­ალ­ედ­ურ ან­გა­რიშ­ში ბავ­შვთა 
უფ­ლე­ბის კუთხით პროგ­რე­სის შე­სა­ხებ, რო­მე­ლიც დი­დი ბრი­ტა
ნე­თის ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბის კო­მი­სი­ის მი­ერ იყო მომ­ზა­დე­ბუ­ლი, 
ხე­ლახ­ლა გა­მო­ით­ქვა წუ­ხი­ლი იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, რომ სი
ღა­რი­ბე­ში მცხოვ­რე­ბი ბავ­შვე­ბი:

...დი­დი ალ­ბა­თო­ბით ის­ეთ ად­გი­ლებ­ში ცხოვ­რო­ბენ, სა­დაც 
შეზღუ­დუ­ლია მომ­სა­ხუ­რე­ბებ­თან წვდო­მა, თა­მა­ში­სა და თა­ვი­სუ
ფა­ლი დრო­ის სა­შუ­ალ­ებ­ები. სა­ვა­რა­უდ­ოდ მათ მშობ­ლებს სუს
ტი მენ­ტა­ლუ­რი და ფი­ზი­კუ­რი ჯან­მრთე­ლო­ბა აქ­ვთ, შეზღუ­დუ
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ლი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბი აქ­ვთ ან შეზღუ­დუ­ლი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის 
მქო­ნე ნა­თე­სა­ვებ­ზე ზრუ­ნა­ვენ, უმ­უშ­ევ­რე­ბი არი­ან ან ძა­ლი­ან 
და­ბა­ლი ან­აზღა­ურ­ება აქ­ვთ. ეს პრობ­ლე­მე­ბი წარ­მო­ად­გე­ნენ სი
ღა­რი­ბის რო­გორც გა­მომ­წვევ მი­ზე­ზებს ას­ევე მის შე­დე­გებს და 
პირ­და­პირ გავ­ლე­ნას ახ­დე­ნენ მუდ­მივ სი­ღა­რი­ბე­ში მცხოვ­რე­ბი 
ბავ­შვე­ბის ცხოვ­რე­ბა­ზე, ას­ევე მა­თი სა­მო­მავ­ლო ცხოვ­რე­ბი­სე­ულ 
შან­სებ­ზე. (UK Children’s Commissioners, 2011: 29)
2011 წლის ან­გა­რიშ­ში ას­ევე აღ­ნიშ­ნუ­ლია შეშ­ფო­თე­ბის ახ­ალი 

სა­ფუძ­ვე­ლი, რო­მე­ლიც და­კავ­ში­რე­ბუ­ლია „შე­დე­გე­ბის მი­ხედ­ვით 
ან­აზღა­ურ­ებ­ის” პო­ლი­ტი­კას­თან, პო­ლი­ტი­კა რო­მე­ლიც ის­ევ ამ
ოტ­ივ­ტივ­და ის­ტო­რი­ული სიღ­რმე­ებ­იდ­ან.  

ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის უფ­ლე­ბე­ბის კვლე­ვით (Alderson, 
2008) „გა­და­ვარ­ჩი­ნოთ ბავ­შვე­ბი” შეს­წავ­ლი­ლია ბავ­შვე­ბის ჩარ
თუ­ლო­ბა ის­ეთ გა­დაწყვე­ტი­ლე­ბებ­ში, რომ­ლე­ბიც გავ­ლე­ნას ახ
დე­ნენ მათ­ზე. დიდ ბრი­ტა­ნეთ­ში  გან­ხორ­ცი­ელ­ებ­ულ­მა კვლე­ვამ 
აჩ­ვე­ნა, რომ  ბავ­შვე­ბის წვლი­ლი ხში­რად არ იყო აღი­არ­ებ­ული 
უფ­რო­სე­ბის მი­ერ - რამ­დე­ნი უფ­რო­სი (ძი­რი­თა­დად მა­თი სურ
ვი­ლის გა­მო ბავ­შვე­ბი საფ­რთხის­გან და­ეც­ვათ)  უგ­ულ­ებ­ელ­ყოფ
და ბავ­შვე­ბის ფუნ­და­მენ­ტურ თა­ვი­სუფ­ლე­ბებს მა­გა­ლი­თად, თა
მა­შის, მე­გობ­რებ­თან დრო­ის გა­ტა­რე­ბის, პარ­კში თა­მა­შის თა­ვი
სუფ­ლე­ბას. ალ­დერ­სონს (2008) რამ­დე­ნი­მე მა­გა­ლი­თი მოჰ­ყავს 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის ის­ეთ გა­დაწყვე­ტი­ლე­ბებ­ში მო­ნა
წი­ლე­ობ­ისა, რომ­ლე­ბიც მათ ცხოვ­რე­ბას ეხ­ება: იდე­ებ­ის შე­თა­ვა
ზე­ბა სა­თა­მა­შო სა­შუ­ალ­ებ­ათა გან­ვი­თა­რე­ბის­თვის, შე­ნო­ბებ­თან 
და მე­ნიუებთან და­კავ­ში­რე­ბით, ას­ევე ბუ­ლინ­გის პრობ­ლე­მე
ბის მოგ­ვა­რე­ბის სტრა­ტე­გი­ებ­ში ჩარ­თუ­ლო­ბა. ოც­და­მე­ერ­თე სა
უკ­უნ­ეში ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბის გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბით, ალ­დერ­სოი 
(2008:215) წერს: 

რაც უფ­რო მე­ტია ბავ­შვე­ბის მი­მართ პა­ტი­ვის­ცე­მა, მით უფ­რო 
მე­ტია სა­მარ­თლი­ან­ობა, ზრუნ­ვა, რაც მეტ­წი­ლად  ბავ­შვე­ბის შე­ხე
დუ­ლე­ბებ­სა და ინ­ტე­რე­სებს ეყ­რდნო­ბა, ას­ევე უფ­რო მე­ტად ვაც
ნო­ბი­ერ­ებთ ბავ­შვე­ბის პო­ტენ­ცი­ურ წვლილს.
პრაქ­ტი­კა­ში არ­სე­ბობს მა­გა­ლი­თე­ბი, რო­ცა ბავ­შვე­ბის უფ­ლე

ბე­ბი კუ­რი­კუ­ლუ­მი­სა და პე­და­გო­გი­კის ფუნ­და­მენ­ტა­ლურ და 
სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო პრინ­ციპს წარ­მო­ად­გენს. ას­ეთი მა­გა­ლი­თე­ბის 
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პოვ­ნა შე­საძ­ლე­ბე­ლია ჩვილ, მცი­რეწ­ლო­ვან ბავ­შვთა ცენ­ტრებ­ში 
და სკო­ლამ­დელ და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში რე­ჯიო ემ­ილი­აში, ჩრდი­ლო
ეთ იტ­ალი­აში. ამ და­წე­სე­ბუ­ლე­ბე­ბის დამ­ფუძ­ნებ­ლის - მა­ლა­გუ
ზის მი­ერ გა­მოთ­ქმუ­ლი მთა­ვა­რი წუ­ხი­ლი შემ­დე­გია: 

ბავ­შვე­ბის უფ­ლე­ბე­ბი: ფაქ­ტი, რომ ბავ­შვე­ბის უფ­ლე­ბე­ბი აღი
არ­ებ­ულია ყვე­ლა ბავ­შვის უფ­ლე­ბად - უფ­რო სრულ­ყო­ფი­ლი ჰუ
მა­ნუ­რო­ბის ნი­შა­ნია;  

მას­წავ­ლე­ბელ­თა უფ­ლე­ბე­ბი: მას­წავ­ლებ­ლე­ბის­თვის, თი
თოეული და ყო­ვე­ლი მათ­გა­ნის­თვის, ეს არ­ის პი­რო­ბა რო­მე­ლიც 
აუმ­ჯო­ბე­სებს კო­მუ­ნი­კა­ცი­ას, იდე­ებ­ისა და გა­მოც­დი­ლე­ბე­ბის შე
და­რე­ბას, ყვე­ლა­ფე­რი ერ­თად კი ამ­დიდ­რებს პრო­ფე­სი­ონ­ალ­ური 
შე­ფა­სე­ბის ხერ­ხებს.

მშო­ბელ­თა უფ­ლე­ბე­ბი: სი­ნამ­დვი­ლე­ში, თა­ნა­მო­ნა­წი­ლე­ობა 
და კვლე­ვა არ­ის ორი ტერ­მი­ნი, რომ­ლე­ბი­თაც ჩვე­ნი გა­ნათ­ლე­ბის 
თე­ორი­ის სა­ერ­თო კონ­ცეფ­ცი­ის შე­ჯა­მე­ბა ხდე­ბა. ეს ორი ტერ­მი­ნი 
ას­ევე შე­იძ­ლე­ბა გან­ვი­ხი­ლოთ, რო­გორც სა­უკ­ეთ­ესო წი­ნა­პი­რო­ბა 
მშობ­ლებ­სა და მას­წავ­ლებ­ლებს შო­რის თა­ნამ­შრომ­ლუ­რი ურ­თი
ერ­თგა­გე­ბის და­საწყე­ბად და შე­სა­ნარ­ჩუ­ნებ­ლად, მთე­ლი მი­სი ღი
რე­ბუ­ლე­ბით ეს ემ­ატ­ება ბავ­შვე­ბის სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო პერ­სპექ
ტი­ვებს. (Malaguzzi 1996:2). 

მე­ორე მა­გა­ლი­თი ყო­ველ­დღი­ურ პრაქ­ტი­კა­ში გვხდე­ბა, სხვა 
სიტყვე­ბით რომ ვთქვათ, მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ მთავ­რო­ბებ
მა, რომ­ლებ­მაც ხე­ლი მო­აწ­ერ­ეს გა­ერ­ოს ბავ­შვის უფ­ლე­ბე­ბის კონ
ვენ­ცი­ას შე­სა­ბა­მი­სად ფორ­მა­ლუ­რად აცხა­დე­ბენ თა­ვი­ან პა­სუ­ხის
მგებ­ლო­ბას ამ კონ­ვენ­ცი­ის­ად­მი, რე­ალ­ურ­ად ბავ­შვე­ბის უფ­ლე
ბე­ბის პრაქ­ტი­კა­ში გა­ტა­რე­ბა ცალ­კე­ული პი­როვ­ნე­ბე­ბის ხელ­შია. 
ამ გა­რე­მო­ებ­აში ყუ­რადღე­ბა ექ­ცე­ვა იმ ფაქ­ტს, რომ მთავ­რო­ბე­ბის 
ვალ­დე­ბუ­ლე­ბა­თა პი­რო­ბებ­ში „პა­სუ­ხის­მგებ­ლო­ბა ას­ევე ეკ­ის­რე­ბა 
თი­თოეულ ზრდას­რულ მო­ქა­ლა­ქეს” (Nutbrown, 1996:108).

ამ­გვა­რი კა­მა­თი გრძელ­დე­ბა, შეშ­ფო­თე­ბე­ბით იმ­ას­თან და­კავ
ში­რე­ბით, რომ ჯერ კი­დევ ძა­ლი­ან დი­დი აქ­ცენ­ტი კეთ­დე­ბა გა­ერ
ოს ბავ­შვის უფ­ლე­ბა­თა კონ­ვენ­ცი­ის პრინ­ცი­პებ­ზე და მცი­რე ყუ
რადღე­ბა ეთ­მო­ბა გან­ვი­თა­რე­ბა­სა და პროგ­რესს უფ­რო ლო­კა­ლურ 
დო­ნე­ზე (Veernam and Levine, 2000). მთავ­რო­ბი­სა და მო­ქა­ლა­ქე­თა 
პა­სუ­ხის­მგებ­ლო­ბა­ზე ყუ­რადღე­ბა ბავ­შვთა უფ­ლე­ბა­თა დაც­ვის 
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კო­მი­სი­ის წევ­რებ­მა გა­ამ­ახ­ვი­ლეს თა­ვი­ანთ უკ­ან­ას­კნელ ან­გა­რიშ
ში „დიდ ბრი­ტა­ნეთ­ში ბავ­შვე­ბის უფ­ლე­ბე­ბის კუთხით მიღ­წე
ული პროგ­რე­სის შე­სა­ხებ” (2011). 

    
ბავ­შვთა უფ­ლე­ბე­ბის ზო­გი­ერ­თი სა­ფუძ­ვე­ლი

ად­ამი­ან­მა შე­იძ­ლე­ბა წარ­მო­იდ­გი­ნოს, რომ ბავ­შვე­ბის უფ­ლე
ბე­ბის იდეა ახ­ალი და თა­ნა­მედ­რო­ვე კონ­ცეპ­ტია, მაგ­რამ, თუ­კი 
თვალს გა­და­ვავ­ლებთ დროს, და­ვი­ნა­ხავთ, რომ სხვა­დას­ხვა ფორ
მე­ბით გა­მო­ხა­ტუ­ლი იდეა ბავ­შვე­ბის უფ­ლე­ბის არ­სე­ბო­ბის აუც
ილ­ებ­ლო­ბას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, საკ­მა­ოდ ძვე­ლია. 

ალ­ბათ კო­მე­ნი­უს­ის პო­ზი­ცია 1600-იან წლებ­ში იმ­ას­თან და
კავ­ში­რე­ბით, თუ რო­გო­რი უნ­და იყ­ოს ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა, შე
იძ­ლე­ბა გან­ვი­ხი­ლოთ რო­გორც „უფ­ლე­ბე­ბის” სა­კითხი, რად­გა­ნაც 
მის­თვის ბავ­შვი იყო უფ­ლის მი­ერ ბო­ძე­ბუ­ლი და მას შე­სა­ბა­მი
სი მოპყრო­ბა უნ­დო­და. ამ თვალ­საზ­რი­სით ბავ­შვის უფ­ლე­ბე­ბი 
უფ­ლის­გან ბო­ძე­ბუ­ლი იყო. რუ­სოს მო­საზ­რე­ბა ემ­ილ­ის დაც­ვის 
შე­სა­ხებ იმ დრომ­დე სა­ნამ მას და­მო­უკ­იდ­ებ­ლად ფიქ­რი შე­ეძ­ლე
ბო­და, წარ­მო­ად­გენ­და ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის ამ „იდე
ალ­ური” გა­ნათ­ლე­ბის მდგო­მა­რე­ობ­ას, მა­შინ რო­ცა, იგი გო­გო­ნა
თა გა­ნათ­ლე­ბას ვაჟ­თა გა­ნათ­ლე­ბის­გან გან­სხვა­ვე­ბუ­ლად გა­ნი­ხი
ლავს (იმ­იტ­ომ, რომ მათ გა­ნათ­ლე­ბას გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი „მიზ­ნე­ბი” 
ჰქონ­და), ის მა­ინც თვლი­და, რომ გო­გო­ნებ­მა ას­ევე უნ­და მი­იღ­ონ 
გა­ნათ­ლე­ბა. 

მკა­ფიო მა­გა­ლი­თი იმ­ისა, რომ გა­ნათ­ლე­ბა წარ­მოდ­გე­ნი­ლია 
რო­გორც სო­ცი­ალ­ური სა­მარ­თლი­ან­ობ­ის სა­კითხი შე­იძ­ლე­ბა ვი
პო­ვოთ პეს­ტა­ლო­ცის ნაშ­რო­მებ­ში, რო­მელ­მაც 1804-1806 წლებ­ში 
დააარსა სკო­ლე­ბი არ­აპ­რი­ვი­ლე­გი­რე­ბუ­ლი, მი­ტო­ვე­ბუ­ლი გო­გო-
ბი­ჭე­ბი­სათ­ვის, იმ­ის რწმე­ბით, რომ გა­ნათ­ლე­ბა სა­ზო­გა­დო­ებ­ის 
პი­რო­ბე­ბის გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბის საკ­ვან­ძო კომ­პო­ნენ­ტია. მის მუ­შა­ობ­ას 
ბავ­შვებ­თან, მათ შო­რის სწავ­ლის სირ­თუ­ლე­ებ­ის მქო­ნე ბავ­შვებ
თან, თან ახ­ლავს კი­დევ ერ­თი მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი მიღ­წე­ვა-ად­რე
ული გა­ნათ­ლე­ბი­სად­მი მიდ­გო­მის თვალ­საზ­რი­სით: ის „მთლი
ანი” ბავ­შვის გა­ნათ­ლე­ბის და­სა­ცა­ვად გა­მო­დი­ოდა, რომ­ლის პი
რო­ბებ­შიც მას­წავ­ლებ­ლე­ბი ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის მი­მართ 
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„თა­ნაგ­რძნო­ბით” იყ­ვნენ გამ­სჭვა­ლუ­ლი და სა­დაც ბავ­შვებს არ 
აძ­ალ­ებ­დნენ დაქ­ვემ­დე­ბა­რე­ბოდ­ნენ უფ­რო­სე­ბის სურ­ვი­ლებ­სა და 
იდე­ალ­ებს. მი­სი იდე­ები ფრო­ბელ­მა გა­ნა­ვი­თა­რა, რო­მე­ლიც ას­ევე 
ხაზ­გას­მით აღ­ნიშ­ნავ­და ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობ­ის შე­სა­ფე­რის მე­თო
დე­ბის მნიშ­ვნე­ლო­ბას და შე­იძ­ლე­ბა ით­ქვას, მხარს უჭ­ერ­და ბავ
შვის „თა­მა­შის უფ­ლე­ბას”. 

ან­ალ­ოგი­ურ­ად, რო­ბერტ ოუენ­ის მიდ­გო­მის თა­ნახ­მად, რო­მე
ლიც ას­ევე 1800-იანი წლე­ბის და­საწყისს მი­ეკ­უთ­ვნე­ბა, ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა, სა­ზო­გა­დო­ებ­ის, რო­გორც მთლი­ან
ობ­ის ნა­წილს წარ­მო­ად­გენ­და და მი­ეს­ად­აგ­ებ­ოდა საცხოვ­რე­ბელ
თან, სა­მუ­შა­ოს­თან და ჯან­დაც­ვას­თან და­კავ­ში­რე­ბულ პრობ­ლე
მებს. მი­სი მხრი­დან ფი­ზი­კუ­რი სას­ჯე­ლის ად­რე­ული აკ­რძალ­ვა 
ალ­ბათ გააოცებდა იმ­ათ, ვი­საც დღეს მი­აჩ­ნია, რომ მშობ­ლე­ბის 
მხრი­დან ბავ­შვის „მიტყეპ­ვა” ნორ­მა­ლუ­რი რე­აქ­ციაა „ცუდ” საქ­ცი
ელ­ზე. მი­სი და­ჟი­ნე­ბუ­ლი მოთხოვ­ნა იმ­ისა, რომ მას­წავ­ლებ­ლე­ბი 
კარ­გად მოქ­ცე­ოდ­ნენ მოს­წავ­ლე­ებს, შე­იძ­ლე­ბა ინ­ტერ­პრე­ტი­რე
ბუ­ლი იყ­ოს, რო­გორც შე­ხე­დუ­ლე­ბა იმ­ის შე­სა­ხებ, რომ გან­მა­ნათ
ლებ­ლებ­მა „პა­ტი­ვი უნ­და სცენ” თა­ვი­ანთ მოს­წავ­ლე­ებს. მსგავ­სი 
შეშ­ფო­თე­ბის მა­გა­ლი­თი შე­იძ­ლე­ბა ვი­პო­ვოთ რე­იჩ­ელ და მარ­გა
რეტ მაკ­მი­ლა­ნებ­თან, რომ­ლე­ბიც 1900-იან წლებ­ში იბ­რძოდ­ნენ 
ჯან­მრთე­ლო­ბის გაუარესებისა და სი­ღა­რი­ბის წი­ნა­აღ­მდეგ. ის
ინი კლი­ნი­კებ­სა და ცენ­ტრებს სთა­ვა­ზობ­დნენ ბავ­შვე­ბის­თვის 
ბრედ­ფორ­დი­სა და ლონ­დო­ნის მი­ტო­ვე­ბუ­ლი უბ­ნე­ბი­დან. მა­თი 
სა­მუ­შაო თვით­შეგ­ნე­ბუ­ლად პო­ლი­ტი­კით იყო მარ­თუ­ლი და ემ
ყა­რე­ბო­და მო­საზ­რე­ბას, რომ ბავ­შვე­ბის წარ­მა­ტე­ბა გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
და კარ­გი ჯან­მრთე­ლო­ბა პირ­და­პირ კავ­შირ­შია ერ­თმა­ნეთ­თან.  

ყვე­ლა იმ ავ­ტორ­თა­გან, რო­მელ­თა ცხოვ­რე­ბა და მუ­შა­ობ­აც 
ჩვენ ამ წიგ­ნში წარ­მო­ვად­გი­ნეთ, სწო­რედ შარ­ლო­ტა მე­ის­ონ­ის 
(და­იბ­ადა 1842წ.) ნაშ­რო­მი ყვე­ლა­ზე მკა­ფი­ოდ ას­ახ­ავს კავ­შირს 
ბავ­შვე­ბის უფ­ლე­ბებ­თან და­კავ­ში­რე­ბულ პრობ­ლე­მებ­თან; მი­სი 
მე-20 „მუხ­ლი გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ” ას­ევე გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბუ­ლი 
იყო ბავ­შვის „უფ­ლე­ბე­ბის შე­სა­ხებ კა­ნონ­პრო­ექ­ტში”. მე­ის­ონ­ის 
შრო­მე­ბი ეფ­უძ­ნე­ბო­და რუ­სო­სა და პეს­ტა­ლო­ცის იდე­ებს. მან სა
კუ­თა­რი ფი­ლო­სო­ფია გა­ნა­ვი­თა­რა გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ, რო­მელ
შიც ზუს­ტად გან­მარ­ტა თუ რო­გო­რი უნ­და იყ­ოს ად­რე­ული ას
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აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა. გა­ნათ­ლე­ბას აღ­წერ­და რო­გორც „ატ
მოს­ფე­რო”, რო­მელ­შიც იგი გუ­ლის­ხმობ­და, რომ ბავ­შვე­ბი უნ­და 
იყ­ვნენ რე­ალ­ური სამ­ყა­როს ნა­წი­ლი და არა იზ­ოლ­ირ­ებ­ული ან 
გან­ცალ­კე­ვე­ბუ­ლი უფ­რო­სე­ბის­გან, მა­თი ყო­ველ­დღი­ური სა­მუ­შა
ოს­გან და რუ­ტი­ნის­გან. ის ამ­ტკი­ცებ­და, რომ სა­სა­ცი­ლოა ბავ­შვის 
სამ­ყა­როს „სა­ბავ­შვო დო­ნემ­დე” დაყ­ვა­ნა (1923). აღ­ნიშ­ნუ­ლი პირ
და­პირ ეწ­ინა­აღ­მდე­გე­ბო­და ფრო­ბე­ლი­სა და მონ­ტე­სო­რის მუ­შა
ობ­ის სტილს, რომ­ლე­ბიც ემ­ხრო­ბოდ­ნენ ბავ­შვის ზო­მის შე­სა­ბა­მი
სი „შემ­ცი­რე­ბუ­ლი-მას­შტა­ბის” მქო­ნე გა­რე­მოს შექ­მნას თა­ვი­ანთ 
სა­ბავ­შვო ბა­ღებ­სა და ბავ­შვთა სახ­ლებ­ში. ას­ევე, აღ­ნიშ­ნუ­ლი უდ
ავ­ოდ გა­მოწ­ვე­ვას წარ­მო­ად­გენს ად­რე­ული ას­აკ­ის თა­ნა­მედ­რო
ვე პო­ლი­ტი­კა­სა და გა­მოც­დი­ლე­ბი­სათ­ვის. მი­სი შე­ხე­დუ­ლე­ბით, 
ბავ­შვებ­მა უნ­და ის­წავ­ლონ ცხოვ­რე­ბი­სე­ული პრაქ­ტი­კით, მშობ
ლებ­მა ცენ­ტრა­ლუ­რი რო­ლი უნ­და შე­ას­რუ­ლონ თა­ვი­ან­თი შვი
ლე­ბის ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში, მათ­თან ერ­თად უნ­და იკ­ითხონ 
„კარ­გი” ლი­ტე­რა­ტუ­რა და გაიაზრონ, რომ გა­რე სამ­ყა­რო სა­უკ­ეთ
ესო საკ­ლა­სო ოთ­ახია. 1923 წელს  81 წლის ას­აკ­ში, სიკ­ვდი­ლამ­დე 
რამ­დე­ნი­მე ხნით ად­რე, მის სა­ბო­ლოო ნაშ­რომ­ში ვკითხუ­ლობთ 
შემ­დეგ სიტყვებს: 

და­უშ­ვე­ბე­ლია, რომ საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ის მოთხოვ­ნებ­მა ხელ­ყონ 
ბავ­შვის ყო­ველ­დღი­ური ხან­გრძლი­ვი ვარ­ჯი­ში­სა და კვლე­ვის 
უფ­ლე­ბა. 

ბავ­შვებს უფ­ლე­ბა აქ­ვთ გა­მო­იყ­ენ­ონ სა­უკ­ეთ­ესო, რაც გვა­ბა
დია; შე­სა­ბა­მი­სად მა­თი სას­წავ­ლო წიგ­ნე­ბიც შეძ­ლე­ბის­დაგ­ვა­რად 
სა­უკ­ეთ­ესო უნ­და იყ­ოს. 

ის­ინი მრა­ვალ­ფე­რო­ვან ცოდ­ნას მო­ითხო­ვენ რე­ლი­გი­ის, ჰუ­მა
ნუ­რო­ბის, მეც­ნი­ერ­ებ­ისა და ხე­ლოვ­ნე­ბის შე­სა­ხებ. 
შარ­ლო­ტა მე­ის­ონი თა­ვი­სი ნაშ­რო­მე­ბით ტო­ვებს ის­ეთი ქა­ლის 

შთა­ბეჭ­დი­ლე­ბას, რომ­ლის იდე­ებ­იც აშ­კა­რად უს­წრებ­და დროს 
და მი­უხ­ედ­ავ­ად გა­მო­ხატ­ვის მრა­ვა­ლი ფორ­მი­სა, ბევ­რი ის­ეთი 
ელ­ემ­ენ­ტია, რო­მე­ლიც მკა­ფი­ოდ შე­იძ­ლე­ბა იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბუ
ლი იყ­ოს რო­გორც უფ­ლე­ბა­თა პე­და­გო­გი­კა. მი­სი შე­ხე­დუ­ლე­ბე­ბი 
წი­ნას­წარ­მეტყვე­ლებ­და დღე­ვან­დელ მო­წო­დე­ბებს კუ­რი­კუ­ლუმ
ში მე­ტი თა­ვი­სუფ­ლე­ბის მი­ნი­ჭე­ბის და ღია ცის­ქვეშ თა­მა­შის მე
ტი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის შე­საქ­მნე­ლად. 
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2. ხე­ლოვ­ნე­ბა და შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბა  

ად­რე­ულ ას­აკ­ში ხე­ლოვ­ნე­ბი­სა და შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბის ჩარ­თვის 
თა­ნა­მედ­რო­ვე   გა­გე­ბას­თან   და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი   ამ­ჟა­მინ­დე­ლი 
პო­ლი­ტი­კა და პრაქ­ტი­კა 

ევ­რო­პა­ში მიმ­დი­ნა­რე მოვ­ლე­ნებს თუ გა­დავ­ხე­დავთ, და­ვი­ნა
ხავთ, რომ მა­გა­ლი­თად, სკან­დი­ნა­ვი­აში და ჩრდი­ლო­ეთ იტ­ალი
აში ხე­ლოვ­ნე­ბა­ზე ფო­კუ­სი­რე­ბა რო­გორ აუმ­ჯო­ბე­სებს ბავ­შვე­ბის 
სწავ­ლას მა­თი გან­ვი­თა­რე­ბის ყვე­ლა ას­პექ­ტში. რე­ჯიო ემ­ილი­ას 
ამ­ჟა­მად ცნო­ბილ ნაშ­რომ­ში (რე­ჯიო ბავ­შვე­ბი, 1995) ას­ახ­ულია 
თუ რო­გორ უწყობს ხელს ხე­ლოვ­ნე­ბა­ზე და­ფუძ­ნე­ბუ­ლი კუ­რი­კუ
ლუ­მი და ხე­ლო­ვან­თა გა­მოც­დი­ლი მხარ­და­ჭე­რა ად­რე­ულ ას­აკ­ში 
სწავ­ლე­ბას კუ­რი­კუ­ლუ­მის ყვე­ლა ას­პექ­ტში. მსგავ­სი პრო­ექ­ტე­ბი 
ხელს უწყო­ბენ მდგრად გა­ზი­არ­ებ­ულ აზ­როვ­ნე­ბას და აძ­ლი­ერ­ებ
ენ ბავ­შვე­ბის სწავ­ლას „სა­ზო­გა­დო­ებ­ის ფარ­გლებ­ში”. შვე­დე­თის 
მა­გა­ლით­მა აჩ­ვე­ნა, რომ ფი­ზი­კუ­რი გა­რე­მო და უფ­რო­სე­ბის ჩარ
თუ­ლო­ბა, რო­მე­ლიც ას­ტი­მუ­ლი­რებს და ხელს უწყობს ბავ­შვე­ბის 
თე­ატ­რა­ლი­ზე­ბულ თა­მაშს, ას­ევე აუმ­ჯო­ბე­სებს ბავ­შვე­ბის წარ­მო
სახ­ვით უნ­არ­ებ­სა და ჩარ­თუ­ლო­ბას (Lindqvist, 2001).

კრე­ატი­ულ ხე­ლოვ­ნე­ბა­ში ჩარ­თუ­ლო­ბა მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია იმ 
ნამ­დვი­ლი სი­ხა­რუ­ლის გა­მო­საც­დე­ლად, რაც ამ პრო­ცესს თან ახ
ლავს. ამ პრო­ცე­სის ნა­წი­ლია თვით­გა­მო­ხა­ტუ­ლე­ბა და სა­ერ­თო/
სა­ზი­არო გა­მო­ხა­ტუ­ლე­ბა, რო­მელ­საც კრე­ატი­ული პრო­ცე­სე­ბი 
უწყო­ბენ ხელს. თუმ­ცა, მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ კრე­ატი­ული 
ხე­ლოვ­ნე­ბის გავ­ლე­ნა აშ­კა­რაა კოგ­ნი­ტურ, სო­ცი­ალ­ურ და ემ
ოცი­ურ გან­ვი­თა­რე­ბა­ზე (Deans and Brown, 2005; Reggio Children, 
1995; Nutbrown and Jones, 2006) ხე­ლოვ­ნე­ბა მა­ინც ზა­რალ­დე­ბა. 
ინ­გლის­ში წლი­დან-წლამ­დე ხე­ლოვ­ნე­ბის მი­მარ­თუ­ლე­ბე­ბის და
ფი­ნან­სე­ბის შემ­ცი­რე­ბის მოწ­მე­ნი ვართ, რაც რის­კის ქვეშ აყ­ენ­ებს 
ბავ­შვი­სა და მა­თი მშობ­ლე­ბის სა­შუ­ალ­ებ­ებს ხე­ლოვ­ნე­ბით იყ­ვნენ 
და­კა­ვე­ბულ­ნი თა­ვი­სუ­ფალ დროს. ხე­ლოვ­ნე­ბის საგ­ნე­ბი ზა­რალ
დე­ბა ად­რე­ული ას­აკ­ის (და­ბა­დე­ბი­დან 5 წლამ­დე), ას­ევე დაწყე
ბი­თი სკო­ლე­ბის ეტ­აპ­ებ­ზე და ხში­რად გა­ნი­ხი­ლე­ბა რო­გორც უფ
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რო ნაკ­ლე­ბად ღი­რე­ბუ­ლი სა­ბუ­ნე­ბის­მეტყვე­ლო მეც­ნი­ერ­ებ­ებ­თან 
და მა­თე­მა­ტი­კას­თან შე­და­რე­ბით, ან უფ­რო თა­ვი­სუ­ფა­ლი დრო­ის 
აქ­ტი­ვო­ბად.  

თუმ­ცა, ხე­ლოვ­ნე­ბის შე­სა­ხებ ფარ­თოდ გავ­რცე­ლე­ბუ­ლი შე­ხე
დუ­ლე­ბი­დან გა­მომ­დი­ნა­რე, წარ­მო­ად­გენს რა კა­ცობ­რი­ობ­ის გან
ვი­თა­რე­ბის ფუნ­და­მენ­ტს (Dissanayake, 1990, 1995, 2000: Eisner, 
2002), მიგ­ვაჩ­ნია, რომ ხე­ლოვ­ნე­ბა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის 
სწავ­ლი­სა და გან­ვი­თა­რე­ბის გა­ნუ­ყო­ფე­ლი ნა­წი­ლია. დი­სა­ნაიაკის 
თა­ნახ­მად: 

ჰო­მო-სა­პი­ენ­სის სა­ხე­ობ­აზე დაკ­ვირ­ვე­ბა, რო­გორ ვი­თარ
დე­ბა იგი და გა­მო­ხა­ტავს მხატ­ვრულ ქცე­ვებს, სა­კუ­თა­რი თა
ვი­სა და ჰუ­მა­ნუ­რო­ბის თა­ნა­მედ­რო­ვე მდგო­მა­რე­ობ­ის გა­გე­ბის 
გზას წარ­მო­ად­გენს. (Dissanayake, 1990:XI)

გა­ნი­ხი­ლავს რა ხე­ლოვ­ნე­ბას რო­გორც ცნე­ბა „ად­ამი­ან­ის” გა
ნუ­ყო­ფელ ნა­წილს, დი­სა­ნაიაკი (2001) ვა­რა­უდ­ობს, რომ ჩვი­ლებს 
და­ბა­დე­ბის­თა­ნა­ვე აქ­ვთ ეს­თე­ტი­კუ­რი ინ­კუ­ნა­ბუ­ლა ერ­თგვა­რი 
„სახ­ვე­ვი”, რო­მე­ლიც ხე­ლოვ­ნე­ბის ემ­ოცი­ურ ეფ­ექ­ტებს პირ­ვე­ლი
ვე თვე­ებ­იდ­ან­ვე შე­სამ­ჩნევს ხდის. ად­ამი­ან­ურ მოთხოვ­ნი­ლე­ბას 
მო­იძი­ოს და ორ­გა­ნი­ზე­ბა მო­ახ­დი­ნოს ეს­თე­ტი­კის მეშ­ვე­ობ­ით, 
ქლო­ფი (2002) „ეს­თე­ტი­კურ და­ინ­ტე­რე­სე­ბუ­ლო­ბას” უწ­ოდ­ებს, 
ანუ სა­შუ­ალ­ება რომ­ლის მეშ­ვე­ობ­ით­აც, რო­გორც სამ­ყა­რო­ში არ
სე­ბო­ბის პი­რო­ბა, ჩვენ გრძნო­ბე­ბის „გავ­ლით” გავ­დი­ვართ იმ 
„ობი­ექ­ტე­ბამ­დე” რომ­ლებ­საც ვხვდე­ბით. ამ­დე­ნად, ყვე­ლა­ზე 
ნორ­ჩი ად­ამი­ან­ური არ­სე­ბე­ბი სამ­ყა­როს­თან უპ­ირ­ვე­ლეს ყოვ­ლი
სა ურ­თი­ერ­თქმე­დე­ბენ თან­და­ყო­ლი­ლი ეს­თე­ტი­კუ­რი და­ინ­ტე­რე
სე­ბუ­ლო­ბის, მა­თი გრძნო­ბე­ბის მეშ­ვე­ობ­ით და ვი­ნა­იდ­ან ბავ­შვე
ბი მგრძნო­ბი­არე არ­სე­ბე­ბი არი­ან (Trevarthen, 1984; Goldschmeid 
and Jackson, 1999), ის­ინი და­ეძ­ებ­ენ სურ­ნე­ლის, გე­მოს, გრძნო­ბის, 
ხმო­ვან ან თით­ქოს სა­სი­ამ­ოვ­ნო შეგ­რძნე­ბებს, რად­გა­ნაც „გრძნო
ბას დაკ­მა­ყო­ფი­ლე­ბა სწყუ­რია”.    

ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში ჯე­რო­ვა­ნი ყუ­რადღე­ბა უნ­და და­ეთ
მოს ყვე­ლა ბავ­შვის ად­ამი­ან­ურ სა­ჭი­რო­ებ­ებს, ინ­კლუ­ზი­ური კუ
რი­კუ­ლუ­მის შედ­გე­ნი­სას ეს­თე­ტი­ურ­ობ­ის შე­ნარ­ჩუ­ნე­ბის­თვის. ეს 
არ­გუ­მენ­ტი უბ­რა­ლოდ აკ­ად­ემი­ური ან ის­ტო­რი­ული რო­დია, ის 
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ას­ევე უფ­ლე­ბებ­თა­ნაა და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი. გა­ერ­ოს ბავ­შვის უფ­ლე
ბე­ბის კონ­ვენ­ცი­ის 31-ე მუხ­ლის თა­ნახ­მად: 

თი­თოეულ ბავ­შვს აქ­ვს დას­ვე­ნე­ბის, თა­ვი­სუ­ფა­ლი დრო­ის, თა­მა
ში­სა და რეკ­რე­აცი­ულ აქ­ტი­ვო­ბებ­ში ჩარ­თვის უფ­ლე­ბა, კულ­ტუ­რულ 
ცხოვ­რე­ბა­სა და ხე­ლოვ­ნე­ბა­ში თა­ვი­სუ­ფა­ლი მო­ნა­წი­ლე­ობ­ის უფ­ლე
ბა, რომ­ლე­ბიც შე­ეს­აბ­ამ­ება მის ას­აკს. 

კონ­ვენ­ცი­ის ხელ­მომ­წე­რი მთავ­რო­ბე­ბი ვალ­დე­ბულ­ნი არი­ან პა
ტი­ვი სცენ და ხე­ლი შე­უწყონ ბავ­შვის უფ­ლე­ბას სრუ­ლი მო­ნა­წი
ლე­ობა მი­იღ­ოს კულ­ტუ­რულ და შე­მოქ­მე­დე­ბით ცხოვ­რე­ბა­ში, ას­ევე 
მთავ­რო­ბებ­მა ხე­ლი უნ­და შე­უწყონ, რომ მათ შე­სა­ბა­მი­სი და თა­ნას
წო­რი შე­საძ­ლებ­ლო­ბა მი­ეც­ეთ კულ­ტუ­რუ­ლი და შე­მოქ­მე­დე­ბი­თი 
საქ­მი­ან­ობ­ისა და დას­ვე­ნე­ბი­სათ­ვის (გა­ერო, 1989). 

ბევრ სკო­ლა­ში ხე­ლოვ­ნე­ბის კუ­რი­კუ­ლუ­მის მკვეთ­რი შემ­ცი
რე­ბა აიხ­სნე­ბა (NACCCE, 1999; Chapman, 2004) გან­რი­გის ხე­ლა­ხა
ლი გა­და­ნა­წი­ლე­ბით არ­სე­ბუ­ლი შეშ­ფო­თე­ბე­ბის სა­პა­სუ­ხოდ იმ­ას
თან და­კავ­ში­რე­ბით, რომ მოს­წავ­ლე­ები ჩა­მორ­ჩე­ბი­ან ინ­გლი­სურ
სა და მა­თე­მა­ტი­კა­ში (ე.წ. „ძი­რით­დი საგ­ნე­ბი”). თუმ­ცა, სკან­დი­ნა
ვი­ის (Barrattm 2006; Hopperstad, 2008a, 2008b; Pramling Samuelsson 
et al., 2009), ჩრდი­ლო­ეთ იტ­ალი­ის (Reggio Children, 1995)   და 
მელ­ბურ­ნის, ავ­სტრა­ლი­ის (Deans and Brown, 2005) მა­გა­ლი­თე­ბი 
ცხად­ყო­ფენ, რომ ხე­ლოვ­ნე­ბა­ზე ფო­კუ­სი­რე­ბა არ­ათუ აფ­ერ­ხებს 
ბავ­შვე­ბის მიღ­წე­ვებს „ძი­რი­თად საგ­ნებ­ში”, არ­ამ­ედ, პი­რი­ქით, 
პო­ზი­ტი­ურ­ად აის­ახ­ება და არ­აპ­რო­პორ­ცი­ულ­ად აუმ­ჯო­ბე­სებს 
მოს­წრე­ბა­საც და მა­თი გან­ვით­რე­ბის სხვა ას­პექ­ტებ­საც. რე­ჯიო 
ემ­ილი­ას საქ­მი­ან­ობა (Filippini and Vecchi, 1996) უკ­ვე დი­დი ხა­ნია 
მოწ­მობს, რომ ხე­ლოვ­ნე­ბა­ზე-და­ფუძ­ნე­ბულ­მა კუ­რი­კუ­ლუმ­მა და 
გა­მოც­დი­ლი ხე­ლო­ვა­ნე­ბის, ას­ევე მას­წავ­ლე­ბელ­თა ჩარ­თუ­ლო­ბამ 
შე­იძ­ლე­ბა ხე­ლი შე­უწყოს ად­რე­ულ ას­აკ­ში სწავ­ლის ბევრ ფორ
მა­სა და მი­მარ­თუ­ლე­ბას. დიდ ბრი­ტა­ნეთ­ში, ხე­ლოვ­ნე­ბა­ზე და
ფუძ­ნე­ბუ­ლი მთე­ლი რი­გი სას­წავ­ლო პრო­ექ­ტე­ბი აჩ­ვე­ნე­ბენ, თუ 
რო­გორ აუმ­ჯო­ბე­სებს ხე­ლო­ვან­თა ჩარ­თუ­ლო­ბა ად­რე­ული ას­აკ­ის 
კუ­რი­კუ­ლუმს (Gillespie, 2006; Brown et al., 2010; Hallowes, 2013). 
მსგავ­სი გა­ნაცხა­დე­ბი სა­ბო­ლოო ჯამ­ში ეყ­რდნო­ბა ის­ეთ მეც­ნი
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ერ­თა გა­აზ­რე­ბულ და ხან­გრძლივ დაკ­ვირ­ვე­ბებს, რო­გო­რე­ბი­ცაა 
გარ­დნე­რი (1989; 1990) და ეის­ნე­რი (2002; 2004), რომ­ლებ­მაც აჩ
ვე­ნეს, თუ რა­ოდ­ენ სჭირ­დე­ბათ ბავ­შვებს ხე­ლოვ­ნე­ბა თა­ვი­ან­თი 
ცხოვ­რე­ბის უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სი გაკ­ვე­თი­ლე­ბის სწავ­ლა­ში. მა­გა
ლი­თად, იდე­ებ­ის ურ­თი­ერ­თგაც­ვლა, სხვებ­თან თა­ნამ­შრომ­ლო
ბა, სიმ­ტკი­ცის გა­მო­ჩე­ნა პრობ­ლე­მის მო­საგ­ვა­რებ­ლად, იმ­ედ­გაც
რუ­ებ­ას­თან გამ­კვლა­ვე­ბა, თა­ნა­ტო­ლე­ბი­სა და უფ­რო­სე­ბის მხარ
და­ჭე­რით სარ­გებ­ლო­ბა (Nutbrown and Jones, 2006). 

სა­ერ­თა­შო­რი­სო პრაქ­ტი­კა­ში, ხე­ლოვ­ნე­ბა­ზე და­ფუძ­ნე­ბუ­ლი 
სწავ­ლე­ბის ას­პექ­ტე­ბის კვლე­ვე­ბი უფ­რო მე­ტად ფო­კუ­სი­რე­ბუ
ლია სა­ხე­ლოვ­ნე­ბო უნ­არ­ებ­ის ცალ­კე­ული ელ­ემ­ენ­ტე­ბის პრაქ
ტი­კულ გა­მო­ყე­ნე­ბა­ზე, ვიდ­რე გა­მოც­დი­ლე­ბა­ზე, ბავ­შვის ჰო
ლის­ტურ გან­ვი­თა­რე­ბა­ზე და მუ­სი­კის გა­გე­ბა­ზე (Young, 2008). 
ჩვენ ცო­ტა რამ ვი­ცით ცეკ­ვის ად­გი­ლის შე­სა­ხებ ად­რე­ული ას
აკ­ის კუ­რი­კუ­ლუმ­ში (Bannon and Sanderson, 2000). ხე­ლოვ­ნე­ბის  
გა­მო­ყე­ნე­ბა ად­რე­ული ას­აკ­ში   „მიზ­ნე­ბის მიღ­წე­ვის სა­შუ­ალ­ებ
ას” წარ­მო­ად­გენს. ხე­ლოვ­ნე­ბის ის­ეთი ფორ­მე­ბი, რო­გო­რი­ცაა 
პო­ეზია, ცეკ­ვა და გრა­ფი­კუ­ლი ხე­ლოვ­ნე­ბა ზოგ­ჯერ გა­მო­იყ­ენ
ება რო­გორც სა­შუ­ალ­ება რომ­ლი­თაც სხვა საგ­ნე­ბი ის­წავ­ლე­ბა და 
არა, რო­გორც და­მო­უკ­იდ­ებ­ელი სწავ­ლის გა­მოც­დი­ლე­ბა (Brown 
et al., 2010). 

სახ­ლის სი­ახ­ლო­ვეს გან­ხორ­ცი­ელ­ებ­ული პრო­ექ­ტე­ბით და­დას
ტურ­და, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი სი­ამ­ოვ­ნე­ბით ერ­თვე­ბი
ან ხე­ლოვ­ნე­ბა­ში. მუ­ზე­უმ­ში „ტე­იტ ბრი­ტა­ნე­თი“ 3 წლამ­დე ას­აკ
ის ბავ­შვე­ბი­სა და მა­თი მშობ­ლე­ბის მუ­შა­ობ­ამ აჩ­ვე­ნა, თუ რო­გორ 
შე­უძ­ლია   ხე­ლო­ვან­თა მო­ნა­წი­ლე­ობ­ას მშობ­ლე­ბის­თვის ახ­ალი 
შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის შექ­მნა ხე­ლოვ­ნე­ბის გა­საც­ნო­ბად და თა­ვი
ანთ ად­რე­ული ას­აკ­ის შვი­ლებ­თან ხე­ლოვ­ნე­ბით „და­სატ­კბო­ბად” 
(Hancock abd Cox, 2002). ჩვენ ას­ევე ვი­ცით სა­უბ­რის მნიშ­ვნე­ლო
ბა ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში და უკ­ან­ას­კნე­ლი 
პე­რი­ოდ­ის კვლე­ვებ­მა აჩ­ვე­ნეს, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის კუ­რი­კუ
ლუმ­ში ზე­პირ­მეტყვე­ლე­ბა­სა და ამ­ბე­ბის თხრო­ბას ცენ­ტრა­ლუ
რი ად­გი­ლი უკ­ავია (Harrett, 2001). ხე­ლოვ­ნე­ბა­ზე და­ფუძ­ნე­ბუ­ლი 
სას­წავ­ლო პრო­ექ­ტე­ბი, მათ შო­რის უკ­ვე დაშ­ლი­ლი კრე­ატი­ული 
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პარ­ტნი­ორ­ობ­ის მი­ერ და­ფი­ნან­სე­ბუ­ლი სა­მუ­შაოები მოწ­მო­ბენ, 
რომ ხე­ლო­ვან­თა თუნ­დაც ხან­მოკ­ლე ჩარ­თუ­ლო­ბამ შე­საძ­ლოა 
გააუმჯობესოს ად­რე­ული ას­აკ­ის კუ­რი­კუ­ლუ­მი (Gillespie, 2006) 
და არ­სე­ბუ­ლი მიდ­გო­მე­ბის პი­რო­ბებ­ში ხდე­ბა ად­რე­ულ გა­ნათ
ლე­ბა­ში ხე­ლოვ­ნე­ბის ად­გი­ლის აღი­არ­ება (EYES, DFE, 2012). მი
უხ­ედ­ავ­ად ამ­ისა, ბევ­რი პრაქ­ტი­კო­სი ჯერ კი­დევ მწი­რი აღ­ჭურ
ვი­ლო­ბი­სა და რე­სურ­სე­ბის პი­რო­ბებ­ში ვერ სთა­ვა­ზობს ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს ხე­ლოვ­ნე­ბის ჭეშ­მა­რი­ტად შთა­მა­გო­ნე­ბელ 
აქ­ტი­ვო­ბებს, რა­თა მათ ისი­ამ­ოვ­ნონ და ის­წავ­ლონ.  

რო­მელ­მა მიდ­გო­მებ­მა მიგ­ვიყ­ვა­ნა არ­სე­ბულ მდგო­მა­რე­ობ­ამ
დე? 1990-იან წლებ­ში ხე­ლოვ­ნე­ბი­სა და შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბის ად
გი­ლი სას­კო­ლო სწავ­ლე­ბა­ში ზო­გა­დად „შე­ვიწ­რო­ებ­ული” იყო 
„გა­ნათ­ლე­ბის” ცნე­ბით, რო­მე­ლიც გა­ნათ­ლე­ბის „სა­ფუძ­ვლებს” 
ეყ­რდნო­ბო­და და რო­მელ­საც გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი მნიშ­ვნე­ლო­ბა 
მი­ენ­იჭა ერ­ოვ­ნუ­ლი სას­წავ­ლო გეგ­მის (1989), მოგ­ვი­ან­ებ­ით კი სა
ბა­ზი­სო სა­ფე­ხუ­რის (2000) და სა­ბა­ზი­სო შე­ფა­სე­ბის (1997) და­ნერ
გვით. აღ­ნიშ­ნუ­ლი მიდ­გო­მის ინ­იცი­ატ­ივ­ები, ერ­თად აღ­ებ­ული 
ბევრ სას­წავ­ლო და­წე­სე­ბუ­ლე­ბა­ში, მათ შო­რის ად­რე­ული ას­აკ­ის 
სას­წავ­ლო სა­ფე­ხურ­ზე, იყო სას­წავ­ლო პრაქ­ტი­კი­დან ხე­ლოვ­ნე
ბის გან­დევ­ნის (ან მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი შეზღუდ­ვის) მცდე­ლო­ბა. იმ 
სირ­თუ­ლე­ებ­ის გაც­ნო­ბი­ერ­ებ­ით, რომ­ლე­ბიც წარ­მო­იქ­მნე­ბო­და 
და პო­ტენ­ცი­ური საფ­რთხე­ებ­ის გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბით, რომ­ლებ­საც 
შე­საძ­ლოა ად­გი­ლი ჰქო­ნო­და შე­ვიწ­რო­ვე­ბუ­ლი კუ­რი­კუ­ლუ­მის 
შე­დე­გად, 1999 წლის მა­ის­ში შე­იქ­მნა ერ­ოვ­ნუ­ლი სა­კონ­სულ­ტა
ციო კო­მი­ტე­ტი შე­მოქ­მე­დე­ბი­თი და კულ­ტუ­რუ­ლი გა­ნათ­ლე­ბის 
მი­მარ­თუ­ლე­ბით, იმ­ის­თვის, რომ მთავ­რო­ბის­თვის გა­ეწია შემ­დე
გი რე­კო­მენ­და­ცი­ები: 

...ახ­ალ­გაზ­რდე­ბის შე­მოქ­მე­დე­ბით და კულ­ტუ­რულ გან­ვი­თა
რე­ბას­თან და­კავ­ში­რე­ბით ფორ­მა­ლუ­რი და არ­აფ­ორ­მა­ლუ­რი სწავ
ლე­ბის გზით: არ­სე­ბუ­ლი მდგო­მა­რე­ობ­ის კრი­ტი­კუ­ლი შე­ფა­სე­ბა 
და... პრინ­ცი­პე­ბის, პო­ლი­ტი­კე­ბი­სა და პრაქ­ტი­კის შე­თა­ვა­ზე­ბა. 
(NACCCE, 1999 p.iv)
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ან­გა­რიშ­ში ას­ახ­ული რე­კო­მენ­და­ცი­ის თა­ნახ­მად, ხე­ლოვ­ნე­ბა 
უნ­და გა­მო­ყე­ნე­ბუ­ლი­ყო გა­ნათ­ლე­ბა­ში ფორ­მა­ლუ­რად და არ­აფ
ორ­მა­ლუ­რად 16 წლამ­დე ას­აკ­ის ახ­ალ­გაზ­რდე­ბის­თვის და უფ­რო 
ფარ­თოდ, რო­გორც ერ­ოვ­ნუ­ლი სტრა­ტე­გია-შე­მოქ­მე­დე­ბი­თი და 
კულ­ტუ­რუ­ლი გა­ნათ­ლე­ბი­სათ­ვის. აღ­სა­ნი­შა­ვია, რომ ან­გა­რიშ­ში 
ას­ევე ნათ­ქვა­მი იყო: 

ჩვენ არ ვი­ცავთ შე­მოქ­მე­დე­ბით და კულ­ტუ­რულ გა­ნათ­ლე­ბას 
რო­გორც წიგ­ნი­ერ­ებ­ისა და მა­თე­მა­ტი­კუ­რი უნ­არ­ებ­ის გან­მა­ვი­თა
რე­ბე­ლი გა­ნათ­ლე­ბის ალ­ტერ­ნა­ტი­ვას, არ­ამ­ედ რო­გორც ახ­ლან
დე­ლი და მო­მა­ვა­ლი თა­ობ­ებ­ის მოთხოვ­ნე­ბის თა­ნა­ბარ­წი­ლად 
შე­სა­ბა­მის გა­ნათ­ლე­ბას. ჩვენ ვემ­ხრო­ბით წიგ­ნი­ერ­ებ­ისა და მა­თე
მა­ტი­კის უმ­აღ­ლე­სი სტან­დარ­ტე­ბის სა­ჭი­რო­ებ­ას. ეს თა­ვის­თა­ვად 
მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია. მათ ას­ევე შე­უძ­ლი­ათ კრე­ატი­ული უნ­არ­ებ­ის 
გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბა, ის­ევე რო­გორც კრე­ატი­ულ სწავ­ლე­ბა/სწავ­ლას შე
უძ­ლია წიგ­ნი­ერ­ებ­ისა და მა­თე­მა­ტი­კის უნ­არ­ებ­ის გაღ­რმა­ვე­ბა. ეს 
და­მა­ტე­ბი­თი უნ­არ­ებია და არა სა­პი­რის­პი­რო მიზ­ნე­ბი. მთავ­რო­ბა 
და გა­ნათ­ლე­ბა­ში ჩარ­თუ­ლი ად­ამი­ან­ებ­ის დი­დი უმ­რავ­ლე­სო­ბა 
აღი­არ­ებს ამ­ას. (NACCCE, 1999:13)

რე­კო­მენ­და­ცი­ები შემ­დეგს მო­იც­ავ­და: შე­მოქ­მე­დე­ბი­თი და 
კულ­ტუ­რუ­ლი გა­ნათ­ლე­ბის პრი­ორ­იტ­ეტ­ის გაზ­რდა; 2000 წლი
დან ერ­ოვ­ნუ­ლი სას­წავ­ლო გეგ­მის გა­და­ხედ­ვა; იმ­ის უზ­რუნ­ველ
ყო­ფა, რომ „მოხ­დეს მას­წავ­ლებ­ლე­ბი­სა და სხვა სპე­ცი­ალ­ის­ტე­ბის 
წა­ხა­ლი­სე­ბა და გა­დამ­ზა­დე­ბა რომ მათ გა­მო­იყ­ენ­ონ ის მე­თო­დე­ბი 
და მა­სა­ლე­ბი, რომ­ლე­ბიც ან­ვი­თა­რებს ახ­ალ­გაზ­რდე­ბის კრე­ატი
ულ უნ­არ­ებ­სა და კულ­ტუ­რულ აზ­როვ­ნე­ბას” (NACCCE, 1999:197). 

ალ­ბათ, ეს იყო რე­კო­მენ­და­ცია პარ­ტნი­ორ­ობ­ის­თვის, რო­მელ
მაც უკ­ან­ას­კნელ წლებ­ში მიგ­ვიყ­ვა­ნა ხე­ლოვ­ნე­ბი­სა და შე­მოქ­მე
დე­ბი­სად­მი უფ­რო ღრმა მიდ­გო­მამ­დე: 

...სკო­ლებ­სა და გა­რე სა­აგ­ენ­ტო­ებ­თან პარ­ტნი­ორ­ობ­ის ჩა­მო­ყა
ლი­ბე­ბას... ამ­ჟა­მად არ­სე­ბი­თი მნიშ­ვნე­ლო­ბა აქ­ვს შე­მოქ­მე­დე­ბი­თი 
და კულ­ტუ­რუ­ლი გა­ნათ­ლე­ბის მი­მარ­თუ­ლე­ბე­ბის უზ­რუნ­ველ
სა­ყო­ფად. ეს კი სა­ჭი­როა და ამ­ას იმ­სა­ხუ­რე­ბენ ახ­ალ­გაზ­რდე­ბი 
(NACCCE, 1999:199).
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სხვა ინ­იცი­ატ­ივ­ებ­თან ერ­თად, ამ­ან გა­მო­იწ­ვია კრე­ატი­ული 
პარ­ტნი­ორ­ობ­ის91 ხე­ლოვ­ნე­ბის საბ­ჭოს ინ­იცი­ატ­ივ­ის გან­ვი­თა­რე
ბა, რო­მელ­მაც წარ­მა­ტე­ბით მო­ახ­ერ­ხა შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბი­სა და 
ხე­ლოვ­ნე­ბის „და­წი­ნა­ურ­ება” სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო და­წე­სე­ბუ­ლე
ბებ­ში და მათ მიღ­მა. 

ჯერ კი­დევ რთუ­ლია რა­იმე დას­კვნე­ბის გა­მო­ტა­ნა იმ­ას­თან და
კავ­ში­რე­ბით თუ რამ­დე­ნად უზ­რუნ­ველ­ყო­ფი­ლია ხე­ლოვ­ნე­ბი­სა 
და შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბის ად­გი­ლი ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში, მი­უხ
ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ დღე­ვან­დე­ლი პო­ლი­ტი­კა ხელს უწყობს ხე
ლოვ­ნე­ბის სწავ­ლე­ბას უფ­რო ტრა­დი­ცი­ული „აკ­ად­ემი­ური” საგ
ნე­ბის პა­რა­ლე­ლუ­რად, რო­გო­რი­ცაა წიგ­ნი­ერ­ება, მა­თე­მა­ტი­კა და 
სა­ბუ­ნე­ბის­მეტყვე­ლო მეც­ნი­ერ­ებ­ები ერ­თი სა­ერ­თო და­სა­ხე­ლე
ბით „ექ­სპრე­სი­ული ხე­ლოვ­ნე­ბა და დი­ზა­ინი”. ეს კუ­რი­კუ­ლუ­მი 
გან­კუთ­ვნი­ლია სწავ­ლის ამ კონ­კრე­ტუ­ლი მი­მარ­თუ­ლე­ბი­სათ­ვის: 

მე­დი­ისა და მა­სა­ლე­ბის კვლე­ვა-გა­მო­ყე­ნე­ბა: ბავ­შვე­ბი მღე
რი­ან, ქმნი­ან მუ­სი­კას და ცეკ­ვა­ვენ, ას­ევე ცდი­ან მა­თი გარ­დაქ
მნის გზებს. ის­ინი უს­აფ­რთხოდ იყ­ენ­ებ­ენ და იკ­ვლე­ვენ სხვა
დას­ხვა მა­სა­ლებს, ხელ­საწყო­ებს და ტექ­ნი­კას, ექ­სპე­რი­მენ­ტი
რე­ბენ ფე­რე­ბით, დი­ზა­ინ­ით, ტექ­სტუ­რით, ფორ­მი­თა და ფუნ
ქცი­ებ­ით. 

წარ­მო­სახ­ვის უნ­არი: ბავ­შვე­ბი ორ­იგ­ინ­ალ­ურ­ად იყ­ენ­ებ­ენ 
მი­ღე­ბულ ცოდ­ნას მე­დი­ისა და მა­სა­ლე­ბის შე­სა­ხებ, აც­ნო­ბი­ერ
ებ­ენ რა მი­სი გა­მო­ყე­ნე­ბის გზებ­სა და მიზ­ნებს. ის­ინი წარ­მო
ად­გე­ნენ თა­ვი­ან იდე­ებს, მო­საზ­რე­ბებ­სა და გრძნო­ბებს დი­ზა
ინ­ის, ტექ­ნო­ლო­გი­ის, ხე­ლოვ­ნე­ბის, მუ­სი­კის, ცეკ­ვის, რო­ლუ
რი თა­მა­შე­ბი­სა და მოთხრო­ბე­ბის მეშ­ვე­ობ­ით. (DfE, 2012:9)

ეს არ­ის „ექ­სპრე­სი­ული ხე­ლოვ­ნე­ბის” შე­სა­ხებ ერ­თგვა­რი ვიწ
რო შე­ხე­დუ­ლე­ბა და მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ შემ­დგო­მი არა­ოფ
იცი­ალ­ური მი­თი­თე­ბე­ბი გა­იც­ემა, მა­ინც გა­მორ­ჩე­ნი­ლია ხე­ლოვ
ნე­ბის შეც­ნო­ბის მნიშ­ვნე­ლო­ბა. 

91. კრეატიული პარტნიორობა იყო ლეიბორისტული მთავრობების კრეატიულ 
პროგრამას სკოლებისა და ახალგაზრდებისათვის, რომელსაც ინგლისის ხელოვნების 
საბჭო ხელმძღვანელობდა და დაფუძნებული იყო განათლებისა და უნარების 
დეპარტამენტისა და ციფრული, მუსიკისა და სპორტის დეპარტამენტის მიერ. http://
www.creative-partnerships.com/
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ად­რე­ულ ას­აკ­ში ხე­ლოვ­ნე­ბი­სა და შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბის     
შე­სა­ხებ არ­სე­ბუ­ლი გა­გე­ბის ზო­გი­ერ­თი სა­ფუძ­ვე­ლი

ბუ­ნებ­რი­ვია, სიმ­ღე­რის, ცეკ­ვის, მუ­სი­კის, დრა­მის, ხატ­ვის, 
სკულ­პტუ­რი­სა და თხრო­ბის სა­შუ­ალ­ებ­ათა გან­ხილ­ვა, რო­გორც 
სწავ­ლე­ბი­სა და სწავ­ლის გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბის სა­შუ­ალ­ება, ახ­ალი ფე
ნო­მე­ნი რო­დია. ეს­თე­ტი­კის უფ­რო და­ფა­სე­ბა გვხვდე­ბა კო­მე­ნი
უს­ის, რუ­სოს, ფრო­ბე­ლის, პეს­ტა­ლო­ცი­სა და ოუენ­ის ნაშ­რო­მებ
ში, სა­დაც რით­მა, ლექ­სი, სიმ­ღე­რა და თხრო­ბა გა­ნი­ხი­ლე­ბო­და, 
რო­გორც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბის მნიშ­ვნე­ლო
ვა­ნი ელ­ემ­ენ­ტი. ბევ­რი აღი­არ­ებს, რომ ხე­ლოვ­ნე­ბის ჩარ­თვა კუ
რი­კუ­ლუმ­ში ეხ­მა­რე­ბა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ში სა­სი­ცოცხლო 
მნიშ­ვნე­ლო­ბის მქო­ნე - ეს­თე­ტი­კის სწო­რად აღ­ქმის უნ­არ­ის გან
ვი­თა­რე­ბას, რო­მე­ლიც მა­თი ად­ამი­ან­ობ­ის ნა­წილს წარ­მო­ად­გენს 
(Dewey, 1902; Gerdner, 1989; Dissanayake, 1995; Eisner, 2002). 

კრე­ატი­ული პარ­ტნი­ორ­ობ­ის ინ­იცი­ატ­ივ­ამ, უდ­ავ­ოდ, დი­დი 
წარ­მა­ტე­ბა მო­იპ­ოვა ხე­ლოვ­ნე­ბი­სა და შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბის წა­ხა
ლი­სე­ბა­ში, მაგ­რამ რთუ­ლია დარ­ჩე­ნი­ლი ხელ­შე­სა­ხე­ბი ნა­მა­ტის 
და­ნახ­ვა. თუმ­ცა მემ­კვიდ­რე­ობ­ით გად­მოგ­ვე­ცა ხედ­ვა და მი­ზა­ნი, 
ას­ევე სა­იმ­ედო პლატ­ფორ­მა, რო­მელ­ზე დაყ­რდნო­ბი­თაც ხე­ლოვ
ნე­ბა ხე­ლახ­ლა უნ­და ჩა­ირ­თოს ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში. 1895-1909 
წლებ­ში  და­იბ­ადა ის სა­მი ყმაწ­ვი­ლი, რომ­ლებ­მაც ზრდას­რულ ას
აკ­ში უპ­რე­ცე­დენ­ტო გავ­ლე­ნა მო­ახ­დი­ნა ინ­გლის­ში გა­ნათ­ლე­ბა­სა 
და ხე­ლოვ­ნე­ბა­ზე.  უდ­ავ­ოდ, რუ­სოს, პეს­ტა­ლო­ცი­სა და ფრო­ბე
ლის შრო­მე­ბის წყა­ლო­ბით ქრის­ტი­ან ში­ლე­რი, რო­ბინ ტა­ნე­რი და 
ალ­ეკ ქლე­გი 1920-იანი წლე­ბი­დან მო­ყო­ლე­ბუ­ლი, ხელს უწყობ
დნენ რა­დი­კა­ლურ ცვლი­ლე­ბებს რა­თა დაწყე­ბით გა­ნათ­ლე­ბა­ში 
ხე­ლოვ­ნე­ბა შე­ეტ­ან­ათ. 

და­ახ­ლო­ებ­ით 1930 წლი­დან, ალ­ეკ ქლე­გი გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი 
ხაზ­გას­მით აღ­ნიშ­ნავ­და შე­მოქ­მე­დე­ბი­თო­ბის მნიშ­ვნე­ლო­ბას გა
ნათ­ლე­ბა­ში და ის იყო პირ­ვე­ლი, ვინც შექ­მნა მას­წავ­ლე­ბელ­თა 
კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ის ას­ამ­აღ­ლე­ბე­ლი კურ­სე­ბი. 1930-1974 წლებ­ში მან 
პი­რა­დად ას­ობ­ით სკო­ლა მო­ინ­ახ­ულა, ესა­უბ­რე­ბო­და მას­წავ­ლებ
ლებს თა­ვი­ანთ სა­მუ­შა­ოზე და ავ­სებ­და ბავ­შვე­ბის მი­ერ შექ­მნი­ლი 
ხე­ლოვ­ნე­ბის ნი­მუ­შე­ბის ფარ­თო კო­ლექ­ცი­ას. ის აღ­ნიშ­ნავ­და, რომ: 
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...არ­სე­ბობს გა­ნათ­ლე­ბის ორი სა­ხე: გო­ნე­ბის გან­ვი­თა­რე
ბა ფაქ­ტე­ბის გა­ზი­არ­ებ­ითა და უნ­არ-ჩვე­ვე­ბის სწავ­ლე­ბით, 
სუ­ლის აღ­ზრდა - აქ კი სა­მუ­შაო მა­სა­ლას წარ­მო­ად­გენს ბავ
შვის სიყ­ვა­რუ­ლი და სი­ძულ­ვი­ლი, მი­სი იმ­ედ­ები და ში­შე­ბი, 
ან სხვა პი­რო­ბებ­ში, მი­სი გა­ბე­დუ­ლო­ბა, პა­ტი­ოს­ნე­ბა, თა­ნაგ
რძნო­ბის უნ­არი და ად­ამი­ან­ის სხვა დი­დე­ბუ­ლი თვი­სე­ბე­ბი” 
(სა­დილ­ზე სა­უბ­რის შემ­დეგ, მას შემ­დეგ რაც მთე­ლი სამ­ყა­რო 
დააინტერესა, სერ ალ­ეკ ქლე­გი, ბინ­გლის გა­ნათ­ლე­ბის კო­ლე
ჯი, 3 აგ­ვის­ტო, 1972 წ).

თა­ვის წიგ­ნში „Excitement of Writing” („წე­რის სუ­ლი­ერი მღელ
ვა­რე­ბა”) (1964), ალ­ეკ ქლე­გი წერ­და: 

ბავ­შვე­ბი უმ­ეტ­ეს­ად სწავ­ლო­ბენ მათ ირ­გვლივ არ­სე­ბუ­ლი 
რე­ალ­ობ­იდ­ან და შეგ­რძნე­ბე­ბი­დან. ას­ეთ­ნა­ირ­ად მი­ღე­ბუ­ლი 
შთა­ბეჭ­დი­ლე­ბე­ბი უმ­ეტ­ეს­წი­ლად და­მო­კი­დე­ბუ­ლი იქ­ნე­ბა 
ინ­ტე­რე­სებ­ზე, რომ­ლე­ბიც არ­სე­ბი­თად გას­ხვა­ვე­ბუ­ლი იქ­ნე­ბა 
ერ­თმა­ნე­თის­გან. თუ­კი ბავ­შვე­ბი და­ინ­ტე­რე­სე­ბულ­ნი არი­ან, 
ის­ინი უფ­რო ყუ­რადღე­ბით მო­ის­მე­ნენ, უფ­რო დაკ­ვირ­ვე­ბით 
და­აკ­ვირ­დე­ბი­ან და უფ­რო მე­ტი გრძნო­ბით შე­ეხ­ები­ან. ინ­ტე
რე­სით იქ­მნე­ბა სა­ოც­რე­ბის ელ­ემ­ენ­ტი, წარ­მო­ად­გენს რა ცხოვ
რე­ბის უძ­ვირ­ფა­სეს ელ­ემ­ენ­ტს. (Clegg, 1964:33). 

ქლე­გის ინ­ოვ­აცი­ური და ნაკ­ლე­ბად შე­ბო­ჭი­ლი ხედ­ვა ბავ­შვე
ბის­თვის სას­წავ­ლო სი­ტუ­აცი­ებ­თან შთა­მა­გო­ნე­ბე­ლი იყო ბევ­რი 
მას­წავ­ლებ­ლის­თვის. მის მსგავ­სად, HMI მი­სი უდ­იდ­ებ­ულ­ეს
ობ­ის სას­კო­ლო ინ­სპექ­ცია რო­ბინ ტა­ნე­რი და ქრის­ტი­ან ში­ლე
რი 1930-იანი წლე­ბი­დან მო­ყო­ლე­ბუ­ლი მუ­შა­ობ­დნენ და ხელს 
უწყობ­დნენ გა­ნათ­ლე­ბის კრე­ატი­ულ და უდ­ავ­ოდ, „პროგ­რე
სულ” მიდ­გო­მებს, ხში­რად, მას­წავ­ლე­ბელ­თათ­ვის რე­ზი­დენ­ტუ
ლი კურ­სე­ბის მეშ­ვე­ობ­ით, რომ­ლებ­საც იმ დრო­ის­თვის მი­სი უდ
იდ­ებ­ულ­ეს­ობ­ის ინ­სპექ­ტო­რე­ბი ხელ­მძღვა­ნე­ლობ­დნენ და გა­ნათ
ლე­ბი­სა და მეც­ნი­ერ­ებ­ის დე­პარ­ტა­მენ­ტი აფ­ინ­ან­სებ­და. 1977 წელს 
პლო­უდ­ენ­ის კონ­ფე­რენ­ცი­აზე ლექ­ცი­ის დროს ტა­ნერ­მა აღ­წე­რა 
მი­სი ში­ლერ­თან თა­ნამ­შრომ­ლო­ბა: 
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...ჩეს­ტერ­ში, მას­წავ­ლე­ბელ­თა კურ­სებ­ზე შევ­ხვდი და მო
ვუს­მი­ნე ქრის­ტი­ან ში­ლერს - კო­ლე­გას, რო­მელ­მაც ყვე­ლა­ზე 
მე­ტი მას­წავ­ლა, რო­მელ­მაც, მარ­თლაც რომ მთელს ინ­გლისს, 
დაწყე­ბი­თი გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ გა­ცი­ლე­ბით მე­ტი ას­წავ­ლა 
ვიდ­რე ნე­ბის­მი­ერ­მა სხვამ... მის­თვის, თით­ქოს ცხა­დი იყო, 
რომ ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა მათ­ზე ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლი უნ­და 
ყო­ფი­ლი­ყო... ში­ლე­რი და­ჟი­ნე­ბით ამ­ტკი­ცებ­და- იმ­ის­ათ­ვის, 
რომ ბავ­შვებ­მა ის­წავ­ლონ და გა­იზ­არ­დონ, აუც­ილ­ებ­ელია იმ
ოძ­რა­ონ, სცა­დონ სა­კუ­თა­რი ძა­ლე­ბი, შე­იმ­ეც­ნონ და აღ­მო­აჩ­ინ
ონ სა­კუ­თა­რი თა­ვი (Tanner, 1977:7)

 სა­ვა­რა­უდ­ოდ, სწო­რედ ში­ლე­რის გავ­ლე­ნამ გა­აღ­ვი­ვა ტა­ნე­რის 
ას­ეთი ძლი­ერი სურ­ვი­ლი და­ეც­ვა კუ­რი­კუ­ლუ­მი, რო­მე­ლიც უბ
იძ­გებს ბავ­შვებს რომ შექ­მნან რა­იმე. ის წერ­და: 

თუ­კი ჩვენ მეც­ნი­ერ­ები და ტექ­ნო­ლო­გე­ბი გვჭირ­დე­ბა, ას
ევე სა­ჭი­როა მე­ბა­ღე­ები, დურ­გლე­ბი, მკე­რა­ვე­ბი, მსა­ხი­ობ­ები, 
მწერ­ლე­ბი, მო­ცეკ­ვა­ვე­ები და წიგ­ნე­ბის გამ­ყიდ­ვე­ლე­ბი. ად
ამი­ანი მხო­ლოდ პუ­რით ვერ იარ­სე­ბებს!...ხაზ­გას­მით მინ­და 
აღ­ვნიშ­ნო, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ში იმ­ალ­ება უს­ას
რუ­ლო, პრი­მი­ტი­ული, ელ­ემ­ენ­ტა­რუ­ლი სი­მარ­ტი­ვე და მი­სი 
გვერ­დის ავ­ლა უგ­ნუ­რე­ბა იქ­ნე­ბო­და. სწო­რედ ბავ­შვე­ბის მო
წი­წე­ბა და აღ­ტა­ცე­ბა ბუ­ნებ­რი­ვი ფე­ნო­მე­ნით უნ­და იყ­ოს მა­თი 
სა­მეც­ნი­ერო კვლე­ვე­ბის სა­ფუძ­ვე­ლი. სამ­ყა­რო ძა­ლი­ან მა­ლე 
ას­წავ­ლის მათ სხვა და­ნარ­ჩენს!... ამ­იტ­ომ ნე­ბის­მი­ერ სას­კო­ლო 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში ხე­ლოვ­ნე­ბა უპ­ირ­ატ­ეს­ად უნ­და იყ­ოს ჩარ­თუ­ლი 
(Tanner, 1977: 13).   

ეს ხმე­ბი იმ გუნ­დის შე­მად­გე­ნე­ლია, რომ­ლებ­საც ამ წიგ­ნში 
სხვა­დას­ხვაგ­ვა­რი ჟღე­რა­დო­ბა აქ­ვს, რომ­ლე­ბიც ხელს უწყო­ბენ 
კრე­ატი­ულ­ობ­ასა და აღ­მო­ჩე­ნებს, რო­გორც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვე­ბის სწავ­ლის გა­ნუ­ყო­ფე­ლი ნა­წილს.   
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3. წიგ­ნი­ერ­ება  

ად­რე­ულ ას­აკ­ში წიგ­ნი­ერ­ებ­ის ამ­ჟა­მინ­დე­ლი პო­ლი­ტი­კა და 
პრაქ­ტი­კა 

1970-იან წლე­ბამ­დე, ად­რე­ულ ას­აკ­ში წიგ­ნი­ერ­ებ­ის გან­ვი­თა
რე­ბა ფაქ­ტი­ურ­ად უყ­ურ­ადღე­ბოდ იყო მი­ტო­ვე­ბუ­ლი და ად­რე
ული გა­ნათ­ლე­ბა ტენ­დენ­ცი­ურ­ად მხო­ლოდ ზე­პირ­მეტყვე­ლე­ბა
სა და ამ­ბე­ბის თხრო­ბა­ზე ფო­კუ­სირ­დე­ბო­და. მხო­ლოდ 1980-იან 
წლებ­ში გა­და­იქ­ცა წიგ­ნი­ერ­ება ად­რე­ული ას­აკ­ის კუ­რი­კუ­ლუ­მის 
„ღირ­სე­ულ” ნა­წი­ლად, რა­საც სა­ფუძ­ვლად და­ედო კვლე­ვე­ბი „ემ
ერ­ჯენ­ტუ­ლი წიგ­ნი­ერ­ებ­ის” მი­მარ­თუ­ლე­ბით და არ­სე­ბუ­ლი შე
ხე­დუ­ლე­ბის შეც­ვლით, იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, რომ ძა­ლი­ან ად
რე­ულ ას­აკ­ში სწავ­ლა მავ­ნე­ბე­ლია. ამ­ან გა­მო­იწ­ვია ის­ეთი პრაქ
ტი­კის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბა, რო­მე­ლიც კუ­რი­კუ­ლუმ­ში წიგ­ნი­ერ­ებ­ის 
მრა­ვალ­მნიშ­ვნე­ლო­ვან აქ­ტი­ვო­ბებს ით­ვა­ლის­წი­ნებ­და და ეფ­უძ
ნე­ბო­და ბავ­შვე­ბის ყო­ველ­დღი­ურ ცხოვ­რე­ბას. წიგ­ნი­ერ­ებ­ის სწავ
ლე­ბის ახ­ალი მე­თო­დე­ბი 1980-იან წლებ­ში შე­მუ­შავ­და, რო­დე­საც 
მკვლევ­რე­ბი და მას­წავ­ლებ­ლე­ბი უფ­რო მე­ტად გათ­ვით­ცნო­ბი­ერ
დნენ იმ­აში თუ „რო­გორ” სწავ­ლო­ბენ ბავ­შვე­ბი წე­რას და კითხვას. 
1988 წელს აღ­ნიშ­ნუ­ლი ცვლი­ლე­ბე­ბი (გარ­კვე­ულ­წი­ლად) ას­ევე 
შე­ტა­ნილ იქ­ნა ინ­გლი­სის ახ­ალ ერ­ოვ­ნულ სას­წავ­ლო გეგ­მა­ში 
(DES, 1988). სწო­რედ ამ პე­რი­ოდ­იდ­ან, ამ მი­მარ­თუ­ლე­ბით სწრა
ფად გან­ვი­თარ­და მოვ­ლე­ნე­ბი და დღეს უკ­ვე რთუ­ლია ის­ეთი და
წე­სე­ბუ­ლე­ბის პოვ­ნა, სა­დაც წიგ­ნი­ერ­ება არ წარ­მო­ად­გენს კუ­რი
კუ­ლუ­მის საკ­ვან­ძო ელ­ემ­ენ­ტს. ბავ­შვებს ას­ევე ახ­ალ­ის­ებ­ენ რომ 
მათ თა­მა­შის ბევრ ას­პექ­ტში გა­მო­იყ­ენ­ონ წე­რი­სა და კითხვის უნ
არ­ები. სა­ბა­ზი­სო ეტ­აპი (QCA, 2000) ხელს უწყობ­და წიგ­ნი­ერ­ებ­ის 
სწავ­ლის ას­პექ­ტე­ბის ჩარ­თვას თა­მა­შის გზით და მოთხოვ­ნილ იქ
ნა წიგ­ნი­ერ­ებ­ის ელ­ემ­ენ­ტე­ბის შე­ფა­სე­ბა შე­ფა­სე­ბი­თი შკა­ლის შე
სა­ბა­მი­სად კო­მუ­ნი­კა­ცი­აში, ენ­აში და წიგ­ნი­ერ­ებ­აში, რომ­ლი­თაც 
ფას­დე­ბო­და: ენა კო­მუ­ნი­კა­ცი­ისა და აზ­როვ­ნე­ბის­თვის; მა­კავ­ში
რე­ბე­ლი ბგე­რე­ბი და ასო­ები; კითხვა და წე­რა. შე­ფა­სე­ბი­თი ელ­ემ
ენ­ტე­ბი მო­იც­ავ­და: მარ­ტი­ვი, ჩვე­ულ­ებ­რი­ვი სიტყვე­ბის კითხვის 
ფო­ნე­ტი­კურ ცოდ­ნას, მოთხრო­ბე­ბის ელ­ემ­ენ­ტე­ბის გა­გე­ბას, მა
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გა­ლი­თად, მთა­ვა­რი მოქ­მე­დი პი­რი, მოვ­ლე­ნა­თა და დე­ბი­უტ­ებ
ის მიმ­დევ­რო­ბა; წე­რა სხვა­დას­ხვა და­ნიშ­ნუ­ლე­ბით, სხვა­დას­ხვა 
ფორ­მე­ბის მა­ხა­სი­ათ­ებ­ლე­ბის გა­მო­ყე­ნე­ბით (DfES/QCA, 2003). 

ად­რე­ული წლე­ბის ყვე­ლა­ზე ბო­ლო კუ­რი­კუ­ლუ­მი, ად­რე­ული 
ას­აკ­ის სა­ბა­ზი­სო ეტ­აპი ინ­გლის­ში (DfE, 2012: 6-7), კო­მუ­ნი­კა­ცი
ასა და ენ­ას გან­საზღვრავს რო­გორც სწავ­ლის უპ­ირ­ატ­ესს მხა­რე
ებს, წიგ­ნი­ერ­ებ­ის - რო­გორც სწავ­ლის სპე­ცი­ფი­კუ­რი სფე­როს და
სა­ხე­ლე­ბით. 

მი­სი მიზ­ნე­ბი შემ­დე­გია:  
სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო პროგ­რა­მებ­ში ბავ­შვე­ბის­თვის ჩარ­თუ­ლი 

უნ­და იყ­ოს ის­ეთი აქ­ტი­ვო­ბე­ბი და გა­მოც­დი­ლე­ბე­ბი, რო­გო­რი­ცაა: 
●● კო­მუ­ნი­კა­ცი­ისა და ენ­ის გან­ვი­თა­რე­ბა: გუ­ლის­ხმობს ბავ­შვე
ბი­სათ­ვის მდი­დარ ენ­ობ­რივ გა­რე­მო­ში ყოფ­ნის სა­შუ­ალ­ებ­ის 
მი­ცე­მას, რა­თა მათ გა­ნუ­ვი­თარ­დეთ თვით­და­ჯე­რე­ბუ­ლო­ბი­სა 
და სა­კუ­თა­რი თა­ვის გა­მო­ხატ­ვის უნ­არ­ები, რა­თა მათ ისა­უბ
რონ და მო­ის­მი­ნონ სხვა­დას­ხვა სი­ტუ­აცი­ებ­ში. (DfE, 2012:6, 
para 1.6)	

ეს მო­იც­ავს: 

●● მოს­მე­ნა და ყუ­რადღე­ბა: ბავ­შვე­ბი ყუ­რადღე­ბით უს­მე­ნენ სხვა
დას­ხვა სი­ტუ­აცი­ებ­ში. ის­ინი უს­მე­ნენ მოთხრო­ბებს, უშ­ეც­დო
მოდ ვა­რა­უდ­ობ­ენ ძი­რი­თად მოვ­ლე­ნებს და რე­ლე­ვან­ტუ­რად 
პა­სუ­ხო­ბენ მოს­მე­ნილს კო­მენ­ტა­რე­ბით, კითხვე­ბით ან მოქ­მე
დე­ბით. ის­ინი ყუ­რადღე­ბას აქ­ცე­ვენ სხვე­ბის ნათ­ქვამს და პა
სუ­ხო­ბენ შე­სა­ბა­მი­სად სხვა აქ­ტი­ვო­ბის პა­რა­ლე­ლუ­რად. 

●● გა­გე­ბა: ბავ­შვე­ბი მიჰ­ყვე­ბი­ან ინ­სტრუქ­ცი­ებს, რომ­ლე­ბიც შედ
გე­ბა რამ­დე­ნი­მე იდე­ისა ან მოქ­მე­დე­ბის­გან. ის­ინი პა­სუ­ხო­ბენ 
კითხვებს „რო­გორ?” და „რა­ტომ?” სა­კუ­თარ გა­მოც­დი­ლე­ბებ­ზე 
დაყ­რდნო­ბით. 

●● მეტყვე­ლე­ბა: ბავ­შვე­ბი ეფ­ექ­ტუ­რად გა­მო­ხა­ტა­ვენ სა­კუ­თარ 
თავს, ამ­ჟღავ­ნე­ბენ მსმე­ნე­ლე­ბის სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის გა­აზ­რე­ბას. 
მომ­ხდა­რი-მიმ­დი­ნა­რე და მო­მა­ვალ­ში მო­სახ­დე­ნი მოვ­ლე­ნე
ბის შე­სა­ხებ სა­უბ­რი­სას სწო­რად იყ­ენ­ებ­ენ წარ­სულ, ახ­ლან
დელ და მო­მა­ვალ ფორ­მებს. ის­ინი ავ­ით­არ­ებ­ენ მეტყვე­ლე­ბას 
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თხრო­ბით და გან­მარ­ტე­ბე­ბით,  აკ­ავ­ში­რე­ბენ იდე­ებ­სა და მოვ
ლე­ნებს (DfE, 2012: 6-7).

წიგ­ნი­ერ­ება აღ­წე­რი­ლია შემ­დეგ­ნა­ირ­ად: 

●● წიგ­ნი­ერ­ებ­ის გან­ვი­თა­რე­ბა მო­იც­ავს ბავ­შვე­ბის წა­ხა­ლი­სე­ბას 
და­აკ­ავ­ში­რონ ბგე­რე­ბი და ასო­ები და და­იწყონ კითხვა ან წე­რა. 
ბავ­შვებს ფარ­თო სპექ­ტრის სა­კითხავ მა­სა­ლებ­თან უნ­და მი­ეც
ეთ წვდო­მა (წიგ­ნე­ბი, პო­ემ­ები და სხვა წე­რი­ლო­ბი­თი წყა­რო
ები, რომ მათ ინ­ტე­რე­სი გა­უღ­ვივ­დეთ. (DfE, 2012:6)

●● კითხვა: ბავ­შვე­ბი კითხუ­ლო­ბენ და ხვდე­ბი­ან მარ­ტივ წი­ნა
და­დე­ბებს. ის­ინი ფო­ნე­ტი­კურ ცოდ­ნას იყ­ენ­ებ­ენ მარ­ტი­ვი 
სიტყვე­ბის დე­კო­დი­რე­ბი­სათ­ვის და ხმა­მაღ­ლა გა­მარ­თუ­ლად 
კითხუ­ლო­ბენ. ის­ინი ას­ევე კითხუ­ლო­ბენ ყო­ველ­დღი­ურ 
რთულ სიტყვებს. წა­კითხუ­ლის შე­სა­ხებ სხვებ­თან სა­უბ­რის 
დროს ბავ­შვე­ბი წა­კითხუ­ლის გა­გე­ბას ახ­დე­ნენ.  

●● წე­რა: ბავ­შვე­ბი იყ­ენ­ებ­ენ ფო­ნე­ტი­კურ ცოდ­ნას სიტყვე­ბის და
სა­წე­რად სა­მეტყვე­ლო ბგე­რე­ბის შე­სა­ბა­მი­სად, ას­ევე წე­რენ ზო
გი­ერთ არ­აწ­ესი­ერ ზმნებს, მარ­ტივ წი­ნა­და­დე­ბებს, რო­მელ­თა 
წა­კითხვა და­მო­უკ­იდ­ებ­ლა­დაც შე­უძ­ლი­ათ. იცი­ან ზო­გი­ერ­თი 
სიტყვის სწო­რი მარ­თლწე­რა და სხვა სიტყვე­ბის ფო­ნე­ტი­კუ
რად და­მა­ჯე­რებ­ლად გა­მოთ­ქმა. (DfE, 2012:9)  

აქ ნაკ­ლე­ბა­დაა მი­ნიშ­ნე­ბუ­ლი აღ­ელ­ვე­ბი­სა და სი­ამ­ოვ­ნე­ბის 
მნიშ­ვნე­ლო­ბა­ზე წე­რის დროს. 

მსოფ­ლი­ოს უმ­ეტ­ეს ქვე­ყა­ნა­ში ბავ­შვე­ბის ირ­გვლივ ბეჭ­დუ­რი 
პრო­დუქ­ცია უხ­ვად არ­ის  წარ­მოდ­გე­ნი­ლი ტან­საც­მელ­ზე, შე­ნო
ბებ­ზე, შე­ფუთ­ვებ­ზე, სა­ოჯ­ახო ტექ­ნი­კა­ზე, მო­ბი­ლურ ტე­ლე­ფო
ნებ­ზე, აიპ­ად­ებ­ზე, ლეპ­ტო­პებ­ზე და ა.შ. ის შე­იძ­ლე­ბა იყ­ოს დრო
ებ­ითი და მუდ­მი­ვად ცვა­ლე­ბა­დი, ის­ევე რო­გორც ელ­ექ­ტრო­ნულ 
ბილ­ბორ­დებ­ზე და ციფ­რულ ეკ­რა­ნებ­ზე სა­ვაჭ­რო ცენ­ტრებ­ში, მან
ქა­ნებ­ზე და სატ­რან­სპორ­ტო დე­პო­ებ­ში (მა­გა­ლი­თად, ავ­ტო­ბუ­სი­სა 
და მა­ტა­რებ­ლის სად­გუ­რებ­ში და აერ­ოპ­ორ­ტებ­ში). კონ­ტექ­სტზე 
დაყ­რდნო­ბი­ლი ბეჭ­დუ­რი პრო­დუქ­ცია, რო­მე­ლიც სა­ყო­ფაცხოვ
რე­ბო შე­ფუთ­ვა­ზე და მა­ღა­ზი­ის აბ­რებ­ზე შე­იძ­ლე­ბა შეგ­ვხვდეს, 
მრა­ვალ­მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის და 
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მას გარ­კვე­ული ად­გი­ლი უკ­ავია ბავ­შვის კითხვი­თი უნ­არ­ებ
ის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში, ვი­ნა­იდ­ან ბავ­შვე­ბი ში­ნა­არ­სს აღ­იქ­ვა­მენ მათ 
ირ­გვლივ არ­სე­ბუ­ლი ნაც­ნო­ბი სიმ­ბო­ლო­ებ­იდ­ან (Goodman et al., 
1978; Hiebert, 1981). არ­სე­ბუ­ლი მო­საზ­რე­ბის თა­ნახ­მად, კითხვის 
პრო­ცე­სი მა­შინ იწყე­ბა, რო­დე­საც ბავ­შვე­ბი ხვდე­ბი­ან გარ­შე­მო 
არ­სე­ბულ ბეჭ­დურ პრო­დუქ­ცი­ას (Smith, 1976) და ბავ­შვე­ბის უმ
ეტ­ეს­ობა ას­ეთი ბეჭ­დუ­რი პრო­დუქ­ცი­ის ცნო­ბას სკო­ლის დაწყე
ბამ­დე გა­ცი­ლე­ბით უფ­რო ად­რე იწყე­ბენ (Goodman, 1980; Burke, 
1982). გარ­შე­მო არ­სე­ბულ­მა ბეჭ­დურ­მა პრო­დუქ­ცი­ამ შე­იძ­ლე­ბა 
წიგ­ნი­ერ­ებ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი სა­უბ­რე­ბის სტი­მუ­ლი­რე­ბა მო
ახ­დი­ნოს, რო­ცა ბავ­შვე­ბი ის­ეთ კითხვებს სვა­მენ, რო­გო­რი­ცაა „ეს 
რას ნიშ­ნავს?”. ეს ას­ევე ზოგ­ჯერ „აქ­ეზ­ებს” ბავ­შვებს ამო­არ­ჩი­ონ 
და მათ­თვის ნაც­ნო­ბი ზო­გი­ერ­თი ასო­ებ­ის იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბა მო
ახ­დი­ნონ, შე­იძ­ლე­ბა სა­კუ­თა­რი სა­ხე­ლი­საც. გარ­შე­მო არ­სე­ბულ
მა ბეჭ­დურ­მა პრო­დუქ­ცი­ამ შე­იძ­ლე­ბა ზო­გი­ერ­თი ბავ­შვის წე­რის 
სტი­მუ­ლი­რე­ბა გა­მო­იწ­ვი­ოს - ხში­რად ბავ­შვე­ბი და­ნა­ხუ­ლი წარ
წე­რის იმ­იტ­აცი­ას აკ­ეთ­ებ­ენ, მა­გა­ლი­თად, სხვე­ბის­თვის და­ტო­ვე
ბუ­ლი შეტყო­ბი­ნე­ბა ან შე­ნიშ­ვნა.

ხა­რის­ხი­ან ლი­ტე­რა­ტუ­რას­თან წვდო­მა, რო­გორც სა­ბავ­შვო 
მხატ­ვრუ­ლი და არ­ამ­ხატ­ვრუ­ლი მა­სა­ლე­ბი, უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სია 
ბავ­შვე­ბის­თვის, რა­თა ად­რე­ულ ას­აკ­ში ად­ეკ­ვა­ტუ­რი სა­ფუძ­ვე­ლი 
ჩა­უყ­არ­ონ კითხვით უნ­არ­ებს. ილ­უს­ტრა­ცი­ებ­ის ხა­რის­ხთან ან 
მოთხრო­ბის ზო­გად ხა­რის­ხთან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი ას­პექ­ტე­ბი, ას
ევე წიგ­ნის დი­ზა­ინი, პი­რა­დი გან­სჯის სა­კითხია, მაგ­რამ თუ­კი 
ბავ­შვს მის­ცე­მენ სა­უკ­ეთ­ესო სა­ბავ­შვო წიგ­ნს, მე­ტად სა­ვა­რა­უდოა, 
რომ ბავ­შვებს მო­უნ­დე­ბათ ამ წიგ­ნის გა­და­ფურ­ცვლა, სუ­რა­თე­ბის 
დათ­ვა­ლი­ერ­ება, მოთხრო­ბე­ბის მოს­მე­ნა და ამ წიგ­ნებ­თან კვლავ 
დაბ­რუ­ნე­ბა.  

ბავ­შვე­ბი გზავ­ნი­ლებს ძა­ლი­ან სწრა­ფად ის­რუ­ტა­ვენ რო­გორც 
და­დე­ბითს, ას­ევე უარ­ყო­ფითს. შე­სა­ბა­მი­სად, ბავ­შვე­ბის­თვის შე
თა­ვა­ზე­ბუ­ლი და სახ­ლში წა­მო­ღე­ბუ­ლი ლი­ტე­რა­ტუ­რა ისე უნ­და 
იყ­ოს შერ­ჩე­ული, რომ მო­იც­ავ­დეს სა­ზო­გა­დო­ებ­ის ყვე­ლა წევ­რის 
პო­ზი­ტი­ურ სუ­რა­თებს, სხვა­დას­ხვა კულ­ტუ­რე­ბის, ას­ევე მამ­რო
ბი­თი და მდედ­რო­ბი­თი სქე­სის პრო­ტა­გო­ნის­ტე­ბის.   პირ­ვე­ლი 
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შეხ­ვედ­რა წიგ­ნთან მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია. ბავ­შვის ყუ­რადღე­ბას იქ
ცევს: გა­რე­კა­ნი, ხა­რის­ხი, ზო­მა, ფორ­მა, ას­ევე ში­ნა­არ­სი, რომ­ლე
ბიც  ბავ­შვებ­სა და მათ მშობ­ლებს გა­უღ­ვი­ძებს წიგ­ნის წა­კითხვის 
სურ­ვილს. მი­იკ­ის (Meek, 1982) მტკი­ცე­ბით, ბავ­შვე­ბი­სა და 
მშობ­ლე­ბის წიგ­ნე­ბის ერ­თობ­ლი­ვად წა­კითხვა და ერ­თობ­ლი­ვი 
თხრო­ბა კითხვის ფუნ­და­მენ­ტა­ლუ­რი ქვა­კუთხე­დია. უკ­ან­ას­კნელ 
წლებ­ში, ბავ­შვე­ბის­თვის გან­კუთ­ვნი­ლი ლი­ტე­რა­ტუ­რის რა­ოდ­ენ
ობ­ის ზრდა შე­იმ­ჩნე­ვა, რომ­ლე­ბიც ამ დრო­ის პო­პუ­ლა­რულ კულ
ტუ­რას ეყ­რდნო­ბა. სა­ბავ­შვო სა­ტე­ლე­ვი­ზიო გა­და­ცე­მებ­თან და 
ფილ­მებ­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი წიგ­ნე­ბი უხ­ვა­დაა და მთე­ლი რი­გი 
კო­მიქ­სე­ბი­სა ბავ­შვე­ბის­თვის ხელ­მი­საწ­ვდო­მია ნე­ბის­მი­ერ სა­გა
ზე­თო ჯი­ხურ­ში. მარ­ში (Marsh, 2005) ამ­ტკი­ცებ­და, რომ ბავ­შვე­ბის 
პო­პუ­ლა­რულ კულ­ტუ­რას­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი წიგ­ნი­ერ­ება უნ
და და­ფას­დეს და ბავ­შვე­ბის მი­ერ კო­მიქ­სე­ბის ტექ­სტე­ბის, ფილ
მებ­თან და ტე­ლე­ვი­ზი­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი ამ­ბე­ბის წიგ­ნე­ბის 
გა­მო­ყე­ნე­ბა, სა­ტე­ლე­ვი­ზიო და სხვა მას­მე­დი­ური წიგ­ნი­ერ­ება უნ
და იყ­ოს ბავ­შვე­ბის წიგ­ნი­ერ­ებ­ის რე­პერ­ტუ­არ­ის ნა­წი­ლი. 

ზო­გი­ერ­თმა კვლე­ვამ (Bissex, 1980; Baghban, 1984; Payton, 1984; 
Schickedanz, 1990) სა­სარ­გებ­ლო შე­დე­გე­ბი გა­მო­ავ­ლი­ნა ბავ­შვე­ბის 
ად­რე­ულ ას­აკ­ში წიგ­ნი­ერ­ებ­აში მიღ­წე­ული შე­დე­გე­ბი­სა და სწავ
ლის მო­დე­ლე­ბის დე­ტა­ლე­ბის შე­სა­ხებ. ად­რე­ულ ას­აკ­ში ბავ­შვე­ბის 
„ნაჩხაპ­ნე­ბის” კვლე­ვა (Goodman, 1980: Harste et al., 1984; Ross and 
Brondy, 1987: Ferrerio and Teberosky, 1989) ად­რე არ­სე­ბუ­ლი შე­ხე
დუ­ლე­ბის გა­მოწ­ვე­ვა იყო იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, რომ ბავ­შვებს 
არ უნ­და სცოდ­ნო­დათ წე­რა სკო­ლა­ში წას­ვლამ­დე. „ემ­ერ­ჯენ­ტუ
ლი” ან „გან­ვი­თა­რე­ბა­დი” წე­რის უკ­ეთ გა­გე­ბას­თან ერ­თად, ად­რე
ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის მას­წავ­ლებ­ლებ­მა და­იწყეს იმ­აზე დაკ­ვირ
ვე­ბა, თუ რა წარ­მო­ად­გენ­და ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის ინ­ტე­რეს­თა სფე­როს 
და სკო­ლამ­დელ კუ­რი­კუ­ლუმ­ში ას­ეთი წე­რი­ლო­ბი­თი ქცე­ვე­ბის 
მი­წო­დე­ბა, ხელ­შეწყო­ბა და ინ­ტე­რე­სე­ბის ჩარ­თვა უზ­რუნ­ველ
ყვეს.   ფე­რე­რიო და ტე­ბე­როს­კის (1989) შრო­მე­ბი ფო­კუ­სირ­დე
ბო­და ჰი­პო­თე­ზა­ზე წე­რის შე­სა­ხებ, რო­მელ­საც ბავ­შვე­ბი „გა­მო­იმ
უშ­ავ­ებ­დნენ” წე­სე­ბის გა­გე­ბის მცდე­ლო­ბის პრო­ცეს­ში. სწავ­ლის 
პრო­ცეს­ში, ბავ­შვე­ბი შე­იმ­ეც­ნებ­დნენ სხვა­დას­ხვა იდე­ებ­სა და ჰი
პო­თე­ზებს წე­რის შე­სა­ხებ: არ­სე­ბუ­ლი მტკი­ცე­ბის თა­ნახ­მად, წე­რა 
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არ არ­ის და­მო­კი­დე­ბუ­ლი გრა­ფი­კულ უნ­არ­ებ­ზე, ასო­ებ­ის გა­მოყ
ვა­ნის უნ­არი თით­ქოს უფ­რო პი­რო­ბი­თია, თუმ­ცა წე­რის შე­სა­ხებ 
კონ­ცეპ­ტუ­ალ­იზ­აცი­ის დო­ნე­ზე ეს არ­ის ჰი­პო­თე­ზე­ბის „ნაკ­რე­ბი“, 
რო­მე­ლიც მათ ის­წავ­ლეს წე­რის გა­გე­ბის მიზ­ნით.   

ბავ­შვე­ბის წიგ­ნი­ერ­ებ­ის სწავ­ლი­სა და გან­ვი­თა­რე­ბი­სათ­ვის ზე
პი­რი ენ­ის სა­მი ას­პექ­ტია საკ­ვან­ძო: ამ­ბის თხრო­ბა, ფო­ნო­ლო­გი
ური ცნო­ბი­ერ­ება და „ლი­ტე­რა­ტუ­რის შე­სა­ხებ სა­უბ­არი”. გოს­ვამ
მა და ბაიანტმა (1990), ას­ევე მაკ­ლინ­მა (1987) გან­საზღვრეს ფო­ნო
ლო­გი­ური ცნო­ბი­ერ­ებ­ის მნიშ­ვნე­ლო­ბა ბავ­შვე­ბის წიგ­ნი­ერ­ებ­ის 
გან­ვით­რე­ბი­სათ­ვის. გოს­ვა­მი­სა და ბრაიანტის (1990) თა­ნახ­მად, 
ბავ­შვე­ბის­თვის მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია იმ­ის გაც­ნო­ბი­ერ­ება, რა­საც ის
ინი გა­მოთ­ქმუ­ლი სიტყვე­ბის „და­საწყის­სა” და „რით­მას” ეძ­ახი­ან, 
„და­საწყი­სი” წარ­მო­ად­გენს საწყისს ბგე­რას და „რით­მა” სიტყვის 
ბო­ლო ბგე­რას. შრო­მებ­ში ის­ინი ხაზ­გას­მით აღ­ნიშ­ნავ­დნენ ალ
იტ­ერ­აცი­ისა და ლექ­სის მნიშ­ვნე­ლო­ბას, შე­სა­ბა­მი­სად აჩ­ვე­ნე­ბენ 
სა­ბავ­შვო ლექ­სე­ბის როლს ად­რე­ული ას­აკ­ის წიგ­ნი­ერ­ებ­ის გან­ვი
თა­რე­ბა­ში. გოს­ვამ­მა და ბრაიანტმა (1990) აჩ­ვე­ნეს, რომ ბავ­შვე­ბი, 
რომ­ლე­ბიც აღ­იქ­ვა­მენ და­საწყის­სა და რით­მას, უფ­რო მარ­ტი­ვად 
სწავ­ლო­ბენ კითხვას. მაკ­ლინ­მა (1987) აღ­მო­აჩ­ინა, რომ თუ­კი სკო
ლამ­დე­ლი ას­აკ­ის ბავ­შვებ­მა სა­ბავ­შვო ლექ­სე­ბი იც­ოდ­ნენ, მოგ
ვი­ან­ებ­ით ეს წი­ნას­წარ­მეტყვე­ლებ­და სკო­ლა­ში მათ წარ­მა­ტე­ბას 
კითხვის მი­მარ­თუ­ლე­ბით. 

სახ­ლის პი­რო­ბებ­ში ბავ­შვე­ბის ენ­ის  ლონ­გი­ტუ­დურ­მა კვლე
ვამ, რო­მე­ლიც უელ­სის მი­ერ (Wells, 1987) იყო გან­ხორ­ცი­ელ­ებ
ული, საკ­ვან­ძო გა­მოც­დი­ლე­ბე­ბი გა­მო­ავ­ლი­ნა. მან აღ­მო­აჩ­ინა, 
რომ სკო­ლა­ში ბავ­შვე­ბის კითხვა­ში წარ­მა­ტე­ბის სა­უკ­ეთ­ესო მაჩ
ვე­ნე­ბე­ლი წარ­მო­ად­გენ­და იმ­ის სა­ზომს, რა­საც ის „წიგ­ნი­ერ­ებ­ის 
ცოდ­ნას” ეძ­ახ­და სკო­ლა­ში შეს­ვლის მო­მენ­ტში. წიგ­ნი­ერ­ებ­აში 
წარ­მა­ტე­ბის­თვის მნიშ­ვნე­ლოვ­ნად მიჩ­ნე­ული ყვე­ლა აქ­ტი­ვო­ბი
დან, მო­წი­ნა­ვედ მი­იჩ­ნი­ეს ხმა­მაღ­ლა წა­კითხუ­ლი ამ­ბე­ბის მოს­მე
ნა. უელ­სის მო­საზ­რე­ბით, ეს იმ­იტ­ომ, რომ ნახ­სე­ნე­ბი აქ­ტი­ვო­ბა 
აფ­არ­თო­ებ­და შთა­ბეჭ­დი­ლე­ბას და ლექ­სი­კას; უფ­რო­სებ­თან დი
ალ­ოგ­ებ­ის გაძ­ლი­ერ­ებ­ას; გა­ნამ­ტკი­ცებ­და ბავ­შვე­ბის სა­კუ­თარ 
„ში­ნა­გან ამ­ბებს”  და ბავ­შვებს სა­შუ­ალ­ებ­ას აძ­ლევ­და გა­მო­ეყ­ენ­ებ
ინ­ათ ენა „სამ­ყა­რო­ებ­ის შე­საქ­მნე­ლად”. 
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ბო­ლო ათ­წლე­ულ­ში, ყუ­რადღე­ბა მი­იქ­ცია ად­რე­ული წიგ­ნი
ერ­ებ­ის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში ახ­ალი მე­დი­ისა და პო­პუ­ლა­რუ­ლი კულ
ტუ­რის ად­გილ­მა. სა­ტე­ლე­ვი­ზიო პროგ­რა­მებს ხში­რად სა­ვაჭ­რო 
პრო­დუქ­ცია ახ­ლავს: თო­ჯი­ნე­ბი, ფი­გუ­რე­ბი, წიგ­ნე­ბი ან კო­მიქ­სე
ბი, ლან­ჩის ყუ­თე­ბი, მა­ის­ურ­ები, სა­წო­ლის გა­და­სა­ფა­რებ­ლე­ბი და 
ა.შ. (Kenway and Bullen, 2001). ბავ­შვე­ბის ად­რე­ული წიგ­ნი­ერ­ებ
ის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში პო­პუ­ლა­რუ­ლი კულ­ტუ­რის რო­ლი ხაზ­გას­მით 
აღ­ინ­იშ­ნე­ბო­და და­ის­ონ­ის (Dyson) მი­ერ, რო­მე­ლიც აჩ­ვე­ნებს, თუ 
რო­გორ შე­იძ­ლე­ბა სა­ტე­ლე­ვი­ზიო „სუ­პერ გმი­რებ­მა” შე­უწყონ ხე
ლი წე­რის უნ­არ­ის გან­ვი­თა­რე­ბას ბავ­შვებ­ში (Dyson, 1997, 2002), 
მა­შინ, რო­ცა მარ­შმა (Marsh, 2005b) ბავ­შვე­ბის უნ­არ­ებ­ის დე­მონ
სტრი­რე­ბა მო­ახ­დი­ნა, რომ­ლე­ბიც ყვე­ლა ტი­პის ციფ­რულ ტექ
სტებს იყ­ენ­ებ­დნენ. 

ად­რე­ული წიგ­ნი­ერ­ებ­ის ზო­გი­ერ­თი სა­ფუძ­ვე­ლი 

1658 წელს, კო­მე­ნი­უს­მა „Orbis Sensualium Pictus” („სუ­რა­თებ­ში 
მგრძნო­ბი­არე საგ­ნე­ბის სამ­ყა­რო”) გა­მო­აქ­ვეყ­ნა, რო­მე­ლიც პირ­ველ 
სა­ბავ­შვო და­სუ­რა­თე­ბულ წიგ­ნად მი­იჩ­ნე­ვა. 1816 წლი­დან რო­ბერტ 
ოუენ­მა ყუ­რადღე­ბა წიგ­ნებ­სა და კითხვა­ზე გა­ამ­ახ­ვი­ლა. შარ­ლო­ტა 
მე­ის­ონ­ის რწმე­ნით, რო­მე­ლიც 1860 წლი­დან მუ­შა­ობს, წიგ­ნებს ად
რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა­ში ცენ­ტრა­ლუ­რი რო­ლი აკ­ის
რია, მაგ­რამ ეს უნ­და იყ­ოს სა­უკ­ეთ­ესო წიგ­ნე­ბი და არა „ყბე­დო­ბა” 
(მი­სი სიტყვაა!), რო­მელ­საც სამ­ყა­რო მარ­ტივ ფორ­მამ­დე დაჰ­ყავს, 
არ­ამ­ედ წიგ­ნე­ბი, რომ­ლებ­შიც მოთხრო­ბი­ლია ცხოვ­რე­ბი­სე­ული 
ის­ტო­რი­ები, თა­ნაც კარ­გად. ის ას­ევე შეგ­ვიძ­ლია გან­ვი­ხი­ლოთ რო
გორც პირ­ვე­ლი, ვინც და­იწყო „რე­ალ­ური წიგ­ნე­ბის” მოძ­რა­ობა, 
რო­მე­ლიც 1970-იან წლებ­ში პო­პუ­ლა­რუ­ლი გახ­და. 

რე­ლი­გია დიდ როლს თა­მა­შობ­და კითხვის სწავ­ლე­ბა­ში და 
საკ­ვი­რაო სკო­ლე­ბი ღა­რი­ბე­ბის გა­სა­ნათ­ლებ­ლად და­არ­სდა, ძი
რი­თა­დად იმ­ის­თვის, რომ მათ­თვის ბიბ­ლი­ის კითხვა ეს­წავ­ლე
ბი­ნათ (თუმ­ცა არა წე­რა, რად­გა­ნაც სა­სურ­ვე­ლი არ იყო, რომ ღა
რი­ბებს სა­კუ­თა­რი იდე­ებ­ის გა­მო­ხატ­ვის სა­შუ­ალ­ება ჰქო­ნო­დათ). 
რო­ბერტ რე­იკ­ისი (Robert Raikes) ფარ­თოდ ცნო­ბი­ლია თა­ვი­სი მუ
შა­ობ­ით 1780-იან წლებ­ში უფ­რო­სე­ბი­სა და ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის საკ



ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა

242

ვი­რაო სკო­ლე­ბის და­არ­სე­ბის მი­მარ­თუ­ლე­ბით. რე­იკ­ისი „გლოს
ტე­რის ჟურ­ნა­ლის” (“Glouceter Journal”) რე­დაქ­ტო­რი იყო და 1783 
წლის მი­სი სტა­ტი­ის პუბ­ლი­კა­ცი­ის შემ­დეგ საკ­ვი­რაო სკო­ლე­ბის 
რა­ოდ­ენ­ობა გა­იზ­არ­და, რა­საც 1785 წელს ერ­ოვ­ნულ­მა საკ­ვი­რაო 
სკო­ლის სა­ზო­გა­დო­ებ­ამ და­უჭ­ირა მხა­რი. 1784 წლის­თვის  მან­ჩეს
ტე­რის, სალ­ფორ­დი­სა და ლი­დის  საკ­ვი­რაო სკო­ლებ­ში და­ახ­ლო
ებ­ით  1 800  მოს­წავ­ლე სწავ­ლობ­და (Kelly, 1970). 

მაგ­რამ წიგ­ნი­ერ­ებ­ის წა­ხა­ლი­სე­ბის ხან­გრძლი­ვი მემ­კვიდ­რე
ობა, რე­გუ­ლა­რუ­ლი და ყვე­ლა სა­ხის წიგ­ნე­ბი­სად­მი უფ­ასო წვდო
მის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა ალ­ბათ მა­ინც უილი­ამ ევ­არ­ტი­დან იწყე­ბა. 
ეს იყო პო­ლი­ტი­კო­სი, რო­მელ­მაც 1859 წელს პარ­ლა­მენ­ტში წა
რად­გი­ნა კა­ნონ­პრო­ექ­ტი, რო­მე­ლიც სა­ფუძ­ვლად და­ედო „უფ­ასო 
ბიბ­ლი­ოთ­ეკ­ებ­ის” და­არ­სე­ბას ად­გი­ლობ­რი­ვი საბ­ჭოს და­ფი­ნან­სე
ბით. ბიბ­ლი­ოთ­ეკ­ებს ათ­წლე­ულ­ებ­ის მან­ძილ­ზე ემ­უქ­რე­ბო­დათ 
და­ხურ­ვა, რაც ახ­ლაც გრძელ­დე­ბა. კო­ალ­იცი­ური მთავ­რო­ბის 
მი­ერ ხარ­ჯე­ბის შემ­ცი­რე­ბით, რა­მაც ბევ­რი ად­გი­ლობ­რი­ვი ად
მი­ნის­ტრა­ცია აიძ­ულა და­ეხ­ურა რამ­დე­ნი­მე ბიბ­ლი­ოთ­ეკა. სა­ნამ 
ბიბ­ლი­ოთ­ეკ­ები ინ­არ­ჩუ­ნებ­დნენ „უფ­ასო” სტა­ტუსს, ის­ინი ხელს 
უწყობ­და წიგ­ნე­ბი­სა და ინ­ფორ­მა­ცი­ის სხვა რე­სურ­სე­ბის აქ­ტი­ურ 
გა­მო­ყე­ნე­ბას სწავ­ლა­ში. სა­ზო­გა­დო­ებ­რივ­მა ბიბ­ლი­ოთ­ეკ­ებ­მა და 
ბიბ­ლი­ოთ­ეკ­არ­ებ­მა დი­დი საქ­მე გა­აკ­ეთ­ეს ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვე­ბის წიგ­ნე­ბი­სა და კითხვი­სად­მი სიყ­ვა­რუ­ლის გაღ­ვი­ვე­ბა­ში. 

წლე­ბის გან­მავ­ლო­ბა­ში წიგ­ნი­ერ­ებ­ის სწავ­ლე­ბა­ზე სხვა იდ­ენ
ტი­ფი­ცი­რე­ბა­დი გავ­ლე­ნე­ბიც არ­სე­ბობ­და. მა­რი­სონ რი­ჩარ­დსო­ნი 
იყო მი­სი აღ­მა­ტე­ბუ­ლე­ბის ინ­სპექ­ტო­რი ხე­ლოვ­ნე­ბის დარ­გში, 
რო­მელ­მაც 1935 წელს შე­იმ­უშ­ავა წე­რის სწავ­ლე­ბის ეპ­ონ­იმ­ური 
სის­ტე­მა დაწყე­ბით სკო­ლებ­ში (Richardson, 1935). მოგ­ვი­ან­ებ­ით, 
1960-იან წლებ­ში ხორ­ცი­ელ­დე­ბო­და სკო­ლამ­დე­ლი ას­აკ­ის ბავ
შვე­ბი­სათ­ვის კითხვის სწავ­ლე­ბის გა­მარ­ტი­ვე­ბის მცდე­ლო­ბე­ბი, 
„ან­ბა­ნის საწყი­სი სწავ­ლე­ბის” (ita) მეშ­ვე­ობ­ით, რო­მე­ლიც სერ ჯე
იმს პიტ­მან­მა - სტე­ნოგ­რა­ფი­ის გა­მომ­გო­ნე­ბე­ლი პიტ­მა­ნის შვი
ლიშ­ვილ­მა - შე­იმ­უშ­ავა. სულ რამ­დე­ნი­მე სკო­ლა იყ­ენ­ებ­და ამ სის
ტე­მას, რო­მე­ლიც ვერ დამ­კვიდ­რდა სწავ­ლე­ბის მე­თო­დად. 

ვი­ნა­იდ­ან წიგ­ნი­ერ­ება ასე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია სწავ­ლის­თვის, ის 
ად­რე­ული ას­აკ­ის სწავ­ლე­ბის გა­ნუ­ყო­ფელ ნა­წი­ლად რჩე­ბა. 
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4. თა­მა­ში, სწავ­ლა და პე­და­გო­გი­კა

არ­სე­ბუ­ლი პო­ლი­ტი­კა და პრაქ­ტი­კა ად­რე­ული ას­აკ­ის 
სწავ­ლა­სა და პე­და­გო­გი­კა­ში

თა­მა­შის გან­საზღვრა პრობ­ლე­მა­ტუ­რია, მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ
ისა, რომ სიტყვა „თა­მა­ში” ლი­ბე­რა­ლუ­რად გა­მო­იყ­ენ­ება და 
მოიაზრება, რომ მი­სი მნიშ­ვნე­ლო­ბა გა­სა­გე­ბია. თა­მა­ში, თა­ვის 
მხრივ, აღი­არ­ებ­ულია რო­გორც ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის უმ­ნიშ­ვნე
ლო­ვა­ნე­სი მე­თო­დი (Hutt et al., 1983); შემ­დეგ კი პრი­ორ­იტ­ეტ­ები 
შე­იც­ვა­ლა იმ­ის სა­სარ­გებ­ლოდ, რომ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­მა 
სკო­ლა­ში უნ­და „იმ­უშა­ონ”. თა­ვი­ან­თი წიგ­ნის „Structuring Play in 
the Infant School” („ბა­გა ბა­ღებ­ში თა­მა­შის სტრუქ­ტუ­რი­რე­ბა”), მე
ნინ­გი და შარ­პი (1977:7) პრო­ექ­ტის მი­ზანს შემ­დეგ­ნა­ირ­ად გან
მარ­ტა­ვენ: 

პრო­ექ­ტის იდეა თავ­და­პირ­ვე­ლად წარ­მო­იშ­ვა იმ­ის გა­მო, რომ 
ბევრ მას­წავ­ლე­ბელს პრობ­ლე­მა შე­ექ­მნა საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ებ­ში თა
მა­შის გა­მო­ყე­ნე­ბას­თან. სა­ყო­ველ­თა­ოდ მი­ღე­ბუ­ლი ჭეშ­მა­რი­ტე­ბაა- 
ბავ­შვე­ბი სწავ­ლო­ბენ და ვი­თარ­დე­ბი­ან თა­მა­შის გზით და თა­მა­ში 
ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის მა­მო­ტი­ვი­რე­ბუ­ლი ძა­ლაა. მი­უხ­ედ­ავ­ად ამ­ისა, 
მას­წავ­ლე­ბელ­თა გარ­კვე­ული ნა­წი­ლი უგ­ულ­ებ­ელ­ყოფს თა­მაშს, 
რო­გორც სწავ­ლე­ბის მე­თოდს. ის­ინი ბავ­შვებს უმ­ეთ­ვალ­ყუ­როდ 
აძ­ლე­ვენ თა­მა­შის სა­შუ­ალ­ებ­ას. ბევ­რი მშობ­ლის მო­ლო­დი­ნია ის, 
რომ მა­თი შვი­ლე­ბი სკო­ლა­ში „მუ­შა­ობ­ენ” და არა „თა­მა­შო­ბენ”.   

35 წელ­ზე მე­ტი გა­ვი­და, თუმ­ცა ბევ­რი მას­წავ­ლე­ბე­ლი დღე­საც 
სირ­თუ­ლე­ებს აწყდე­ბა თა­მა­შის თა­ვი­ანთ პე­და­გო­გი­ურ რე­პერ
ტუ­არ­ში „მორ­გე­ბი­სას” და მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ თა­მა­ში ად­რე
ული ას­აკ­ის გა­ნუ­ყო­ფელ ნა­წი­ლა­დაა აღი­არ­ებ­ული, ზოგ პრაქ­ტი
კოსს ჯერ კი­დევ აკ­ლია სა­ჭი­რო უნ­არ­ები, მხარ­და­ჭე­რა და თვით
და­ჯე­რე­ბუ­ლო­ბა, რომ აქ­ცი­ონ ბავ­შვე­ბის თა­მა­ში სწავ­ლე­ბი­სა და 
პე­და­გო­გი­კის გა­ნუ­ყო­ფელ ნა­წი­ლად. რჩე­ბა იმ­ის სა­ჭი­რო­ება, რომ 
თა­მა­ში გა­ვი­გოთ რო­გორც ის­ეთი რამ, რა­საც ბავ­შვე­ბი თა­ვი­ან­თი 
ნე­ბით აკ­ეთ­ებ­ენ და გა­ვი­გოთ ის მე­თო­დე­ბი, რომ­ლებ­საც უფ­რო
სე­ბი და­ეძ­ებ­ენ რა­თა ბავ­შვე­ბის თა­მა­შის მა­ნი­პუ­ლი­რე­ბა მო­ახ­დი
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ნონ სპე­ცი­ფი­კუ­რი სას­წავ­ლო მიზ­ნე­ბის მიღ­წე­ვის ხელ­შეწყო­ბი
სათ­ვის. 2003 წელს ბრი­ტა­ნე­თის გა­ნათ­ლე­ბის კვლე­ვე­ბის ას­ოცი
აცი­ის (BERA) მი­ერ გა­და­სინ­ჯუ­ლი იქ­ნა კვლე­ვა ად­რე­ული ას­აკ­ის 
პე­და­გო­გი­კის, კუ­რი­კუ­ლუ­მი­სა და უფ­რო­სე­ბის რო­ლის შე­სა­ხებ. 
მი­მო­ხილ­ვა­ში აღ­ნიშ­ნუ­ლია:    

რამ­დე­ნი­მე საკ­ვან­ძო კვლე­ვამ გა­მო­ავ­ლი­ნა თა­მა­შის, მი­სი სა
გან­მა­ნათ­ლებ­ლო სარ­გებ­ლი­სა და თა­მა­შის პე­და­გო­გი­კის ხა­რის
ხი სკო­ლამ­დელ და სას­კო­ლო და­წე­სე­ბუ­ლე­ბე­ბის კონ­ტექ­სტში 
(Tizard et al. 1975, Sylva et al. 1980, Wood et al. 1980, Meadows and 
Cashdan, 1988, Hutt et al. 1989, Bennett and Kell, 1989, Cleave and 
Brown, 1991, Bennett et al. 1997). ამ კვლე­ვე­ბის უმ­ეტ­ეს­ობა, კონ
კრე­ტუ­ლად თა­მაშ­ზე არ იყო ფო­კუ­სი­რე­ბუ­ლი, არ­ამ­ედ უფ­რო 
ფარ­თო კუ­რი­კუ­ლუმ­სა და პე­და­გო­გი­ურ პრო­ცე­სებ­ზე, რომ­ლის 
ნა­წილ­საც ეს თა­მა­ში წარ­მო­ად­გენ­და. მათ გა­აკ­რი­ტი­კეს თა­მა­შის 
ხა­რის­ხი; შე­უს­აბ­ამ­ობა რი­ტო­რი­კა­სა და თა­მა­შის რე­ალ­ობ­ას შო
რის; თა­მა­ში­სა და სწავ­ლის კავ­ში­რის ხა­რის­ხი; უფ­რო­სე­ბის რო
ლი ბავ­შვე­ბის თა­მაშ­ში და ის, თუ რო­გორ გა­მო­იყ­ენ­ებ­ოდა თა­მა­ში 
სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო შე­დე­გე­ბის მი­საღ­წე­ვად. კვლე­ვე­ბის შე­დე­გად 
შექ­მნი­ლი სუ­რა­თის თა­ნახ­მად, პრაქ­ტი­კა­ში თა­მა­ში შეზღუ­დუ
ლია რა­ოდ­ენ­ობ­რი­ვად, დრო­ში და ხა­რის­ხში, სა­დაც მას­წავ­ლებ
ლე­ბი და სხვა უფ­რო­სე­ბი ხში­რად იყ­ენ­ებ­ენ რე­აქ­ცი­ულ - „დაკ
ვირ­ვე­ბა და ლო­დი­ნის” მიდ­გო­მას. (BERA EYSIG, 2003: 14).

მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ კვლე­ვის შე­დე­გე­ბი ბუნ­დო­ვა­ნია, 
ბავ­შვე­ბის თა­მა­შის ბუ­ნებ­რი­ვი, დაუოკებელი ინ­სტიქ­ტი და უნ
არი, ას­ევე ის­ტო­რი­ულ­ად ბავ­შვე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბის­თვის თა­მა­შის 
აღი­არ­ებ­ული სარ­გე­ბე­ლი წარ­მო­ად­გენს თა­მა­შის რო­ლის პრო­ფე
სი­ონ­ალ­ური კვლე­ვის მყარ სა­ფუძ­ველს, ბავ­შვე­ბის კე­თილ­დღე
ობ­ის, გან­ვი­თა­რე­ბი­სა და სწავ­ლის ხელ­შე­საწყო­ბად. 

უკ­ან­ას­კნელ პე­რი­ოდ­ში გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი ყუ­რადღე­ბა ექ­ცე
ოდა ბავ­შვე­ბის თა­მაშს და­ბა­დე­ბი­დან სამ წლამ­დე. მე­ნინგ-მორ
ტო­ნი და ტორ­პი (Manning-Morton and Thorp, 2004) იკ­ვლე­ვენ სამ 
წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის თა­მა­შის მნიშ­ვნე­ლო­ბას და გან
საზღვრა­ვენ უფ­რო­სე­ბის გა­დამ­წყვეტ როლს ის­ეთი ტი­პის თა­მა
შებ­ში, რომ­ლე­ბიც ხელს უწყო­ბენ და ავ­ით­არ­ებ­ენ ბავ­შვებს. თა
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მა­ში გა­ნი­ხი­ლე­ბა ბავ­შვის ყო­ველ­დღი­ურ­ობ­ის ყვე­ლა ას­პექ­ტთან 
კავ­შირ­ში, რო­გორც ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სად­მი და ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფის ჰო­ლის­ტუ­რი მიდ­გო­მის გა
ნუ­ყო­ფე­ლი ნა­წი­ლი. 

კვლე­ვე­ბის ფო­კუ­სი­რე­ბა გრძელ­დე­ბა თა­მა­შის გან­მარ­ტე­ბებ­ზე, 
ბავ­შვე­ბის რო­ლებ­სა და თა­მაშ­ში ინ­ტე­რე­სებ­ზე, ას­ევე იმ­აზე, თუ 
რო­გორ ხდე­ბა თა­მა­შის ხელ­შეწყო­ბა ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის მი
წო­დე­ბის სხვა­დას­ხვა ფორ­მა­ში სხვა­დას­ხვა სა­ერ­თა­შო­რი­სო კონ
ტექ­სტში. მაგ­რამ თა­მა­შის რო­გორც პე­და­გო­გი­ური ხელ­საწყოს ეფ
ექ­ტუ­რო­ბის სა­კითხი კვლავ აქ­ტუ­ალ­ურია და სხვა­დას­ხვა მთავ
რო­ბებ­მა სხვა­დას­ხვაგ­ვა­რად გა­მო­ხა­ტეს თა­ვი­ან­თი მის­წრა­ფე­ბა 
გა­ეთ­ვა­ლის­წი­ნე­ბი­ნათ თა­მა­ში ად­რე­ული ას­აკ­ის გა­ნათ­ლე­ბა­სა 
და სას­კო­ლო კუ­რი­კუ­ლუმ­ში. მა­გა­ლი­თად, ერ­ოვ­ნუ­ლი წიგ­ნი
ერ­ებ­ისა და მა­თე­მა­ტი­კუ­რი უნ­არ­ებ­ის სტრა­ტე­გი­ებ­ის გან­ხორ­ცი
ელ­ებ­ამ წინ წა­მო­წია სა­ბა­ზი­სო უნ­არ­ებ­ის მნიშ­ვნე­ლო­ბა და თა­მა
შებს სა­შიშ­რო­ება და­ემ­უქ­რა. მას­წავ­ლებ­ლე­ბი ღე­ლავ­დნენ იმ­აზე, 
რომ სტან­დარ­ტე­ბის გაზ­რდით თა­მა­ში „გვერ­დზე გა­და­იდო” (და 
ზო­გი­ერთ შემ­თხვე­ვა­ში სა­ერ­თოდ შეწყდა). ქრის­მა­სი (Christmas, 
2005) თა­ვი­სი პა­ტა­რა სოფ­ლის სკო­ლა­ში მას­წავ­ლებ­ლებს და სხვა 
პერ­სო­ნალს ეკ­ითხე­ბო­და მათ შე­ხე­დუ­ლე­ბას თა­მაშ­თან და­კავ
ში­რე­ბით და აღ­მო­აჩ­ინა, რომ მა­შინ, რო­ცა ად­ამი­ან­ები ზო­გა­დად 
თა­მაშს „და­საშ­ვე­ბად” მი­იჩ­ნევ­და, სე­რი­ოზ­ული შეშ­ფო­თე­ბა თა­მა
ში­სა და მუ­შა­ობ­ის ბა­ლან­სთან და­კავ­ში­რე­ბით კვლავ არ­სე­ბობ­და.   

ბავ­შვე­ბის თა­მა­შის თე­მე­ბი ძი­რი­თა­დად და­მო­კი­დე­ბუ­ლია 
მათ პირ­ვე­ლად თუ მე­ორ­ად გა­მოც­დი­ლე­ბა­ზე, რო­მე­ლიც „აკ­რე
ფი­ლია” ტე­ლე­ვი­ზი­იდ­ან ან ამ­ბე­ბი­დან. მო­თა­მა­შე­ები, რომ­ლებ­საც 
ომ­ობ­ანა და თო­ფე­ბით თა­მა­შე­ბი უთ­ამ­აში­ათ, გან­სხვა­ვე­ბუ­ლად 
რე­აგ­ირ­ებ­ენ - „ნუ­ლო­ვა­ნი ტო­ლე­რან­ტო­ბი­დან” - თა­მა­შის მიმ
ღებ­ლო­ბა­სა და მი­სი გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბის სტრა­ტე­გი­ამ­დე. ჰო­ლან­დის 
(Holland, 2003) მტკი­ცე­ბით, ომ­ობ­ან­ას, იარ­აღ­ითა და სუ­პერ­გმი
რე­ბით თა­მა­შებს, რო­მელ­საც სენ­სი­ტი­ური უფ­რო­სე­ბის სა­თა­ნა­დო 
გაძ­ღო­ლა ახ­ლავს, შე­იძ­ლე­ბა ზო­გა­დად პო­ზი­ტი­ური გა­მოც­დი
ლე­ბა იყ­ოს ბავ­შვე­ბის­თვის და პრაქ­ტი­კო­სე­ბის­თვის, რა­საც შე­დე
გად წარ­მო­სახ­ვი­თი თა­მა­ში და სო­ცი­ალ­ური გან­ვი­თა­რე­ბა მოჰ
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ყვე­ბა. ჰა­იდ­ერ­მა (Hyder, 2004) გა­მო­იკ­ვლია თა­მა­შის მნიშ­ვნე­ლო
ბა ად­რე­ული ას­აკ­ის ლტოლ­ვი­ლი ბავ­შვე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბის­თვის. 
მან გა­ნი­ხი­ლა ომ­ისა და კონ­ფლიქ­ტე­ბის შე­დე­გე­ბის გავ­ლე­ნა ად
რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ზე და აღ­ნიშ­ნა, რამ­დე­ნად ხში­რად ეზღუ
დე­ბათ მათ თა­მა­შის სა­შუ­ალ­ებ­ები. ჰა­იდ­ერ­ის მუ­შა­ობა ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ლტოლ­ვილ ბავ­შვებ­თან მიმ­დი­ნა­რე­ობ­და გა­ერ­ოს ბავ­შვის 
უფ­ლე­ბე­ბის კონ­ვენ­ცი­ის კონ­ტექ­სტში და მი­სი მტკი­ცე­ბით, ომ­ისა 
და კონ­ფლიქ­ტე­ბის გავ­ლე­ნის ქვეშ მყო­ფი ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვე­ბი­სათ­ვის თა­მა­ში გან­კურ­ნე­ბა­დი გა­მოც­დი­ლე­ბაა. 

ად­რე­ული ბავ­შვო­ბის და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში თა­მა­შის გან
საზღვრის სირ­თუ­ლე­ებ­ის, მი­სი გა­მო­ყე­ნე­ბი­სა და მიზ­ნე­ბის გან
ხილ­ვი­სას ვუ­დი (Wood, 2008:27) ამ­ბობს: 

ად­რე­ული ბავ­შვო­ბის გა­ნათ­ლე­ბის ერთ-ერთ ფუნ­და­მენ­ტა
ლურ პრინ­ციპს თა­მა­შის მნიშ­ვნე­ლო­ბა წარ­მო­ად­გენს ბავ­შვე­ბის 
სწავ­ლი­სა და გან­ვი­თა­რე­ბის­თვის. ბევრ სხვა­დას­ხვა ქვე­ყა­ნა­ში, 
შე­საძ­ლე­ბე­ლია თა­მა­ში­სად­მი მის­წრა­ფე­ბე­ბის კვალ­დაკ­ვალ მი­ყო
ლა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის პროგ­რა­მებ­ში თე­ორი­ისა და იდე
ოლ­ოგი­ის მეშ­ვე­ობ­ით (Saracho and Spodek, 2002; Wood and Attfield, 
2005). მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ არ­სე­ბობს თა­მა­შის გზით სწავ­ლის 
აშ­კა­რა მტკი­ცე­ბუ­ლე­ბე­ბი, თა­მა­შის გზით სწავ­ლე­ბის ნაკ­ლე­ბი 
თვალ­სა­ჩი­ნო­ობა არ­სე­ბობს. თა­მა­ში­სა და პე­და­გო­გი­კის და­კავ­ში­რე
ბა ყო­ველ­თვის სა­და­ვო იყო, თა­ვი­სუ­ფა­ლი თა­მა­ში­სა და თა­ვი­სუ
ფა­ლი არ­ჩე­ვა­ნი­სად­მი იდე­ოლ­ოგი­ური მის­წრა­ფე­ბის გა­მო (Wood, 
2008). თუმ­ცა,  თა­ნა­მედ­რო­ვე თე­ორი­ისა და მიდ­გო­მის ცვლი­ლე­ბე
ბის პი­რო­ბებ­ში ყუ­რადღე­ბა გა­მახ­ვილ­და სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო და
წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში თა­მა­შის ნი­შან­დობ­ლი­ვი მიზ­ნე­ბი­სა და ბუ­ნე­ბის 
უკ­ეთ გა­გე­ბა­ზე, ას­ევე და­გეგ­მვი­სას უფ­რო­სე­ბის როლ­ზე ბავ­შვის 
მი­ერ ინ­იც­ირ­ებ­ული თუ მას­წავ­ლებ­ლის მი­ერ გაძ­ღო­ლი­ლი აქ­ტი
ვო­ბე­ბის „ხა­ლი­სი­ან­ობ­ის” უზ­რუნ­ველ­სა­ყო­ფად.   

ზე­მოხ­სე­ნე­ბუ­ლი მკა­ფიო წარ­მოდ­გე­ნის სა­ფუძ­ველს იძ­ლე­ვა 
თა­მა­ში­სა და სწავ­ლის ურ­თი­ერ­თკავ­ში­რის სირ­თუ­ლე და  ხსნის 
კი­დეც იმ­ას, რა­ტომ ხდე­ბა წლე­ბის გან­მავ­ლო­ბა­ში თა­მა­შის ასე 
გან­სხვა­ვე­ბუ­ლად პო­ზი­ცი­ონ­ირ­ება ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის პო
ლი­ტი­კა­ში. 



წარ­სუ­ლი­სა და აწ­მყოს კავ­ში­რი

247

თა­მა­შის, სწავ­ლი­სა და პე­და­გო­გი­კი­სად­მი თა­ნა­მედ­რო­ვე 
მიდ­გო­მე­ბის ზო­გი­ერ­თი სა­ფუძ­ვე­ლი

თა­მა­შის ის­ტო­რი­ის გან­ხილ­ვი­სას, ის­ეთი გა­მორ­ჩე­ული   ად
ამი­ან­ები მახ­სენ­დე­ბა, რო­გო­რი­ცაა რუ­სო, პეს­ტა­ლო­ცი და ფრო­ბე
ლი. მაგ­რამ სხვა ად­ამი­ან­ებ­იც, მა­გა­ლი­თად რო­ბერტ ოუენი და 
ჯე­იმს ბი­უკ­ენ­ანი ძა­ლი­ან შე­ეც­ად­ნენ, რომ პე­და­გო­გი­კა ჩა­მო­ეშ
ორ­ებ­ინ­ათ სა­ზა­რე­ლი რუ­ტი­ნი­დან და ში­შის მომ­გვრე­ლი „დე
იმ”92 სკო­ლე­ბი­დან, სა­დაც ბავ­შვე­ბი სი­ამ­ოვ­ნე­ბით ივ­ლიდ­ნენ. 
1902 წელს, კატ­რი­ნა ის­აბ­ელა დოდ­მა (Catherine Isabella Dodd) 
გახ­სნა  სა­ექ­სპე­რი­მენ­ტო სა­ბავ­შვო ბა­ღი, რო­მე­ლიც ავ­ით­არ­ებ­და 
ას­ეთ „ახ­ალ” თა­მაშ­ზე და­ფუძ­ნე­ბულ სწავ­ლე­ბის მე­თო­დებს; რა 
თქმა უნ­და მა­რია მონ­ტე­სო­რი ცნო­ბი­ლია თა­მა­შე­ბის „კონ­ტრო
ლი­რე­ბად გა­რე­მო­ში” გა­მო­ყე­ნე­ბით და მი­სი ნა­მუ­შე­ვა­რი ინ­გლის
ში ედ­ვარდ პარ­ნელ კალ­ვე­რუ­ელ­მა (Edward Parnell Culverwell) 
წარ­მო­ად­გი­ნა, რო­მელ­მაც 1913 წელს გა­მო­აქ­ვეყ­ნა „მონ­ტე­სო­რუ
ლი პრინ­ცი­პე­ბი და პრაქ­ტი­კა” („The Montessorian Principles and 
Practice”). ჯონ დიუი, აღ­სა­ნიშ­ნა­ვია თა­ვი­სი მცდე­ლო­ბე­ბით- წა
ეხ­ალ­ის­ებ­ინა ის­ეთი პე­და­გო­გი­კა, რო­მე­ლიც ბავ­შვზე ორი­ენ­ტი
რე­ბუ­ლი, ნაკ­ლე­ბად დი­რექ­ტი­ული და „არ­ად­ას­ჯა­დი” ხა­სი­ათ­ის 
იყო (Dewey, 1897).

თა­მა­ში­სა და სწავ­ლის თა­ნა­მედ­რო­ვე გა­გე­ბა­ში საკ­ვან­ძო წვლი
ლი შე­იტ­ანა სი­უზ­ან აიზ­ეკ­სმა. ბავ­შვებ­ზე მი­სი სა­გულ­და­გუ­ლო 
დაკ­ვირ­ვე­ბე­ბი, რომ­ლე­ბიც იყ­ენ­ებ­დნენ სრუ­ლი­ად აღ­ჭურ­ვილ 
გა­რე­მოს, ჯერ კი­დევ შთა­მა­გო­ნე­ბე­ლია. მი­სი ან­გა­რი­შე­ბი მოლ
თინგ ჰა­უს­ის სკო­ლა­ზე კი დღემ­დე რჩე­ბა თა­მა­შის პე­და­გო­გი­კის 
ის­ტო­რი­ის ცენ­ტრა­ლურ ნა­წი­ლად. 

სა­შუ­ალო სკო­ლე­ბის უფ­როს ინ­სპექ­ტო­რად და­ნიშ­ვნი­დან ექ­ვს 
წელ­ში, 1911 წელს, ედ­მუნდ ჰოლ­მსი გა­დად­გა თა­ნამ­დე­ბო­ბი­დან 
თა­ვი­სი ძლი­ერ კრი­ტი­კუ­ლი ნაშ­რო­მით „რა არ­ის და რა შე­იძ­ლე
ბა იყ­ოს: გა­ნათ­ლე­ბის კვლე­ვა ზო­გა­დად და სა­შუ­ალო გა­ნათ­ლე
ბის კვლე­ვა სა­ხელ­დობრ” („What Is and What Might Be: A Study 

92.   მთარგმნელის შენიშვნა: კერძო საშუალო სკოლები XVII-XIX საუკუნეების 
ინგლისურენოვან ქვეყნებში, სადაც ძირითდად ქალი მასწავლებლები ასწავლიდნენ, 
ამასთან, ვერ ასწავლიდნენ კარგად
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of Education in General and Elementary Education in Particular”). 
ჰოლ­მსი შეშ­ფო­თე­ბუ­ლი იყო იმ დრო­ის სკო­ლებ­ში დი­რექ­ტი
ული ხა­სი­ათ­ის გა­ნათ­ლე­ბით და თა­ვის ვალ­დე­ბუ­ლე­ბად მი­იჩ
ნია აღ­ენ­იშ­ნა ის შე­დე­გე­ბი, რომ­ლე­ბიც ამ გა­ნათ­ლე­ბას მოჰ­ქონ­და 
ბავ­შვე­ბი­სა და მას­წავ­ლებ­ლე­ბის­თვის. ჰოლ­მსმა გა­ნაცხა­და, რომ 
გა­ნათ­ლე­ბის რე­ალ­ური ფუნ­ქცია შემ­დე­გია: 

...ბავ­შვის ზრდის ხელ­შეწყო­ბა მას­წავ­ლებ­ლის სა­ბო­ლოო მი
ზანს წარ­მო­ად­გენს.   მოს­წავ­ლე­ებ­ის ფა­რუ­ლი უნ­არ­ებ­ის გან­ვი
თა­რე­ბა, მა­თი ფა­რუ­ლი ცხოვ­რე­ბის „გა­ფურ­ჩქვნა”.  ზრდის ხელ
შეწყო­ბის­თვის ორი რამ უნ­და იყ­ოს გუ­ლუხ­ვად მი­წო­დე­ბუ­ლი 
- კვე­ბა და ვარ­ჯი­ში (Holmes, 1911).
ყვე­ლა­ფე­რი იმ­ის გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბით, რაც უკ­ვე ვი­ცით ად­რე

ული გა­ნათ­ლე­ბის ინ­ოვ­ატ­ორ­თა ნაშ­რო­მე­ბი­სა და მო­საზ­რე­ბე­ბის 
შე­სა­ხებ, მარ­ტი­ვად შეგ­ვიძ­ლია და­ვე­თან­ხმოთ ზე­მოხ­სე­ნე­ბულს 
და ჰოლ­მსის მომ­დევ­ნო ნაშ­რო­მებ­ში მარ­თე­ბუ­ლად მიჩ­ნე­ულ იქ­ნა 
„პროგ­რე­სუ­ლი” და „ბავ­შვზე ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლი” პო­ზი­ცი­ებ­ის შე
სა­ხებ წი­ნა­რე მტკი­ცე­ბე­ბად. შე­სა­ბა­მი­სად, გა­საკ­ვი­რი არ იყო, რომ 
ის აკ­რი­ტი­კებ­და იმ ად­ამი­ან­ებს, ვინც ხაზს უს­ვამ­და გა­ნათ­ლე­ბის 
„უტ­ილ­იტ­არ­ულ როლს” ან გა­ნათ­ლე­ბა­ში ხე­დავ­და ინ­სტი­ტუ­ცი
ონ­ალ­ური და­ცუ­ლო­ბის სა­შუ­ალ­ებ­ას. ჰოლ­მსი ამ­ტკი­ცებ­და, რომ 
ას­ეთი შე­ხე­დუ­ლე­ბე­ბის ყვე­ლა­ზე დიდ სა­შიშ­რო­ებ­ას ის წარ­მო­ად
გენ­და, რომ დი­დი მნიშ­ვნე­ლო­ბა მი­ენ­იჭ­ებ­ოდა თვალ­სა­ჩი­ნო „შე
დე­გებს”: ში­ნა­გა­ნი ღი­რე­ბუ­ლე­ბის გა­რე სტან­დარ­ტე­ბით გა­ზომ
ვის ტენ­დენ­ცია და პროგ­რე­სის „წარ­მა­ტე­ბის” პი­რო­ბებ­ში შე­ფა­სე
ბა. ას­ეთი შე­ხე­დუ­ლე­ბე­ბის სა­პირ­წო­ნედ, ჰოლ­მსი წერ­და:  

...ის მო­მაკ­ვდი­ნე­ბე­ლი „შე­დე­გე­ბის მი­ხედ­ვით გა­დახ­დის” 
სის­ტე­მა, რო­მე­ლიც თით­ქოს სპე­ცი­ალ­ურ­ად იყო გა­მო­გო­ნე­ბუ
ლი ზრდის შე­სა­ჩე­რებ­ლად და „გა­გუდ­ვის­თვის”, რო­მელ­მაც ყვე
ლა რკი­ნის ჯაჭ­ვე­ბით დაგ­ვა­ბა  და მეც მათ შო­რის, და რო­მელ­საც 
ბევ­რი თავ­გა­მო­დე­ბუ­ლი აგ­ენ­ტი ჰყავ­და, რო­მელ­თა­გან ერთ-ერ
თი, ო, ღმერ­თო! მე ვი­ყა­ვი (1911). 

და ის­ევ: 
გა­ნათ­ლე­ბის რე­ალ­ური „შე­დე­გე­ბი” ბავ­შვის გულ­შია, მის გო

ნე­ბა­ში და სულ­შია; მათ ვე­რა­ნა­ირი სა­ზო­მი  ლენ­ტი და სას­წო­რი 
ვერ გა­ზო­მავს (1911). 
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ოც­და­მე­ერ­თე სა­უკ­უნ­ის და­საწყის­ში შეშ­ფო­თე­ბა კვლავ რჩე
ბა ბაზ­რის და­ძა­ბულ გა­რე­მო­ში, სა­დაც გა­რე იერ­სა­ხის ვა­ლუ­ტა 
ში­ნა­გან რე­ალ­ობ­აზე მე­ტად ფას­დე­ბა, „შე­დე­გებს” კი „ხა­რის­ხზე” 
მე­ტი მნიშ­ვნე­ლო­ბა აქ­ვთ. ას­ეთი ტენ­დენ­ცი­ები დღე­ვან­დე­ლი მას
წავ­ლებ­ლე­ბის­თვის ის­ევე აქ­ტუ­ალ­ურია რო­გორც ჰოლ­მსის­თვის 
ოც­და­მე­ერ­თე სა­უკ­უნ­ის და­საწყის­ში. წარ­მა­ტე­ბი­სა და მიღ­წე­ვე
ბის აუც­ილ­ებ­ლო­ბა ხში­რად სას­წავ­ლო პრო­ცე­სის დე­ჰუ­მა­ნი­ზა
ცი­ას იწ­ვევ­და იმ დო­ნემ­დე, რომ მას­წავ­ლებ­ლე­ბი სა­კუ­თარ თავს  
„იჭ­ერ­ენ” იმ­აზე, რომ ას­წავ­ლი­ან კონ­კრე­ტუ­ლი მიზ­ნის მი­საღ­წე
ვად, მოს­წავ­ლე­ები კი პა­სი­ურ­ად სწავ­ლო­ბენ მოთხოვ­ნი­ლი შე­დე
გე­ბის მი­საღ­წე­ვად. „კვე­ბი­სა” და „ვარ­ჯი­შის” კონ­ცეფ­ცია, რო­მელ
საც ჰოლ­მსი უჭ­ერ­და მხარს და­მა­ლუ­ლია სის­ტე­მა­ში, რო­მე­ლიც 
შექ­მნი­ლია „სარ­გებ­ლის მო­ტა­ნის­თვის”, მა­შინ, რო­ცა ად­ამი­ან­ის 
უფ­რო ღრმა და სუ­ლი­ერი თვი­სე­ბე­ბიც კი, რომ­ლე­ბიც ჩარ­თუ
ლია სწავ­ლა­ში, უგ­ულ­ებ­ელ­ყო­ფი­ლია და „მიშ­ვე­ბუ­ლია” გა­მო­სა
ფი­ტად. 

უდ­ავოა, რომ კრე­ატი­ული პა­სუ­ხი მე­ქა­ნი­კურ პე­და­გო­გი­კას, 
ეფ­უძ­ნე­ბა ჰოლ­მსის, დიუის, პეს­ტა­ლო­ცის, ფრო­ბე­ლი­სა და კო­მე
ნი­უს­ის ნაშ­რო­მებს (სულ რამ­დე­ნი­მე და­ვა­სა­ხე­ლეთ) და მო­ის­აზ
რებს ის­ეთი პრაქ­ტი­კე­ბის ად­აპ­ტი­რე­ბას, რო­მე­ლიც უპ­ირ­ატ­ეს­ობ
ას ან­იჭ­ებს სწავ­ლას და თა­მაშს ად­რე­ულ წლებ­ში. პეს­ტა­ლო­ცის 
ან­გა­რი­შის თა­ნახ­მად: 

ჩე­მი ბავ­შვე­ბი გა­ცი­ლე­ბით უფ­რო მა­ლე გა­იხ­სნენ, გახ­დნენ უფ
რო კმა­ყო­ფი­ლე­ბი და მგრძნო­ბი­არ­ენი ყო­ველ­გვა­რი კარ­გი და კე
თილ­შო­ბი­ლუ­რი ზე­მოქ­მე­დე­ბის მი­მართ,  ვიდ­რე ვინ­მეს წარ­მო
ედ­გი­ნა... გა­ცი­ლე­ბით ნაკ­ლე­ბი პრობ­ლე­მა მქონ­და იმ ბავ­შვე­ბის 
გან­ვი­თა­რე­ბას­თან ვი­სი გო­ნე­ბაც ჯერ კი­დევ „სუფ­თა” იყო, ვიდ­რე 
იმ ბავ­შვე­ბის შემ­თხვე­ვა­ში, ვი­საც უკ­ვე ჰქონ­და ათ­ვი­სე­ბუ­ლი არ
ამ­არ­თე­ბუ­ლი იდე­ები... ბავ­შვებ­მა მა­ლე­ვე აღ­მო­აჩ­ინ­ეს სა­კუ­თარ 
თავ­ში ის­ეთი ძა­ლე­ბი, რო­მელ­თა შე­სა­ხე­ბაც იქ­ამ­დე არ იც­ოდ­ნენ... 
მათ გა­მო­იმ­უშ­ავ­ეს წეს­რი­გი­სა და სი­ლა­მა­ზის ზო­გა­დი შეგ­რძნე
ბა... და­ქან­ცუ­ლო­ბა, რო­მე­ლიც ჩვე­ულ­ებ­რივ „მე­ფობს” სკო­ლებ­ში, 
ჩრდი­ლი­ვით გაქ­რა ჩემს საკ­ლა­სო ოთ­ახ­ში. მათ უნ­დო­დათ, ჰქონ
დათ ძა­ლა, ის­ინი უძ­ლებ­დნენ, ის­ინი წარ­მა­ტე­ბას აღ­წევ­დნენ და 
ის­ინი ბედ­ნი­ერ­ები იყ­ვნენ. 
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პეს­ტა­ლო­ცის­თვის, ის­ევე რო­გორც სხვა ბევ­რი ინ­ოვ­ატ­ორ­ის
ათ­ვის, გა­ნათ­ლე­ბა მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი იყო სა­ზო­გა­დო­ებ­ის­ათ­ვის, 
ას­ევე პი­როვ­ნე­ბე­ბი­სათ­ვის. კერ­ძოდ, რე­იჩ­ელ და მარ­გა­რეტ მაკ­მი
ლა­ნე­ბის მი­ერ გა­ნათ­ლე­ბა გა­ნი­ხი­ლე­ბო­და რო­გორც სა­შუ­ალ­ება, 
რომ­ლის მეშ­ვე­ობ­ით­აც ად­ამი­ან­ობ­ის სო­ცი­ალ­ური რე­გე­ნე­რა­ცი­ის 
მიღ­წე­ვა იყო შე­საძ­ლე­ბე­ლი. ეს ად­ამი­ან­ები წი­ნა პლან­ზე აყ­ენ­ებ
დნენ შე­ხე­დუ­ლე­ბას, რომ გა­ნათ­ლე­ბა გა­ცი­ლე­ბით მე­ტია, ვიდ­რე 
უბ­რა­ლოდ „ზრდა ზრდის­თვის”; გა­ნათ­ლე­ბა ზრდაა - ცხოვ­რე­ბის 
ხა­რის­ხის გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბის სა­შუ­ალ­ება, ამ­ჟა­მად და მო­მა­ვალ­ში.     

5. ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცია 

ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცი­ის თა­ნა­მედ­რო­ვე პო­ლი­ტი­კა და 
პრაქ­ტი­კა

1998 წელს, ლე­იბ­ორ­ის­ტულ­მა მთავ­რო­ბამ აამ­ოქ­მე­და ბავ­შვზე 
ზრუნ­ვის ერ­ოვ­ნუ­ლი სტრა­ტე­გია (National Childcare Strategy - 
NCS), რო­მე­ლიც იმ დრო­ის­თვის საკ­ვან­ძო მოვ­ლე­ნას წარ­მო­ად
გენ­და პო­ლი­ტი­კის შე­მუ­შა­ვე­ბის პრო­ცეს­ში და მთავ­რო­ბის მი­ერ 
ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცი­ის მი­მარ­თუ­ლე­ბით გან­ხორ­ცი­ელ­ებ­ული 
ინ­ვეს­ტი­ცი­ებ­ის ძი­რი­თა­დი მარ­კე­რი იყო. სტრა­ტე­გი­ის მთა­ვა­რი 
მი­ზა­ნი იყო „0-დან 14 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის მა­ღა­ლი ხა
რის­ხი­სა და ხელ­მი­საწ­ვდო­მი ბავ­შვთა ზრუნ­ვის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა 
ნე­ბის­მი­ერ საცხოვ­რე­ბელ უბ­ან­ში” (DfEE, 1998:5). ამ პო­ლი­ტი­კის 
ძი­რი­თად გან­მსაზღვრელს უფ­რო ქა­ლე­ბის შრო­მი­სა და პი­რა­დი 
ცხოვ­რე­ბის ბა­ლან­სის პრობ­ლე­მე­ბი წარ­მო­ად­გენ­და (რომ­ლებ­საც  
ეკ­ონ­ომ­იკ­აში შეჰ­ქონ­და წვლი­ლი), ვიდ­რე მა­თი ან­აზღა­ურ­ებ­ადი 
სამ­სა­ხუ­რე­ბი­დან ჩა­მო­შო­რე­ბა, სა­ნამ მა­თი შვი­ლე­ბი 5 წლის გახ
დე­ბოდ­ნენ; ამ­ას­თან, ბავ­შვებ­თან სას­ტი­კი მოპყრო­ბის, მა­თი უგ
ულ­ვე­ბელ­ყო­ფი­სა და მკვლე­ლო­ბე­ბის გახ­მა­ურ­ებ­ული შემ­თხვე
ვე­ბის შემ­დეგ, ბავ­შვის დაც­ვას­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი წუ­ხი­ლი 
სტრა­ტე­გი­აში ხაზ­გას­მით აღ­ინ­იშ­ნე­ბო­და. 

შემ­დგო­მი სტრა­ტე­გია 2004 წელს ამ­ოქ­მედ­და, სა­ხელ­წო­დე
ბით „არ­ჩე­ვა­ნი მშობ­ლე­ბის­თვის, სა­უკ­ეთ­ესო და­საწყი­სი ბავ
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შვე­ბის­თვის: ათი წლის ას­აკ­ის ბავ­შვზე ზრუნ­ვის სტრა­ტე­გია” 
(“Choice for Parents, the Best Start for Children: A Ten Year Childcare 
Strategy” DfES, 2004). ერ­ოვ­ნუ­ლი პო­ლი­ტი­კის ძი­რი­თად მი­მარ
თუ­ლე­ბას წარ­მო­ად­გენ­და მშო­ბელ­თა ხელ­შეწყო­ბა   იმ­აში, რომ 
მათ და­ებ­ალ­ან­სე­ბი­ნათ სამ­სა­ხუ­რი, ოჯ­ახ­ის სა­ჭი­რო­ებ­ები და 
ბავ­შვზე ზრუნ­ვა. დე­დე­ბის სა­მუ­შა­ოზე დაბ­რუ­ნე­ბის პრობ­ლე­მა 
აშ­კა­რა იყო. ას­ევე აშ­კა­რა იყო ქვეყ­ნის სო­ცი­ალ­ურ­ად და ეკ­ონ­ომ
იკ­ურ­ად გა­ჭირ­ვე­ბულ უბ­ნებ­ში მცხოვ­რე­ბი მშობ­ლე­ბის სირ­თუ
ლე­ებ­ის გა­დაჭ­რის აუც­ილ­ებ­ლო­ბის გა­გე­ბა. 

2013 წელს კონ­სერ­ვა­ტორ-ლი­ბე­რალ დე­მოკ­რა­ტე­ბის კო­ალ
იცი­ურ­მა მთავ­რო­ბამ კი­დევ ერ­თი „სა­კა­მა­თო” მცდე­ლო­ბა გა­ნა
ხორ­ცი­ელა ბავ­შვთა ზრუნ­ვის გაზ­რდი­ლი ხელ­მი­საწ­ვდო­მო­ბის 
მი­მარ­თუ­ლე­ბით. 2013 წლის იან­ვარ­ში გა­მო­ცე­მულ პუბ­ლი­კა­ცი
ას მე­ტი და უკ­ეთ­ესი ბავ­შვთა ზრუნ­ვა” („More Great Childcare”, 
DfE, 2013) ბავ­შვთა ზრუნ­ვის „ბევ­რი მიმ­წო­დე­ბე­ლი დი­დი წი­ნა
აღ­მდე­გო­ბით შეხ­ვდა და მთავ­რო­ბას პე­ტი­ცი­ით მი­მარ­თეს. ის­ინი 
აფ­რთხი­ლებ­დნენ იმ სა­შიშ­რო­ებ­ებ­ის შე­სა­ხებ, რომ­ლე­ბიც თან ახ
ლდა მთავ­რო­ბის წი­ნა­და­დე­ბას-გა­ეზ­არ­დათ იმ ად­რე­ული ას­აკ­ის 
ბავ­შვე­ბის რა­ოდ­ენ­ობა, რომ­ლებ­თა­ნაც პრაქ­ტი­კო­სე­ბი იმ­უშ­ავ­ებ
დნენ. ამ ინ­იცი­ატ­ივ­ას კი­დევ უფ­რო მე­ტი წი­ნა­აღ­მდე­გო­ბა შეხ
ვდა, რო­დე­საც ვი­ცე-პრე­მი­ერ მი­ნის­ტრმა ნიკ ქლეგ­მა შეშ­ფო­თე­ბა 
გა­მო­ხა­ტა პო­ლი­ტი­კას­თან მი­მარ­თე­ბით. ამ­ას კი 2013 წლის 9 მა
ისს, ბავ­შვე­ბი­სა და ოჯ­ახ­ებ­ის სა­კითხებ­ში მი­ნის­ტრის - ელ­იზ­აბ
ეთ ტრუ­სის თემ­თა პა­ლა­ტა­ში გა­მო­ძა­ხე­ბა მოჰ­ყვა ლე­იბ­ორ­ის­ტუ
ლი ოპ­ოზ­იცი­ის კითხვე­ბის სა­პა­სუ­ხოდ. 

„სო­ცი­ალ­ური უზ­რუნ­ველ­ყო­ფი­დან და­საქ­მე­ბამ­დე” პროგ­რა
მის პა­რა­ლე­ლუ­რად (რო­მე­ლიც ლე­იბ­ორ­ის­ტუ­ლი მთავ­რო­ბის 
(1997-2010) მი­ერ იყო მი­ღე­ბუ­ლი ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბის დო­ნის 
ას­ამ­აღ­ლებ­ლად) ას­ევე ბავ­შვთა უზ­რუნ­ველ­ყო­ფი­სა და ბავ­შვთა 
დაც­ვის პრობ­ლე­მე­ბის რა­ცი­ონ­ალ­იზ­აცი­ის მი­ზან­მი­მარ­თუ­ლო­ბა 
არ­სე­ბობ­და. ად­გი­ლობ­რი­ვი ხე­ლი­სუფ­ლე­ბის სხვა­დას­ხვა სა­აგ
ენ­ტო­ებს მო­ეთხო­ვე­ბო­დათ გა­ეწი­ათ ინ­ტეგ­რი­რე­ბუ­ლი მომ­სა­ხუ
რე­ბა ბავ­შვე­ბი­სა და ოჯ­ახ­ებ­ის­თვის. ინ­გლის­ში თი­თოეული ად
გი­ლობ­რი­ვი ხე­ლი­სუფ­ლე­ბის მი­მართ და­ის­ვა მოთხოვ­ნა და­ეფ
უძ­ნე­ბი­ნათ სა­აგ­ენ­ტთა­შო­რი­სო პარ­ტნი­ორ­ობ­ები (ად­რე­ული გან
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ვი­თა­რე­ბი­სა და ბავ­შვთა ზრუნ­ვის პარ­ტნი­ორ­ობ­ები [EYDCPs]) 
მომ­სა­ხუ­რე­ბა­თა მო­წო­დე­ბის­თვის, ბავ­შვთა ზრუნ­ვის ახ­ალი ად
გი­ლე­ბის შე­საქ­მენ­ლად და 3 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის უზ­რუნ
ველ­ყო­ფის სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის დაკ­მა­ყო­ფი­ლე­ბა­ზე მკა­ფიო აქ­ცენ­ტე
ბით (რაც ბო­ლო წლე­ბამ­დე მე­ტად უგ­ულ­ებ­ელ­ყო­ფილ სფე­როს 
წარ­მო­ად­გენ­და). 

ამ გა­დაწყვე­ტი­ლე­ბე­ბის პო­ლი­ტი­კის მთა­ვა­რი ინ­იცი­ატ­ივა 
იყო 1999 წელს „Sure Start” („შუე სტარ­ტი”) პროგ­რა­მის შე­მუ­შა­ვე
ბა. „Sure Start”-ი ჯან­მრთე­ლო­ბის, და­საქ­მე­ბი­სა და გა­ნათ­ლე­ბის 
სხვა­დას­ხვა სა­აგ­ენ­ტო­ებ­თან სა­მუ­შა­ოდ შე­იქ­მნა,   რა­თა მიღ­წე
ულ­იყო მი­სი ყოვ­ლის­მომ­ცვე­ლი მიზ­ნე­ბი და ბავ­შვე­ბი უზ­რუნ
ველ­ყო­ფი­ლი­ყო „Sure Start” და „გა­ფურ­ჩქვნის” სა­შუ­ალ­ებ­ებ­ით. 
ად­გი­ლობ­რივ თემ­თან მუ­შა­ობ­ით, ად­გი­ლობ­რი­ვი პრო­ექ­ტე­ბის 
ხელ­შეწყო­ბის მიზ­ნით „Sure Start”-ის საკ­ვან­ძო მიზ­ნე­ბის მიღ­წე
ვა შემ­დეგ­ნა­ირ­ად ხდე­ბა: არ­აპ­რი­ვი­ლე­გი­რე­ბულ უბ­ნებ­ში მომ
სა­ხუ­რე­ბა­თა გან­ვი­თა­რე­ბის ხელ­შეწყო­ბა; მშობ­ლე­ბის ფი­ნან­სუ
რი მხარ­და­ჭე­რა, მათ­თვის ბავ­შვზე ზრუნ­ვის ხელ­მი­საწ­ვდო­მო
ბი­სათ­ვის; ას­ევე იმ პრინ­ცი­პე­ბის „და­ნერ­გვა-გან­ხორ­ცი­ელ­ება”, 
რომ­ლე­ბიც „Sure Start”-ის მიდ­გო­მის სა­ფუძ­ველს წარ­მო­ად­გე­ნენ 
და მათ ჩარ­თვას უზ­რუნ­ველ­ყო­ფენ ბავ­შვე­ბი­სა და მშობ­ლე­ბი
სათ­ვის არ­სე­ბულ ყვე­ლა მომ­სა­ხუ­რე­ბა­ში.  

„შუე სტარ­ტის” პროგ­რა­მის ძი­რი­თა­დი ელ­ემ­ენ­ტე­ბი იყო: 
●● ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა ყვე­ლას­თვის: უფ­ასო არ­ას­რულ­დღი­ანი 
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა 3 და 4 წლის ბავ­შვე­ბის­თვის სა­ბა­ზი­სო 
სა­ფე­ხურ­ზე. 

●● ბავ­შვთა ზრუნ­ვის გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბუ­ლი ხა­რის­ხი და გაზ­რდი­ლი 
მო­ცუ­ლო­ბა: სტარ­ტაპ გრან­ტე­ბი ძი­ძე­ბის­თვის, სა­ბავ­შვო ბა­ღე
ბი­სა და სკო­ლის შემ­დეგ ზრუნ­ვა, რომ­ლე­ბიც მოწ­მდე­ბო­და 
გა­ნათ­ლე­ბის სტან­დარ­ტე­ბის დე­პარ­ტა­მენ­ტის მი­ერ (Ofsted); 
და­საქ­მე­ბუ­ლი მშობ­ლე­ბის დახ­მა­რე­ბა ბავ­შვთა ზრუნ­ვის ხარ
ჯე­ბის და­ფარ­ვა­ში; ად­გი­ლობ­რი­ვი სა­ბავ­შვო სა­ინ­ფორ­მა­ციო 
მომ­სა­ხუ­რე­ბე­ბი და ერ­ოვ­ნუ­ლი სა­ინ­ფორ­მა­ციო მომ­სა­ხუ­რე­ბა 
მშობ­ლე­ბის­თვის; ინ­ფორ­მა­ცია მშობ­ლე­ბის­თვის და და­საქ­მე
ბას­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი კონ­სულ­ტა­ცია, რო­მე­ლიც ას­ევე და
კავ­ში­რე­ბუ­ლი იყო ბავ­შვთა ზრუნ­ვას­თან. 
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●● ად­გი­ლობ­რი­ვი პროგ­რა­მე­ბი: სა­ბავ­შვო ცენ­ტრე­ბი (რომ­ლე
ბიც და­კავ­ში­რე­ბუ­ლია „Sure Start” შე­მო­გა­რე­ნის სა­ბავ­შვო ბა
ღებ­თან და ად­რე­ული სრულ­ყო­ფის ცენ­ტრებ­თან (Sure Start 
Neighbourhood Nurseries and Early Excellence Centres)) ყვე­ლა
ზე არ­აპ­რი­ვი­ლე­გი­რე­ბულ უბ­ნებ­ში, რომ­ლე­ბიც ოჯ­ახ­ებს სთა
ვა­ზო­ბენ ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბას, ბავ­შვებ­ზე ზრუნ­ვა­სა და ჯან
მრთე­ლო­ბას, ას­ევე ოჯ­ახ­ებ­ის­თვის რჩე­ვე­ბის გა­წე­ვას და­საქ­მე
ბის შე­საძ­ლებ­ლო­ბებ­თან და­კავ­ში­რე­ბით. 
„Sure Start” („შუე სტარ­ტის”) პრინ­ცი­პე­ბი 

შუე სტარ­ტის მი­ზა­ნი იყო ოჯ­ახ­ებ­ის დახ­მა­რე­ბა 14 წლამ­დე 
ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის (შეზღუ­დუ­ლი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის შემ
თხვე­ვა­ში 16 წლამ­დე). შუე სტარ­ტი შემ­დეგ შვიდ პრინ­ციპს და
ეყ­რდნო: 

1. 	მუ­შა­ობა მშობ­ლებ­თან და ბავ­შვებ­თან: თი­თოეული ოჯ­ახ­ის
ათ­ვის ხელ­მი­საწ­ვდო­მი უნ­და გახ­დეს მთე­ლი რი­გი მომ­სა­ხუ
რე­ბე­ბი­სა, რომ­ლე­ბიც უკ­ეთ­ეს შე­დე­გებს მო­უტ­ანს რო­გორც 
ბავ­შვებს ას­ევე მშობ­ლებს, და­აკ­მა­ყო­ფი­ლებს რა მათ სა­ჭი­რო
ებ­ებს და გა­აფ­არ­თო­ებს მათ მის­წრა­ფე­ბებს. 

2. 	მომ­სა­ხუ­რე­ბე­ბი ყვე­ლას­თვის: არა­ერ­თნა­ირი მომ­სა­ხუ­რე­ბა 
ყვე­ლას­თვის. ოჯ­ახ­ებს არ­სე­ბი­თად გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი სა­ჭი­რო
ებ­ები გა­აჩ­ნი­ათ, რო­გორც სხვა­დას­ხვა უბ­ან­ში მცხოვ­რებ ოჯ
ახ­ებს, ას­ევე პე­რი­ოდ­ულ­ად ერ­თი და იმ­ავე ოჯ­ახ­ის შიგ­ნით. 
მომ­სა­ხუ­რე­ბე­ბი უნ­და პა­სუ­ხობ­დეს ამ გან­სხვა­ვე­ბულ სა­ჭი­რო
ებ­ებს.

3. 	მოქ­ნი­ლო­ბა მი­წო­დე­ბის წერ­ტილ­ში: ყვე­ლა მომ­სა­ხუ­რე­ბა ის
ეთ­ნა­ირ­ად უნ­და იქ­ნეს გა­წე­ული, რომ ყვე­ლას­თვის მი­საწ
ვდო­მი იყ­ოს. მა­გა­ლი­თად, გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბუ­ლი უნ­და იყ­ოს 
მომ­სა­ხუ­რე­ბის გა­წე­ვის დაწყე­ბის სა­ათი, ად­გი­ლი, ტრან­სპორ
ტი­რე­ბის სა­კითხე­ბი და ოჯ­ახ­ში სხვა ბავ­შვებ­ზე ზრუნ­ვა. შე
საძ­ლებ­ლო­ბის ფარ­გლებ­ში, ოჯ­ახ­ებს წვდო­მა უნ­და ჰქონ­დეთ 
მათ­თვის სა­ჭი­რო ჯან­მრთე­ლო­ბი­სა და ოჯ­ახ­ებ­ის მხარ­და­ჭე
რის სერ­ვი­სებ­თან მომ­სა­ხუ­რე­ბის ცენ­ტრის სა­კონ­ტაქ­ტო პი­რის 
სა­შუ­ალ­ებ­ით. 
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4. 	ძა­ლი­ან ად­რე დაწყე­ბა: ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი­სა და მშობ
ლე­ბი­სათ­ვის მომ­სა­ხუ­რე­ბე­ბი უნ­და და­იწყოს პირ­ვე­ლი­ვე ან
ტე­ნა­ტა­ლუ­რი93 ვი­ზი­ტის დროს. ეს არ ნიშ­ნავს მხო­ლოდ ორ
სუ­ლო­ბას­თან და­კავ­ში­რე­ბულ კონ­სულ­ტა­ცი­ას, არ­ამ­ედ ას­ევე 
მშობ­ლო­ბის­თვის მომ­ზა­დე­ბას, კონ­სულ­ტა­ცი­ას ბავ­შვის და­ბა
დე­ბის შემ­დეგ სამ­სა­ხურ­ში დაბ­რუ­ნე­ბას­თან (ან დაწყე­ბას­თან) 
და­კავ­ში­რე­ბულ გა­დაწყვე­ტი­ლე­ბა­ზე, ბავ­შვზე ზრუნ­ვის ვა­რი
ან­ტებ­თან და ხელ­მი­საწ­ვდომ მხარ­დამ­ჭერ მომ­სა­ხუ­რე­ბებ­თან 
და­კავ­ში­რე­ბით. 

5. 	პა­ტი­ვის­ცე­მა­ზე და­ფუძ­ნე­ბუ­ლი და გამ­ჭვირ­ვა­ლე მომ­სა­ხუ­რე
ბე­ბი: ეს უნ­და იყ­ოს მომ­ხმა­რე­ბელ­ზე ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლი მომ
სა­ხუ­რე­ბე­ბი, მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, ფა­სი­ანია თუ უფ­ასო; მომ­სა
ხუ­რე­ბე­ბი ცნო­ბი­ლი უნ­და იყ­ოს ხელ­მი­საწ­ვდო­მო­ბის სი­მარ
ტი­ვით. 

6. 	სა­ზო­გა­დო­ებ­ის მი­ერ მარ­თუ­ლი და პრო­ფე­სი­ონ­ალ­ურ­ად კო
ორ­დი­ნი­რე­ბუ­ლი: ბავ­შვე­ბი­თა და ოჯ­ახ­ებ­ით და­ინ­ტე­რე­სე­ბუ
ლი  ყვე­ლა სპე­ცი­ალ­ის­ტი ჩარ­თუ­ლი უნ­და იყ­ოს გა­მოც­დი­ლე
ბის გა­ზი­არ­ებ­აში და უნ­და გა­ით­ვა­ლის­წი­ნონ ად­გი­ლობ­რი­ვი 
მო­სახ­ლე­ობ­ის შე­ხე­დუ­ლე­ბა მომ­სა­ხუ­რე­ბის პრი­ორ­იტ­ეტ­ებ
თან და­კავ­ში­რე­ბით. უნ­და გან­ხორ­ცი­ელ­დეს მშო­ბელ­თა კონ
სულ­ტა­ცი­ებ­ისა და ყო­ველ­დღი­ური მოს­მე­ნის გზით. 

7. 	შე­დეგ­ზე ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლი: ყვე­ლა მომ­სა­ხუ­რე­ბა ბავ­შვე­ბი­სა 
და მშობ­ლე­ბი­სათ­ვის მიზ­ნად უნ­და ის­ახ­ავ­დეს უკ­ეთ­ესი შე
დე­გე­ბის მი­ღე­ბას ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის. მთავ­რო­ბამ ეს უნ­და აღი
არ­ოს ბი­ურ­ოკ­რა­ტი­ის შემ­ცი­რე­ბი­თა და და­ფი­ნან­სე­ბის გა­მარ
ტი­ვე­ბით, რა­თა უზ­რუნ­ველ­ყო­ფილ იქ­ნეს გა­ერ­თი­ან­ებ­ული 
მიდ­გო­მა პარ­ტნი­ორ­ებ­თან. 

(Sure Start, 2003)

შუე სტარ­ტზე ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლი ბევ­რი კვლე­ვა გან­ხორ­ცი­ელ
და პროგ­რა­მე­ბის შე­ფა­სე­ბის ფორ­მით, ას­ევე ხელ­მი­საწ­ვდო­მია 

93. მთრგმნელის შენიშნვნა: ანტენატალური - ნაყოფის განვითარების პერიოდი 
ზიგოტის წარმოქმნიდან მშობიარობამდე. წყარო: http://www.nplg.gov.ge/gwdict/
index.php?a=term&d=12&t=1178 
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შუე სტარ­ტის ერ­ოვ­ნუ­ლი შე­ფა­სე­ბის გან­ყო­ფი­ლე­ბის ბევ­რი ან
გა­რი­ში. ჰე­ნო­ნის (Hannon, 1999) აზ­რით, არ­სე­ბობს ოთხი მი­მარ
თუ­ლე­ბა, რომ­ლებ­შიც სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო კვლე­ვას შე­უძ­ლია შუე 
სტარ­ტის კვლე­ვის ხელ­შეწყო­ბა: 

გაკ­ვე­თი­ლე­ბი წარ­სუ­ლი­დან - ეფ­ექ­ტუ­რი სკო­ლამ­დე­ლი 
პროგ­რა­მე­ბი­დან მი­ღე­ბულ მტკი­ცე­ბუ­ლე­ბებ­ზე დაყ­რდნო­ბით; 
შე­სა­ბა­მი­სი კვლე­ვის შე­დე­გე­ბი - მა­გა­ლი­თად, სი­ღა­რი­ბის გავ
ლე­ნა ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის მიღ­წე­ვებ­ზე; ახ­ალი პროგ­რა­მე­ბის 
კვლე­ვა - ის­ეთი პროგ­რა­მე­ბი, რომ­ლე­ბიც მშობ­ლებს ად­რე­ული 
წიგ­ნი­ერ­ებ­ის გან­ვი­თა­რე­ბის პრო­ცეს­ში რთავ­დნენ და შე­ფა­სე­ბის 
მე­თო­დე­ბი - რე­სურ­სე­ბის გა­და­ნა­წი­ლე­ბა ად­გი­ლობ­რი­ვი პრო­ექ
ტე­ბის­თვის, სა­კუ­თა­რი მუ­შა­ობ­ის შე­სა­ფა­სებ­ლად სის­ტე­მა­ტუ­რი, 
თვით­კრი­ტი­კუ­ლი და  ან­გა­რიშ­ში მკა­ფი­ოდ წარ­მოდ­გე­ნი­ლი შე
ფა­სე­ბის გზით, რაც „შუე სტარ­ტის” მუ­შა­ობ­ის გა­ზი­არ­ებ­ის სა­შუ
ალ­ებ­ად გა­და­იქ­ცე­ოდა (Hannon, 1999, p.3).

მოგ­ვი­ან­ებ­ით ჰე­ნონ­მა (1999) შემ­დე­გი კითხვე­ბი დას­ვა შუე 
სტარ­ტის პროგ­რა­მებ­თან და­კავ­ში­რე­ბით:
●● რე­ლე­ვან­ტუ­რია თუ არა პროგ­რა­მე­ბი? 
●● რამ­დე­ნად კარ­გა­დაა პროგ­რა­მა დო­კუ­მენ­ტი­რე­ბუ­ლი? 
●● რო­მე­ლი სა­ზო­გა­დო­ებ­ებ­ის­თვი­საა ეს პროგ­რა­მე­ბი შექ­მნი­ლი? 
●● რო­მე­ლი ას­აკ­ის­თვი­საა შექ­მნი­ლი? 
●● რამ­დე­ნად ად­ეკ­ვა­ტუ­რად შე­ფას­და? 
●● ჩანს თუ არა რამ­დე­ნად ღი­რე­ბუ­ლია ოჯ­ახ­ებ­ის­თვის?
●● სცდე­ბა თუ არა პრე­ტენ­ზი­ები მტკი­ცე­ბუ­ლე­ბას? 
●● გა­ამ­არ­თლებს თუ არა პო­ტენ­ცი­ური სარ­გე­ბე­ლი რე­სურ­სებს? 
●● რა იგ­ულ­ის­ხმე­ბა პერ­სო­ნა­ლის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში? 
●● რო­გორ შე­ეძ­ლე­ბა სა­ზო­გა­დო­ებ­ას მი­სი პო­ტენ­ცი­ალ­ის შე­ფა­სე
ბა? 
ჰე­ნო­ნის შე­ხე­დუ­ლე­ბით, შუე სტარ­ტის ად­გი­ლობ­რივ შე­ფა­სე

ბებ­ში გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბუ­ლი უნ­და იყ­ოს მა­თი შე­სა­ბა­მი­სო­ბა ერ­ოვ
ნულ შე­ფა­სე­ბას­თან, მათ შო­რის: რამ­დე­ნად იყ­ენ­ებ­ენ ის­ინი გა­რე 
თუ პრაქ­ტი­კულ კვლე­ვას; გან­მსაზღვრე­ლია თუ შე­მა­ჯა­მე­ბე­ლი 
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აღ­ნიშ­ნუ­ლი კვლე­ვა; რა რე­სურ­სე­ბია სა­ჭი­რო და რამ­დე­ნად ჩარ
თუ­ლი იყო კვლე­ვა­ში პრო­ექ­ტის გა­რე მხარ­და­ჭე­რა.

სა­ერ­თო ჯამ­ში შუე სტარ­ტის პროგ­რა­მე­ბი ფარ­თო­მას­შტა­ბი
ანი იყო და უამ­რავ აქ­ტი­ვო­ბას მო­იც­ავ­და, მათ შო­რის: ოჯ­ახ­ებ­ის 
მხარ­და­ჭე­რას, თი­ნე­იჯ­ერ დე­დებ­თან მუ­შა­ობ­ას, ძუ­ძუ­თი კვე­ბის 
ხელ­შეწყო­ბას, უს­აფ­რთხო­ებ­ას შინ, თა­მა­ში­სა და სწავ­ლის პროგ
რა­მებს, ენ­ის გან­ვი­თა­რე­ბის შე­მოწ­მე­ბას, მე­დია წიგ­ნი­ერ­ებ­ის 
პრო­ექ­ტებს, კითხვის უნ­არ­ებ­ის გან­მა­ვი­თა­რე­ბელ პრო­ექ­ტებს და 
სა­ზო­გა­დო­ებ­ის ჩარ­თუ­ლო­ბას. ბევ­რი ამ სა­კითხთა­გა­ნი იდ­ენ­ტი
ფი­ცი­რე­ბუ­ლი იყო სა­ზო­გა­დო­ებ­ის გა­მო­კითხვებ­ში. 

ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცი­ის პროგ­რა­მე­ბი

ად­რე­ული ას­აკ­ის გა­დამ­წყვე­ტი მნიშ­ვნე­ლო­ბის აღი­არ­ებ­ამ 
ბავ­შვე­ბის შემ­დგომ სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო მიღ­წე­ვებ­ში, და­აჩ­ქა­რა 
ინ­ტერ­ვენ­ცი­ის პროგ­რა­მე­ბის ფარ­თოდ გან­ვი­თა­რე­ბა, რომ­ლე­ბიც 
ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლია გარ­კვე­ულ­წი­ლად „რისკ კა­ტე­გო­რი­აში” მყოფ 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ზე (Field, 2010; Allen, 2011). ად­რე­ული 
ინ­ტერ­ვენ­ცი­ის პროგ­რა­მე­ბი ეფ­უძ­ნე­ბა იმ წი­ნა­პი­რო­ბას, რომ „ად
რე­ული და­საწყი­სი” წარ­მა­ტე­ბის უფ­რო დიდ ალ­ბა­თო­ბას მო­ის
აზ­რებს და ეს პროგ­რა­მე­ბი ხში­რად შე­მუ­შა­ვე­ბუ­ლია სირ­თუ­ლე
ებ­ის პრე­ვენ­ცი­ის მიზ­ნით, ას­ევე იმ სირ­თუ­ლე­ებ­ის გა­და­ლახ­ვა 
და შემ­ცი­რე­ბის­თვის, რომ­ლებ­თა­ნაც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს 
უკ­ვე უხ­დე­ბათ გამ­კვლა­ვე­ბა. 

რა თქმა უნ­და, მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, რომ ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ
ცი­ის პროგ­რა­მებ­ზე მო­მუ­შა­ვე ად­ამი­ან­ები კარ­გად „აღ­ჭურ­ვი
ლე­ბი” და შე­სა­ბა­მი­სად კვა­ლი­ფი­ცი­ურ­ები იყ­ვნენ (Jackson, 2012; 
Nutbrown, 2012). ზო­გი­ერ­თი ფორ­მის სკო­ლამ­დელ და­წე­სე­ბუ
ლე­ბა­ში გა­და­ად­გი­ლე­ბის შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბი სუ­ლაც ვერ აღ­წევს 
ყვე­ლა­ზე მოწყვლად ჯგუ­ფე­ბამ­დე და ვერ უზ­რუნ­ველ­ყოფს იმ 
ბავ­შვე­ბის სა­ჭი­რო მხარ­და­ჭე­რას, რომ­ლე­ბიც მოგ­ვი­ან­ებ­ით - სკო
ლა­ში წა­რუ­მა­ტებ­ლო­ბის რის­კის ქვეშ არი­ან.   

გა­ნათ­ლე­ბის უკ­მა­რი­სო­ბა აშ­კა­რად, სტრუქ­ტუ­რუ­ლად და­კავ
ში­რე­ბუ­ლია სხვა ის­ეთ ფაქ­ტო­რებ­თან, რო­გო­რე­ბი­ცაა საცხოვ
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რე­ბე­ლი პი­რო­ბე­ბი, სი­ღა­რი­ბე, მშო­ბელ­თა სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო 
კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ები და ა.შ. „შუე სტარ­ტის” პროგ­რა­მა დიდ ბრი
ტა­ნეთ­ში შე­იძ­ლე­ბა გან­ვი­ხი­ლოთ, რო­გორც ფარ­თო­მას­შტა­ბი­ანი 
ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცი­ის პროგ­რა­მა. ის მი­მარ­თუ­ლია ის­ეთი 
ფაქ­ტო­რე­ბის აღ­მო­საფხვრე­ლად, რომ­ლე­ბიც საფ­რთხეს უქ­მნი
ან ბავ­შვე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბას. ას­ეთი პროგ­რა­მე­ბის მი­ზა­ნია რა­იმე 
გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი­სა და და­მა­ტე­ბი­თი აქ­ტი­ვო­ბე­ბის მი­წო­დე­ბა 
ძი­რი­თა­დი ჩვე­ულ­ებ­რი­ვი კურ­სის პა­რა­ლე­ლუ­რად. პროგ­რა­მე­ბი 
ხში­რად გა­მიზ­ნუ­ლია სწო­რედ იმ ჯგუ­ფებ­ზე, რომ­ლე­ბიც, სა­ვა
რა­უდ­ოდ, ყვე­ლა­ზე მეტ სარ­გე­ბელს მი­იღ­ებ­ენ აქ­ედ­ან. 

ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე­ბის ერ­ოვ­ნუ­ლი კვლე­ვა (The National Child 
Development Study – NCDS) და­იწყო 15 000 ბავ­შვის მო­ნა­ცე­მებ­ზე 
დაყ­რდნო­ბით, რომ­ლე­ბიც დიდ ბრი­ტა­ნეთ­ში, 1958 წელს ერ­თი 
და იმ­ავე კვი­რის შუ­ალ­ედ­ში იყ­ვნენ და­ბა­დე­ბუ­ლე­ბი. შვიდ­წლი
ანი დაკ­ვირ­ვე­ბის სა­ფუძ­ველ­ზე გა­მოვ­ლინ­და, რომ გან­სა­კუთ
რე­ბუ­ლი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო სა­ჭი­რო­ებ­ები (24% და 17%) უფ­რო 
მე­ტად იმ მოს­წავ­ლე­ებს ჰქონ­დათ, ვი­სი მშობ­ლე­ბიც არ­აკ­ვა­ლი
ფი­ცი­ური ან სა­შუ­ალო კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ის მქო­ნე მუ­შე­ბი იყ­ვნენ (4% 
და 7%) (Davie et al., 1972). ბავ­შვე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბის ერ­ოვ­ნუ­ლი 
კვლე­ვის იგ­ივე შერ­ჩე­ვა შეს­წავ­ლი­ლი იქ­ნა 11 წლის ას­აკ­ის ჯგუფ
ში და აღ­მოჩ­ნდა, რომ 11 წლის ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის 6% „და­უც­ვე­ლი” 
იყო - ცხოვ­რობ­დნენ მარ­ტო­ხე­ლა მშო­ბელ­თან ერ­თად ან დიდ ოჯ
ახ­ებ­ში, ან და­ბა­ლი შე­მო­სავ­ლის მქო­ნე ოჯ­ახ­ებ­სა და გა­ჭირ­ვე­ბა­ში. 
ეს 6% და­ახ­ლო­ებ­ით სამ-ნა­ხე­ვა­რი წლით ჩა­მორ­ჩე­ბო­და თა­ვი­ანთ 
თა­ნა­ტო­ლებს კითხვა­ში (ტეს­ტი­რე­ბის შე­დე­გე­ბით) და სა­ვა­რა
უდ­ოდ ღე­ბუ­ლობ­დნენ უფ­რო მეტ დახ­მა­რე­ბას მას­წავ­ლებ­ლე­ბის 
მხრი­დან სწავ­ლის სირ­თუ­ლე­ებ­ის გა­მო (Wedge and Prosser, 1973). 

1960-იანი წლე­ბი­დან არ­სე­ბობ­და რამ­დე­ნი­მე კარ­გად ცნო­ბი
ლი ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცი­ის სა­ერ­თა­შო­რი­სო პროგ­რა­მა, მათ შო
რის „ჰაი სქო­უფ პე­რი სკო­ლამ­დე­ლი პრო­ექ­ტი” (High Scope Perry 
Preschool Project) (Schweinhart et al., 1993, 2004; Whitehurst et al., 
1994). რო­გორ და­ვად­გი­ნოთ მიღ­წე­ულია თუ არა ად­რე­ული ინ
ტერ­ვენ­ცი­ის პროგ­რა­მე­ბი­სა და სტრა­ტე­გი­ებ­ის მიზ­ნე­ბი? მსგავ­სი 
კითხვე­ბი და­ფი­ნან­სე­ბულ კვლე­ვებს მო­ითხო­ვენ და შე­იძ­ლე­ბა 
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იყ­ოს და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი რთულ და ხარ­ჯი­ან პრო­ცეს­თან. ბრონ
ფენ­ბრენ­ნერ­მა (Bronfenbrenner, 1974) ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცი­ის 
26 ექ­სპე­რი­მენ­ტა­ლუ­რი კვლე­ვის შე­დე­გე­ბი გა­ნი­ხი­ლა და მო­ამ
ზა­და ან­გა­რი­ში ორი ტი­პის პროგ­რა­მის შე­დე­გებ­თან და­კავ­ში­რე
ბით: „ჯგუ­ფი” და „მშო­ბე­ლი-ბავ­შვი”. ბრონ­ფენ­ბრენ­ნე­რის მი­მო
ხილ­ვის თა­ნახ­მად, პროგ­რა­მებს, რომ­ლებ­შიც მშო­ბელ­თა ჩარ
თუ­ლო­ბა იყო გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბუ­ლი, უფ­რო ხან­გრძლი­ვი შე­დე­გი 
ჰქონ­და იმ პროგ­რა­მებ­თან შე­და­რე­ბით, რომ­ლე­ბიც მხო­ლოდ ბავ
შვე­ბის­თვის იყო გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბუ­ლი. მი­სი დას­კვნე­ბით, მო­მა
ვალ­ში უნ­და შე­მუ­შავ­დეს ის­ეთი პროგ­რა­მე­ბი, რომ­ლე­ბიც ორი
ენ­ტი­რე­ბუ­ლი იქ­ნე­ბა გა­ნათ­ლე­ბა­ში არ­სე­ბუ­ლი ნაკ­ლო­ვა­ნე­ბე­ბის 
აღ­მოფხვრა­ზე. სწო­რედ ას­ეთ სტრა­ტე­გი­ებს ეფ­უძ­ნე­ბო­და   „შუე 
სტარ­ტის” პროგ­რა­მე­ბი ბავ­შვე­ბის სწავ­ლი­სა და გან­ვი­თა­რე­ბის 
ხელ­შე­საწყო­ბად, იმ სტრა­ტე­გი­ებ­ის პა­რა­ლე­ლუ­რად, რომ­ლე­ბიც 
მი­მარ­თუ­ლია ოჯ­ახ­ებ­ისა და მათ სა­ზო­გა­დო­ებ­ებ­ში არ­სე­ბუ­ლი 
სირ­თუ­ლე­ებ­ის დაძ­ლე­ვი­სა­კენ, რაც ხელს უშ­ლის ბავ­შვო­ბის ჯან
საღ პროგ­რესს.    

ფილ­დის მი­მო­ხილ­ვა­ში (Field, 2012) ბავ­შვთა სი­ღა­რი­ბის გავ
ლე­ნე­ბის შე­სა­ხებ აღ­ნიშ­ნუ­ლია: 

...ად­რე­ული წლე­ბი (და­ბა­დე­ბი­დან სამ წლამ­დე) გა­დამ­წყვე
ტია და ბავ­შვის ცხოვ­რე­ბა­ში ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცი­ები შე­დე­გე
ბი­სა და ცხოვ­რე­ბი­სე­ული პერ­სპექ­ტი­ვე­ბის გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბის  ყვე
ლა­ზე ეფ­ექ­ტუ­რი გზაა (Field, 2012:90).

შემ­დგომ­ში, ალ­ენ­ის მი­მო­ხილ­ვა­ში ად­რე­ულ ინ­ტერ­ვენ­ცი­ას
თან და­კავ­ში­რე­ბით (Allen Review of Early Intervention, 2011) წარ
მოდ­გე­ნი­ლი იყო საკ­ვან­ძო რე­კო­მენ­და­ცი­ები შემ­დე­გი დაკ­ვირ­ვე
ბის სა­ფუძ­ველ­ზე: „ყვე­ლა იმ ად­ამი­ან­მა, ვი­საც ჩვე­ნი ჩვი­ლე­ბის, 
ბავ­შვე­ბი­სა და ახ­ალ­გაზ­რდე­ბის პო­ტენ­ცი­ალი აღ­ელ­ვებს, ერ
თად უნ­და იმ­უშა­ოს და უნ­და და­ად­გეს ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცი
ის გრძელ­ვა­დი­ანი კულ­ტუ­რის გზას დიდ ბრი­ტა­ნეთ­ში” (Allen, 
2011:i). ეს მი­მო­ხილ­ვა ას­ევე შემ­დეგ რე­კო­მენ­და­ცი­ებს შე­იც­ავს: 

...ერი უნ­და გათ­ვით­ცნო­ბი­ერ­დეს იმ­აში, რომ ად­რე­ულ ინ
ტერ­ვენ­ცი­ას უზ­არ­მა­ზა­რი სარ­გე­ბე­ლი მო­აქ­ვს თი­თოეული ად
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ამი­ან­ის, ოჯ­ახ­ისა და სა­ზო­გა­დო­ებ­ის­ათ­ვის; ეს არ­ის მიდ­გო­მა, 
რო­მე­ლიც მი­მარ­თუ­ლია და­ბა­დე­ბი­დან 3 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვებ
ში უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სი სო­ცი­ალ­ური და ემ­ოცი­ური სა­ფუძ­ვლის 
შე­საქ­მნე­ლად; ის ას­ევე მი­მარ­თუ­ლია იმ­ის უზ­რუნ­ველ­სა­ყო­ფად, 
რომ და­ბა­დე­ბი­დან 18 წლამ­დე ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი მო­მა­ვალ­ში სა­უკ
ეთ­ესო მშობ­ლე­ბად იქ­ცნენ (2011:xvii)

და: 
... ერ­მა უნ­და აღი­არ­ოს, რომ სო­ცი­ალ­ურ და ემ­ოცი­ურ უნ­არ

ებ­ზე გავ­ლე­ნის მოხ­დე­ნა უფ­რო რთულ­დე­ბა და უფ­რო ძვირ­დე
ბა დრო­ის დი­ნე­ბას­თან ერ­თად და სა­ვა­რა­უდ­ოდ არც ამ­არ­თლებს 
(2011:xvii)

და ხაზ­გას­მით აღ­ინ­იშ­ნა რომ: 
...მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია მთავ­რო­ბის მე­ქა­ნიზ­მე­ბის სა­თა­ნა­დო კო­ორ

დი­ნი­რე­ბა იმ­ის­თვის, რომ ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცია უწყე­ბა­თა სტრა
ტე­გი­ებ­ის მთა­ვარ ნა­წი­ლად იქ­ცეს, მათ შო­რის იმ უწყე­ბე­ბის­თვის, 
რო­მელ­თაც სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო მიღ­წე­ვე­ბი­სა და შრო­მი­სუ­ნა­რი­ან­ობ
ის ამ­აღ­ლე­ბა, სო­ცი­ალ­ური მო­ბი­ლო­ბის გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბა, და­ნა­შა­ულ
ის შემ­ცი­რე­ბა, მშო­ბელ­თა მხარ­და­ჭე­რა, მენ­ტა­ლუ­რი და  ფი­ზი­კუ­რი 
ჯან­მრთე­ლო­ბის გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბა სურთ (2011:xviii).

ბავ­შვე­ბის ცხოვ­რე­ბა­ში ად­რე­ულ ეტ­აპ­ზე უზ­რუნ­ველ­ყო­ფილ 
სა­უკ­ეთ­ესო ინ­დი­ვი­დუ­ალ­ურ მხარ­და­ჭე­რას შე­უძ­ლია ცხოვ­რე­ბი
სე­ული პერ­სპექ­ტი­ვე­ბის გაზ­რდა, სო­ცი­ალ­ური მო­ბი­ლო­ბის ხელ
შეწყო­ბა და უთ­ან­ას­წო­რო­ბის შემ­ცი­რე­ბა.    

შე­სა­ბა­მი­სად, ოც­და­მე­ერ­თე სა­უკ­უნ­ის ამ მე­ორე ათ­წლე­ულ­ში 
მთავ­რო­ბის მი­მართ კო­ლექ­ტი­ური რე­კო­მენ­და­ცია მკა­ფიოა: ად
რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან და მათ ოჯ­ახ­ებ­თან კვა­ლი­ფი­ცი­ური 
მუ­შა­ობა ღი­რე­ბუ­ლი და სა­ჭი­რო ინ­ვეს­ტი­ციაა. 
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ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცი­ის ზო­გი­ერ­თი სა­ფუძ­ვლე­ბი

ის­ტო­რი­ას თვა­ლი რომ გა­და­ვავ­ლოთ, და­ვი­ნა­ხავთ იმ მნიშ­ვნე
ლო­ვან წვლილს, რო­მე­ლიც ინ­ოვ­ატ­ორ­ებს მი­უძ­ღვით. პეს­ტა­ლო
ცი და მი­სი მე­უღ­ლე თა­ვი­ანთ ნაშ­რომ­ში ნათ­ლად აჩ­ვე­ნე­ბენ მათ 
მტკი­ცე გან­ზრახ­ვას გა­ნა­ხორ­ცი­ელ­ონ ინ­ტერ­ვენ­ცია ად­რე­ული 
ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის ცხოვ­რე­ბა­ში ეფ­ექ­ტუ­რი პროგ­რა­მის გზით, რა­თა 
მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი გავ­ლე­ნა მო­ახ­დი­ნონ ბავ­შვე­ბის მო­მა­ვალ­ზე. მი
უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ მა­რია მონ­ტე­სო­რიმ თა­ვი­სი მუ­შა­ობა რომ­ში 
და­იწყო, 9 და 10 წლის მი­უს­აფ­არ ბავ­შვებ­ზე გათ­ვლი­ლი სა­მუ­შაო 
პროგ­რა­მის შე­მუ­შა­ვე­ბით მიღ­წე­ულ­მა წარ­მა­ტე­ბამ, მას გა­და­აწყვე
ტი­ნა გა­და­ეხ­ედა პროგ­რა­მა და სკო­ლამ­დე­ლი ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ზე 
მო­ერ­გო. რო­ბერტ ოუენ­ის სა­მუ­შაო ას­ევე ემ­ყა­რე­ბა პრე­ვენ­ცი­ული 
და არა გა­მო­სას­წო­რე­ბე­ლი ზო­მე­ბის სიღ­რმი­სე­ულ გა­აზ­რე­ბას - თა
ვი­სი პრო­ექ­ტი „ახ­ალი ლა­ნარ­კი” მიზ­ნად ის­ახ­ავ­და არა მხო­ლოდ 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში ჩა­რე­ვას, არ­ამ­ედ მუ­შა­თა და მა­თი ოჯ­ახ­ებ­ის ცხოვ
რე­ბა­ში ჩა­რე­ვას სა­ზო­გა­დო­ებ­ის სრულ­ყო­ფი­სათ­ვის. 

ად­რე­ული ინ­ტერ­ვენ­ცი­ის, რო­გორც გა­ნათ­ლე­ბის თე­მა­ტი­კის 
ის­ტო­რი­ულ გან­ვი­თა­რე­ბა­ში ყვე­ლა­ზე მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი წვლი­ლი, 
ალ­ბათ, რე­იჩ­ელ და მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლა­ნებ­მა შე­იტ­ან­ეს. ამ ორი 
ქალ­ბა­ტო­ნის მტკი­ცე მი­ზან­მი­მარ­თუ­ლე­ბას წარ­მო­ად­გენ­და ად
რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის საცხოვ­რე­ბე­ლი პი­რო­ბე­ბის გა­უმ­ჯო­ბე
სე­ბა, და­ავ­ად­ებ­ათა პრე­ვენ­ცია, ბავ­შვე­ბის­თვის სა­თა­მა­შო გა­რე
მო­სა და კვე­ბის უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა ლონ­დო­ნი­სა და ბრედ­ფორ­დის 
უბ­ნებ­ში. მათ დაუოკებელ გან­ზრახ­ვას ის ფაქ­ტი მოწ­მობ­და, რომ 
ის­ინი არ იყ­ვნენ მდიდ­რე­ბი; მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლა­ნის მი­ერ თა­ვი­სი 
დის შე­სა­ხებ და­წე­რილ ბი­ოგ­რა­ფი­ულ ნაშ­რომ­ში „რე­იჩ­ელ მაკ­მი
ლა­ნის ცხოვ­რე­ბა” (Life of Rachel Mcmillan, და­იბ­ეჭ­და 1927წ.) ნახ
სე­ნე­ბია რამ­დენ­ჯერ­მე მა­თი ფი­ნან­სუ­რი პრობ­ლე­მე­ბი. რე­იჩ­ელ­ის 
დაკ­რძალ­ვის შე­სა­ხებ მარ­გა­რე­ტი წერ­და: 

რე­იჩ­ელი ბლოკ­ლის სა­საფ­ლა­ოზე დავ­კრძა­ლეთ... დაკ­რძალ­ვას 
ბევ­რი ად­ამი­ანი არ ეს­წრე­ბო­და. მაგ­რამ ყვე­ლა ბავ­შვი იქ იყო - ჩვე­ნი 
მო­ზარ­დთა ბა­ნა­კის ყვე­ლა ბავ­შვი. ის­ინი რე­იჩ­ელ­ის საფ­ლა­ვის ირ­გვლივ 
იდ­გნენ, და­ნაღ­ვლი­ან­ებ­ულ­ები, თავ­ზარ­და­ცე­მუ­ლე­ბი და გა­ზაფხუ
ლის ყვა­ვი­ლებს გარ­დაც­ვლი­ლის ფე­ხებ­თან ალ­აგ­ებ­დნენ. სიტყვე­ბი 
ვერ ვი­პო­ვე, რომ მი­სი საფ­ლა­ვის ქვა­ზე აღ­მე­ბეჭ­და. სწო­რედ ამ წიგ­ნში, 
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ამ გვერ­დზე, მი­სი სტუ­დენ­ტე­ბი­სათ­ვის, რომ­ლე­ბიც ხში­რად ახ­სე­ნე
ბენ მის სა­ხელს, ვფიქ­რობ, უნ­და დავ­წე­რო რწმე­ნი­სა და შე­გო­ნე­ბის 
გა­მომ­ხატ­ვე­ლი ორი­ოდე სიტყვა. ეს სა­კუ­თარ თავს ვუთხა­რი, რო­ცა 
პირ­ველ­მა უმ­ძი­მეს­მა წუ­თებ­მა ჩაიარა: „მარ­თალ­თა საქ­მე­ნი უფ­ლის 
ხელ­შია”. მე­ტი არ­აფ­ერი იყო სათ­ქმე­ლი. 

მა­ტე­რი­ალ­ურ­ად შეზღუ­დუ­ლე­ბი ვი­ყა­ვით. მი­სი დაკ­რძალ­ვის მე
ორე დღეს, ერთ-ერ­თმა მე­გო­ბარ­მა რე­იჩ­ელ­ის სა­ხელ­ზე 1,200 ფუნ­ტი 
და­ტო­ვა. ამ­ით თით­ქოს ახ­ალი სიმ­წა­რე ვი­გე­მე, მაგ­რამ ამ­ან­აც ჩაიარა 
და ფუ­ლით თავ­შე­სა­ფა­რი ავ­აშ­ენე ოთხი წლის ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის­თვის 
(McMillan, 1927:186). 

დე­ბი მაკ­მი­ლა­ნე­ბის ნაშ­რო­მე­ბი იმ ად­ამი­ან­ებ­ის მდი­და­რი ან
არ­ეკ­ლია, ვინც მთე­ლი ის­ტო­რი­ის მან­ძილ­ზე ცდი­ლობ­და უქ­ონ
ელი ბავ­შვე­ბის ცხოვ­რე­ბა­ში ცვლი­ლე­ბე­ბი შე­ეტ­ან­ათ. 

   

6. შინ სწავ­ლა და მშო­ბელ­თა ჩარ­თუ­ლო­ბა ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში 

შინ სწავ­ლი­სა და ად­რე­ულ ას­აკ­ში მშო­ბელ­თა რო­ლე­ბის 
თა­ნა­მედ­რო­ვე პო­ლი­ტი­კა და პრაქ­ტი­კა 

უკ­ან­ას­კნე­ლი სა­მი ათე­ული წლის გან­მავ­ლო­ბა­ში გან­ხორ
ცი­ელ­ებ­ული კვლე­ვე­ბით გა­მოვ­ლინ­და მშო­ბელ­თა რო­ლის 
მნიშ­ვნე­ლო­ბა თა­ვი­ან­თი შვი­ლე­ბის სწავ­ლა­ში, რა­მაც გა­ნა­პი
რო­ბა ის­ეთი პროგ­რა­მე­ბის შექ­მნა, რომ­ლე­ბიც ხელს შე­უწყობ
და მშო­ბელ­თა უფ­რო სის­ტე­მა­ტურ ჩარ­თუ­ლო­ბას შვი­ლე­ბის 
გა­ნათ­ლე­ბა­ში. 1960-იან წლებ­ში ძი­რი­თა­დად მშო­ბელ­თა ჩარ
თუ­ლო­ბის ხელ­შემ­წყო­ბი პროგ­რა­მე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა და­იწყო, 
რო­გორც ცუდ სა­ში­ნაო პი­რო­ბებ­ში ცხოვ­რე­ბას­თან და­კავ­ში­რე
ბუ­ლი პრობ­ლე­მე­ბის მოგ­ვა­რე­ბის მე­თო­დი. თუმ­ცა, მშო­ბელ
თა ჩარ­თუ­ლო­ბის უფ­რო ახ­ალი გა­გე­ბა შეგ­ვიძ­ლია ვი­პო­ვოთ 
რუმ­ბოლ­დის ან­გა­რიშ­ში „ხა­რის­ხით დაწყე­ბა” (Rumbold report 
“Starting with Quality, (DES, 1990); ან­გა­რი­შის თა­ნახ­მად, მშობ
ლე­ბი თა­ვი­ან­თი შვი­ლე­ბის პირ­ვე­ლი და უმ­ნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნე­სი 
გან­მა­ნათ­ლებ­ლე­ბი არი­ან. თა­ნა­მედ­რო­ვე სამ­თავ­რო­ბო პო­ლი
ტი­კა ცხად­ყოფს, რომ მშო­ბელ­თა ჩარ­თუ­ლო­ბა ად­რე­ული გა
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ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის ყვე­ლა და­წე­სე­ბუ­ლე­ბის მო­სა­ლოდ­ნე
ლი ნა­წი­ლია: 

მშობ­ლე­ბი ბავ­შვე­ბის პირ­ვე­ლი და უკ­ვდა­ვი გან­მა­ნათ­ლებ­ლე
ბი არი­ან. რო­ცა მშობ­ლე­ბი და პრაქ­ტი­კო­სე­ბი ერ­თად მუ­შა­ობ­ენ 
ად­რე­ული ას­აკ­ის და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში, შე­დე­გებს ყო­ველ­თვის და
დე­ბი­თი ზე­გავ­ლე­ნა აქ­ვს ბავ­შვის გან­ვი­თა­რე­ბა­სა და სწავ­ლა­ზე. 
შე­სა­ბა­მი­სად, თი­თოეული და­წე­სე­ბუ­ლე­ბა უნ­და ეც­ად­ოს რა
თა შე­იმ­უშა­ოს ეფ­ექ­ტუ­რი თა­ნამ­შრომ­ლო­ბა მშობ­ლებ­თან (QCA, 
2000:9).

პრაქ­ტი­კა­ში, ბავ­შვე­ბის სწავ­ლა­ში მშო­ბელ­თა ჩარ­თუ­ლო­ბის 
ბევ­რი მა­გა­ლი­თი არ­სე­ბობს, მაგ­რამ უკ­ან­ას­კნე­ლი მა­გა­ლი­თე­ბით 
გან­სა­კუ­რე­ბით ეს­მე­ბა ხა­ზი მშო­ბელ­თა უფ­რო პირ­და­პი­რი მო
ნა­წი­ლე­ობ­ის როლს (Whalley et al., 1997; Draper and Duffy, 2001; 
Nutbrown et al., 2005). 

1990-იან წლებ­ში, შე­ფილ­დის ად­გი­ლობ­რი­ვი სა­გან­მა­ნათ­ლებ
ლო ხე­ლი­სუფ­ლე­ბა, სხვე­ბის მსგავ­სად ხელს უწყობ­და სკო­ლებ­ში 
მშობ­ლებ­თან თა­ნამ­შრომ­ლო­ბას მთე­ლი ქა­ლა­ქის მას­შტა­ბით და 
ამ „თა­ნამ­შრომ­ლო­ბას” სხვა­დას­ხვა ფორ­მა ჰქონ­და - ვორ­კშო­ფე­ბი, 
ღია კა­რის დღე­ები, ზრდას­რულ­თა სწავ­ლის შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბი 
და გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი ღო­ნის­ძი­ებ­ები, რომ­ლებ­საც ბევ­რი სკო­ლა 
სთა­ვა­ზობ­და; იგი მო­იც­ავ­და ას­აკ­ობ­რივ კა­ტე­გო­რი­ას - სა­ბავ­შვო 
ბა­ღი­დან სა­შუ­ალო სკო­ლამ­დე. მა­გა­ლი­თად, ერთ-ერთ სკო­ლა
ში „მშო­ბელ­თა პარ­ტნი­ორ­ობ­ის” პრო­ექ­ტით სა­ფუძ­ვე­ლი ჩა­ეყ­არა 
პროგ­რა­მას (რო­მელ­მაც ჯილ­დოც კი მი­იღო), რო­მე­ლიც შექ­მნი
ლი იყო მშო­ბელ­თა და­სახ­მა­რებ­ლად სა­კუ­თა­რი შვი­ლე­ბი­სათ­ვის 
მე­ტი მხარ­და­ჭე­რის გა­სა­წე­ვად. პროგ­რა­მა ოთხი ნა­წი­ლი­სა­გან 
შედ­გე­ბო­და: სა­კუ­თა­რი შვი­ლის კითხვის, მა­თე­მა­ტი­კის, მეც­ნი
ერ­ებ­ისა და სას­კო­ლო ცხოვ­რე­ბის გა­ზი­არ­ება. მშობ­ლე­ბის მხრი
დან შე­ფა­სე­ბი­თი კო­მენ­ტა­რე­ბით დას­ტურ­დე­ბო­და პრო­ექ­ტის 
სარ­გებ­ლი­ან­ობა (და ას­ევე, ბევ­რი ად­ამი­ან­ის მის­წრა­ფე­ბა მთე­ლი 
ცხოვ­რე­ბის გან­მავ­ლო­ბა­ში გა­ეგ­რძე­ლე­ბი­ნათ სწავ­ლა). კო­მენ­ტა
რე­ბი შემ­დე­გი სა­ხის იყო: 

მი­ვი­ღე უფ­რო მე­ტი ცოდ­ნა ბავ­შვზე ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლი სწავ
ლი­სა და დაწყე­ბი­თი გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ.
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ვფიქ­რობ, მარ­ტი­ვია მოვ­დუნ­დეთ, სკო­ლა­სა და მას­წავ­ლებ
ლებს მა­თი საქ­მის კე­თე­ბის სა­შუ­ალ­ება მივ­ცეთ, მაგ­რამ რო­ცა ჩემს 
ახ­ალ­გაზ­რდო­ბას ვიხ­სე­ნებ და იმ­ას, თუ რა ად­ვი­ლი იყო არ­აფ­რის 
კე­თე­ბა, მინ­და, რომ ჩემს შვილს და­ვეხ­მა­რო იმ­ის გა­აზ­რე­ბა­ში, 
რომ სწავ­ლა შე­იძ­ლე­ბა სა­ხა­ლი­სო ოყ­ოს. 

ბავ­შვე­ბის  ჩარ­თუ­ლო­ბა გვაჩ­ვე­ნებს, რომ ის­ინი და­ინ­ტე­რე­სე
ბულ­ნი არი­ან აქ­ტი­ვო­ბით და   გაც­ნო­ბი­ერ­ებ­ული აქ­ვთ, რომ მა­თი 
საქ­მი­ან­ობა ღი­რე­ბუ­ლია.

სკო­ლის დი­რექ­ტო­რის ან­გა­რი­ში: 
უმ­თავ­რეს მი­ზანს წარ­მო­ად­გენს მოს­წავ­ლე­თა მოს­წრე­ბის გა­უმ

ჯო­ბე­სე­ბა. პრო­ექ­ტში ჩარ­თუ­ლო­ბით მშობ­ლებს შე­უძ­ლია თა­ვი­ანთ 
შვი­ლებ­თან ერ­თად ის­წავ­ლონ და უკ­ეთ გა­იგ­ონ სას­კო­ლო სწავ­ლე­ბის 
მო­ლო­დი­ნე­ბი; მშობ­ლე­ბი თა­ვი­ანთ შვი­ლებ­თან ერ­თად აც­ნო­ბი­ერ
ებ­ენ სა­იდ­ან მო­დის და სად მი­დის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა. მშობ­ლე
ბიც აგ­რძე­ლე­ბენ თა­ვი­ან­თი უწყვე­ტი სწავ­ლის გზას და ბევ­რმა ჯერ 
კი­დევ უნ­და აღ­მო­აჩ­ინ­ოს ამ გზის მი­მარ­თუ­ლე­ბა. პო­ტენ­ცი­ალი გა
ნუ­ზო­მე­ლია (Firth, 1997:267). 

ბავ­შვე­ბის ად­რე­ულ ას­აკ­ში წიგ­ნი­ერ­ებ­ის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში მშო
ბელ­თა ჩარ­თუ­ლო­ბის კი­დევ ერთ მა­გა­ლითს წარ­მო­ად­გენს „წიგ
ნი­ერ­ებ­აში ად­რე­ული მიღ­წე­ვე­ბის გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბის” („Raising Early 
Achievement in Literacy” (REAL)) პრო­ექ­ტი (Nutbrown et al., 2005). 
ამ კვლე­ვამ   (რო­მე­ლიც 1995 და 2003 წლებ­ში გან­ხორ­ცი­ელ­და) 
გააერთიანა უნ­ივ­ერ­სი­ტე­ტი, ად­გი­ლობ­რი­ვი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო 
ხე­ლი­სუფ­ლე­ბა და შე­ფილ­დის ბევ­რი სკო­ლა. მი­სი მი­ზა­ნი იყო 
ოჯ­ახ­ში წიგ­ნი­ერ­ებ­ის ხელ­შეწყო­ბა სკო­ლამ­დე­ლი ას­აკ­ის ბავ­შვე
ბის მშობ­ლებ­თან მუ­შა­ობ­ით. და­საწყის­ში პრო­ექ­ტს ექ­ვსი ძი­რით
დი მი­ზა­ნი ჰქონ­და: 
1. 	მშობ­ლებ­თან მუ­შა­ობ­ის მე­თო­დე­ბის შე­მუ­შა­ვე­ბა სკო­ლამ

დე­ლი ას­აკ­ის ბავ­შვებ­ში წიგ­ნი­ერ­ებ­ის გან­ვი­თა­რე­ბის ხელ­შე
საწყო­ბად (კონ­კრე­ტუ­ლად იმ ბავ­შვებ­თან, რომ­ლე­ბიც სა­ვა
რა­უდ­ოდ სკო­ლის პირ­ველ წლებ­ში სწავ­ლის პრობ­ლე­მებს წა
აწყდე­ბოდ­ნენ);

2. 	მშობ­ლე­ბის წიგ­ნი­ერ­ებ­ისა და ზო­გი­ერ­თი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო 
სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის დაკ­მა­ყო­ფი­ლე­ბა;
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3. 	შე­მუ­შა­ვე­ბუ­ლი მე­თო­დე­ბის შეს­რუ­ლე­ბა­დო­ბის უზ­რუნ­ველ
ყო­ფა; 

4. 	მე­თო­დე­ბის ეფ­ექ­ტუ­რო­ბის შე­ფა­სე­ბა ბავ­შვე­ბის წიგ­ნი­ერ­ებ­ის 
გან­ვი­თა­რე­ბა­ში ხდე­ბა სას­წავ­ლო წლის და­საწყის­ში და ბო
ლოს; 

5. 	ეფ­ექ­ტუ­რი მე­თო­დე­ბის გა­ზი­არ­ება პრაქ­ტი­კო­სებ­თან და მა­თი 
„უზ­რუნ­ველ­ყო­ფა” ახ­ალი უნ­არ­ებ­ით; 

6. 	პო­ლი­ტი­კის გან­მსაზღვრე­ლე­ბის ინ­ფორ­მი­რე­ბა ახ­ალი პრაქ
ტი­კე­ბის ეფ­ექ­ტუ­რო­ბი­სა და შე­დე­გე­ბის შე­სა­ხებ. 

პირ­ველ ეტ­აპ­ზე შე­მუ­შა­ვე­ბუ­ლი ყვე­ლა­ზე და­მა­იმ­ედ­ებ­ელი 
მე­თო­დი გა­მო­ყე­ნე­ბულ იქ­ნა იმ­ის­ათ­ვის, რომ გან­ვი­თა­რე­ბუ­ლი
ყო 18-თვი­ანი „ხან­გრძლი­ვი და ნაკ­ლე­ბად ინ­ტენ­სი­ური” ოჯ­ახ­ებ
თან მუ­შა­ობ­ის ად­რე­ული წიგ­ნი­ერ­ებ­ის პროგ­რა­მა. ORIM94 ჩარ­ჩო
ზე დაყ­რდნო­ბით, პროგ­რა­მა ხუ­თი ძი­რი­თა­დი კომ­პო­ნენ­ტის­გან 
შედ­გე­ბო­და: პროგ­რა­მის მას­წავ­ლე­ბელ­თა ვი­ზი­ტე­ბი სახ­ლებ­ში; 
წიგ­ნი­ერ­ებ­ის რე­სურ­სე­ბის მი­წო­დე­ბა (კერ­ძოდ წიგ­ნე­ბი); ცენ­ტრა
ლი­ზე­ბუ­ლი ჯგუ­ფუ­რი აქ­ტი­ვო­ბე­ბი; გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი ღო­ნის
ძი­ებ­ები და სა­ფოს­ტო კო­მუ­ნი­კა­ცია მას­წავ­ლე­ბელ­სა და ბავ­შვს 
შო­რის. პროგ­რა­მის ბირ­თვი ყვე­ლა სკო­ლა­ში მსგავ­სი იყო, მაგ­რამ 
ფორ­მა ად­გი­ლობ­რი­ვი სა­ზო­გა­დო­ებ­რი­ვი ვი­თა­რე­ბე­ბი­თა და მას
წავ­ლე­ბელ­თა სას­წავ­ლო სტი­ლით გა­ნი­საზღვრე­ბო­და. პროგ­რა­მა
ში და­ახ­ლო­ებ­ით 80 ოჯ­ახი მო­ნა­წი­ლე­ობ­და 10 სკო­ლი­დან (თი­თო 
მას­წავ­ლე­ბელ­თან რვა ოჯ­ახი მუ­შა­ობ­და). მას­წავ­ლებ­ლებს უნ
აზღა­ურ­დე­ბო­დათ კვი­რა­ში ნა­ხე­ვა­რი დღე იმ­ის­ათ­ვის, რომ ოჯ
ახ­ებ­თან ემ­უშ­ავ­ათ თა­ვი­ანთ ჯგუფ­ში. ას­ევე არ­სე­ბობ­და ზრდას
რულ­თა სწავ­ლე­ბის შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბი, რომ­ლებ­საც მშობ­ლებს 
სთა­ვა­ზობ­დნენ. ბავ­შვე­ბის წიგ­ნი­ერ­ებ­ის შე­ფა­სე­ბის ფარ­გლებ
ში, შე­დე­გებ­მა აჩ­ვე­ნეს, რომ პროგ­რა­მა ეფ­ექ­ტუ­რი იყო ბავ­შვე
ბის წიგ­ნი­ერ­ებ­ის გან­ვი­თა­რე­ბის კუთხით. პროგ­რა­მა­ში ჩარ­თულ 
ბავ­შვე­ბის უფ­რო მა­ღა­ლი ქუ­ლე­ბი ჰქონ­დათ ვიდ­რე სა­კონ­ტრო
ლო ჯგუ­ფებ­ში შე­მა­ვალ ბავ­შვებს. ნათ­ბრა­უნ­ის (Nutbrown et al., 
2005) ან­გა­რი­შის თა­ნახ­მად, პროგ­რა­მას მა­ღალ შე­ფა­სე­ბას აძ­ლევ
დნენ პროგ­რა­მა­ში ჩარ­თუ­ლი მას­წავ­ლებ­ლე­ბი და  ის მშობ­ლე­ბი, 

94. www.real-online, group.shef.ac.uk/orim-network.html 
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რომ­ლე­ბიც ჩარ­თუ­ლე­ბი იყ­ვნენ თა­ვი­ან­თი შვი­ლე­ბის ად­რე­ულ 
წიგ­ნი­ერ­ებ­აში. მეც­ნი­ერ­ები ას­ევე აღ­ნიშ­ნავ­დნენ ან­გა­რიშ­ში ბავ
შვე­ბის გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბულ მიღ­წე­ვებს წიგ­ნი­ერ­ებ­აში, გან­სა­კუთ­რე
ბით იმ ბავ­შვე­ბის მიღ­წე­ვებს, რო­მელ­თა დე­დებ­საც არ გა­აჩ­ნდათ 
ფორ­მა­ლუ­რი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო კვა­ლი­ფი­კა­ცია. ბავ­შვე­ბი აღ
ნიშ­ნავ­დნენ, რომ მა­თი მშობ­ლე­ბი, დე­დე­ბი და მა­მე­ბი ჩარ­თუ­ლე
ბი იყ­ვნენ მათ წიგ­ნი­ერ­ებ­აში სახ­ლის პი­რო­ბებ­ში (Nutbrown and 
Hannon, 2003). 

ჰარ­სთი და ჯო­ზე­ფი (Hurst and Joseph, 2003) მშო­ბელ­თა და 
პრაქ­ტი­კოს­თა გა­ერ­თი­ან­ებ­ას გა­ნი­ხი­ლავ­დნენ რო­გორც „გა­ზი­არ
ებ­ულ გა­ნათ­ლე­ბას”. ის­ინი იც­ავ­დნენ იმ რთუ­ლი კულ­ტუ­რუ­ლი 
გან­სხვა­ვე­ბე­ბი­სა და ცვლი­ლე­ბე­ბის გა­გე­ბა-გა­აზ­რე­ბას, რო­მელ­თა 
გან­ცდაც უხ­დე­ბო­დათ ბავ­შვებს, მშობ­ლებს და პრაქ­ტი­კო­სებს, 
რო­ცა ის­ინი იკ­ვლევ­დნენ ერ­თმა­ნე­თის „ტე­რი­ტო­რი­ის” „გა­ზი­არ
ებ­ის“ შე­საძ­ლებ­ლო­ბებს. თუმ­ცა, 

მშობ­ლებ­სა და პრაქ­ტი­კო­სებს შო­რის მის­წრა­ფე­ბე­ბი­სა და 
პერ­სპექ­ტი­ვე­ბის გა­ნა­წი­ლე­ბა რთუ­ლია დატ­ვირ­თულ სას­წავ
ლო პრო­ცეს­ში. ამ­ის ლო­გი­კუ­რი ახ­სნა უნ­და არ­სე­ბობ­დეს და მას 
სჭირ­დე­ბა კავ­ში­რე­ბი კუ­რი­კუ­ლუ­მის მო­დელ­თან, რო­მე­ლიც ად
გენს სახ­ლში ბავ­შვე­ბის ოჯ­ახ­თან და მე­გობ­რებ­თან ურ­თი­ერ­თო
ბის გა­მოც­დი­ლე­ბის ღი­რე­ბუ­ლე­ბას. ოჯ­ახ­თან კონ­ტაქ­ტე­ბი კუ­რი
კუ­ლუ­მის ნა­წი­ლად უნ­და გა­ნი­ხი­ლე­ბო­დეს, ას­ევე პრაქ­ტი­კო­სის 
პა­სუ­ხის­მგებ­ლო­ბის ნა­წი­ლი - გა­უწი­ონ ბავ­შვებს მათ­ზე მორ­გე
ბუ­ლი სწავ­ლა. პირ­ვე­ლი ნა­ბი­ჯია იმ­ის შე­ფა­სე­ბა, თუ რო­გო­რი 
ტი­პის კონ­ტაქ­ტია მშობ­ლებ­თან ყვე­ლა­ზე ღი­რე­ბუ­ლი და იმ­ის 
დად­გე­ნა, თუ რო­გო­რი ტი­პის კონ­ტაქ­ტი ეს­აჭ­ირო­ება მშობ­ლებს 
და­წე­სე­ბუ­ლე­ბას­თან (Hurst and Joseph, 2003:89). 

მშო­ბელ­თა ად­რე­ულ ას­აკ­ში ჩარ­თვის სპე­ცი­ფი­კუ­რი ინ­იცი­ატ
ივ­ები ფო­კუ­სი­რე­ბუ­ლი იყო ად­რე­ული ას­აკ­ის სწავ­ლა­ზე ან კუ
რი­კუ­ლუ­მის ას­პექ­ტებ­ზე და მშო­ბელ­თა დახ­მა­რე­ბა­ზე უკ­ეთ გა
იგ­ონ თა­ვი­ან­თი შვი­ლე­ბის სწავ­ლის გზე­ბი. 1980-იანი წლე­ბის 
მი­წუ­რულს „ფრო­ბე­ლის ად­რე­ული სწავ­ლის პრო­ექ­ტში” („Froebel 
Early Learning Project”, Athey, 1990) იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბუ­ლი იყო 
მშო­ბელ­თა დახ­მა­რე­ბის გზე­ბი, რა­თა მათ გა­ეგ­ოთ თა­ვი­ან­თი შვი
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ლე­ბის სწავ­ლის ინ­ტე­რე­სე­ბი ბავ­შვე­ბის უფ­რო დი­დი მხარ­და
ჭე­რის­თვის. ეს თე­მა შემ­დგომ­ში ნათ­ბრა­უნ­მა (Nutbrown, 1999) 
გა­ნა­ვი­თა­რა, რო­მე­ლიც ამ­ტკი­ცებ­და, რომ რაც უფ­რო მე­ტი იცი
ან მშობ­ლებ­მა რო­გორ მიმ­დი­ნა­რე­ობს თა­ვი­ან­თი შვი­ლე­ბის სწავ
ლის პრო­ცე­სი, უკ­ეთ­ეს­ად ხვდე­ბი­ან, რას აკ­ეთ­ებ­ენ ბავ­შვე­ბი და 
რო­გორ შე­იძ­ლე­ბა მა­თი სწავ­ლის მო­მა­ვალ­ში გაღ­რმა­ვე­ბა. ბო­ლო 
პე­რი­ოდ­ში, ოქ­სფორ­დში გან­ხორ­ცი­ელ­ებ­ული პრო­ექ­ტის - „PEEP” 
ფარ­გლებ­ში, შე­მუ­შავ­და ჩვი­ლი და ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის 
მშობ­ლე­ბის ჩარ­თვის მე­თო­დე­ბი მა­თი სწავ­ლი­სა და გან­ვი­თა­რე
ბის რამ­დე­ნი­მე ას­პექ­ტში. 

კვლე­ვის საკ­ვან­ძო სა­კითხე­ბად რჩე­ბა ის, თუ რო­გორ მოხ­დეს 
მშობ­ლე­ბის ჩარ­თვა ინ­კლუ­ზი­ურ, მო­ნა­წი­ლე­ობ­რივ, პა­ტი­ვის­ცე
მა­ზე და­ფუძ­ნე­ბულ და ში­ნა­არ­სი­ან მე­თო­დებ­ში. ზო­გი­ერ­თმა და
წე­სე­ბუ­ლე­ბამ სა­ერ­თა­შო­რი­სო დო­ნის რე­პუ­ტა­ცია მო­იპ­ოვა თა­ვი
ან­თი მუ­შა­ობ­ით მშო­ბელ­თა ჩარ­თუ­ლო­ბა­ზე შვი­ლე­ბის სწავ­ლა
ში, მათ შო­რის პენ გრინ ცენ­ტრი („Penn Green Centre”, Whalley 
et al. 1997; Arnold, 2001; Whalley, 2007), „ქო­რე­მის სა­ბავ­შვო ცენ
ტრი ლონ­დონ­ში” (“Coram Children’s Centre in London”, Draper 
and Duffy, 2001) და „შე­ფილ­დის სა­ბავ­შვო ცენ­ტრი” (“Sheffield 
Children’s Centre”). შუე სტარ­ტის პრო­ექ­ტე­ბის ფარ­გლებ­ში მშობ
ლე­ბი მთელ რიგ პროგ­რა­მებ­ში ჩა­ერ­თნენ, რომ­ლე­ბიც გა­მიზ­ნუ
ლი იყო მშო­ბელ­თა ხელ­შე­საწყო­ბად თა­ვი­ანთ ჩვი­ლებ­სა და ად
რე­ული ას­აკ­ის შვი­ლებს დახ­მა­რე­ბოდ­ნენ ჯან­მრთე­ლო­ბის, ფი
ზი­კურ, სო­ცი­ალ­ურ, ემ­ოცი­ურ და კოგ­ნი­ტურ გან­ვი­თა­რე­ბა­ში. 
ბევ­რი და­წე­სე­ბუ­ლე­ბა სა­კუ­თარ სპე­ცი­ფი­ურ პროგ­რა­მებს ქმნის, 
რა­თა და­ეხ­მა­რონ მშობ­ლებს მე­ტი გა­იგ­ონ თა­ვი­ან­თი შვი­ლე­ბის 
სწავ­ლა­ზე; მათ შო­რის ის­ეთი პროგ­რა­მე­ბია, რომ­ლე­ბიც აღ­ნიშ
ნუ­ლი იყო პარ­კე­რის (Parker, 2002) ან­გა­რიშ­ში, სა­დაც იგი გან
მარ­ტავს თუ რო­გორ მიჰ­ყავს მშობ­ლებ­თან თა­ნა­ზი­არ მუ­შა­ობ­ას 
ბავ­შვე­ბი ხატ­ვი­სა და წე­რით პრო­ცე­სებ­ში, მშობ­ლე­ბის მხრი­დან 
სიღ­რმი­სე­ულ გა­გე­ბამ­დე და ენ­თუ­ზი­აზ­მამ­დე. პარ­კერ­მა ჩა­წე­რა 
რამ­დე­ნი­მე მშობ­ლის მო­საზ­რე­ბა, რომ­ლე­ბიც აღ­ნიშ­ნავ­დნენ:

შე­საძ­ლებ­ლო­ბა მო­მე­ცა „შევ­სუ­ლი­ყა­ვი” მის წარ­მო­სახ­ვა­ში და 
მი­სი თვა­ლე­ბით და­მე­ნა­ხა სამ­ყა­რო. 
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ახ­ლა იმ­ით უფ­რო მო­ხიბ­ლუ­ლი ვარ თუ რო­გორ ხა­ტავს ჩე­მი 
გო­გო, ვიდ­რე უბ­რა­ლოდ სა­ბო­ლოო შე­დე­გის და­ნახ­ვით. 

აღ­მო­ვა­ჩი­ნე, რომ ბრენ­დო­ნი უფ­რო ნი­ჭი­ერია გრა­ფი­კულ ხატ
ვა­ში ვიდ­რე იქ­ამ­დე ვფიქ­რობ­დი (Parker, 2002:92). 

პარ­კე­რი აღ­ნიშ­ნავს:
მშობ­ლე­ბი სწავ­ლობ­დნენ თა­ვი­ანთ შვი­ლებ­ზე დაკ­ვირ­ვე­ბით  

და სწავ­ლობ­დნენ შვი­ლე­ბის უდ­იდ­ესი ჩარ­თუ­ლო­ბის და­ფა­სე­ბას, 
გა­ნი­ხი­ლავ­დნენ რა სახ­ლში ბავ­შვე­ბის მიღ­წე­ვებს დარ­წმუ­ნე­ბით, 
სიცხა­დი­თა და სი­ხა­რუ­ლით... მშობ­ლებ­სა და პრაქ­ტი­კო­სებს შო
რის ეს თა­ნამ­შრომ­ლო­ბა პირ­ველ რიგ­ში ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის იყო სა
სარ­გებ­ლო. ჩვენ ყვე­ლას ღი­რე­ბუ­ლი ცოდ­ნა და გა­გე­ბა გვქონ­და, 
რო­მელ­თა გა­ზი­არ­ებ­აც შეგ­ვეძ­ლო. ეს იყო სა­მუ­შაო გუნ­დი, რო­მე
ლიც ეფ­უძ­ნე­ბო­და ურ­თი­ერ­თპა­ტი­ვის­ცე­მას, გა­ზი­არ­ებ­ულ გა­გე
ბებს, პო­ლი­ტი­კურ ცნო­ბი­ერ­ებ­ასა და ვალ­დე­ბუ­ლე­ბას გა­ფარ­თო
ებ­ულ­იყო ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის სწავ­ლის შე­საძ­ლებ­ლო­ბე
ბი (Parker, 2002:92-3). 

ზოგ შემ­თხვე­ვა­ში, ინ­იცი­ატ­ივ­ები მი­ზან­მი­მარ­თუ­ლი იყო კონ
კრე­ტუ­ლად უმ­ცი­რე­სო­ბის ჯგუ­ფებ­ზე, მათ შო­რის იმ ოჯ­ახ­ებ­ზე, 
სა­დაც შინ ინ­გლი­სუ­რად არ სა­უბ­რობ­დნენ. ქა­რა­ნი (Karran, 2003) 
აღ­წერს იმ მშობ­ლებ­თან მუ­შა­ობ­ას, რომ­ლე­ბიც ინ­გლი­სურს და
მა­ტე­ბით სწავ­ლობ­დნენ, ას­ევე ბი­ლინ­გვუ­რი მხარ­და­ჭე­რის მნიშ
ვნე­ლო­ბას იმ მშობ­ლე­ბის­თვის, ვი­საც უნ­დო­და უფ­რო მე­ტი გა­ეგო 
გა­ნათ­ლე­ბის სის­ტე­მებ­ზე და რო­გორ უნ­და დახ­მა­რე­ბოდ­ნენ თა
ვი­ან­თი ად­რე­ული ას­აკ­ის შვი­ლებს. სა­ირ­აჯ ბლეჩ­ფორ­დი (Siraj-
Blatchford, 1994) ამ­ტკი­ცებ­და, რომ ზოგ კულ­ტუ­რა­ში „გა­ნათ­ლე
ბა” და „სახ­ლი” გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი და გან­ცალ­კა­ვე­ბუ­ლი ცნე­ბე­ბია, 
ამ­იტ­ომ დრო დას­ჭირ­დე­ბა იმ­ის ახ­სნას, თუ რო­გორ და­ეხ­მა­რე­ბა 
სახ­ლი-სკო­ლის პარ­ტნი­ორ­ობ­ები ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის 
სწავ­ლას და გან­ვი­თა­რე­ბას. ბაზ­მა (Baz et al., 1997) ისა­უბ­რა ად
რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გან­მა­ნათ­ლებ­ლე­ბის მშობ­ლებ­თან და 
ბავ­შვებ­თან ბი­ლინ­გვუ­რი მუ­შა­ობ­ის, წიგ­ნე­ბის, წი­ნა­რე წე­რის, სა
ბავ­შო ლექ­სე­ბის ოჯ­ახ­ში და ჯგუ­ფებ­ში გა­მო­ყე­ნე­ბის მნიშ­ვნე­ლო
ბა­ზე.
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შინ სწავ­ლე­ბი­სა და ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­ში მშო­ბელ­თა 
რო­ლე­ბის ზო­გი­ერ­თი სა­ფუძ­ვე­ლი

მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ რთუ­ლია იმ­ის იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბა 
ზუს­ტად რო­დის გახ­და მშო­ბელ­თა ჩარ­თუ­ლო­ბა თა­ვი­ან­თი შვი
ლე­ბის სწავ­ლა­ში მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი სა­კითხი, ის­ეთი შთა­ბეჭ­დი­ლე
ბა რჩე­ბა, რომ ჩარ­თუ­ლო­ბა გარ­კვე­ული დრო­ის გან­მავ­ლო­ბა­ში, 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობ­ის ნა­წი­ლი იყო. ამ­ის მა
გა­ლი­თე­ბი შეგ­ვიძ­ლია ვი­პო­ვოთ პეს­ტა­ლო­ცის მას­წავ­ლე­ბელ­თა 
გუნ­დის მი­ერ 1803 წელს და­წე­რილ „დე­დის სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო­ში” 
(„The Mother’s Manual”) ან „დე­დე­ბის სა­ხელ­მძღვა­ნე­ლო­ში შვი
ლე­ბი­სათ­ვის დაკ­ვირ­ვე­ბი­სა და ფიქ­რის სწავ­ლე­ბი­სათ­ვის” (The 
Guide to Mothers in Teaching their Children how to Observe and 
Think”), ას­ევე ედ­იტ მე­რი დე­ვერ­ლის მა­გა­ლი­თი, რო­მე­ლიც 1900 
წელს შეუერთდა იმ ხუთ ქალ­ბა­ტონს „ქალ­თა ინ­სპექ­ტო­რატ­ში”, 
რომ­ლე­ბიც პა­სუ­ხის­მგებ­ლე­ბი იყ­ვნენ გო­გო­ნე­ბი­სა და სა­შუ­ალო 
სკო­ლე­ბის შე­მოწ­მე­ბა­ზე და მო­უწ­ოდ­ებ­დნენ მშობ­ლებს ინ­ტე­რე
სის გაღ­ვი­ვე­ბას თა­ვი­ან­თი შვი­ლე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა­ში. ცნო­ბი­ლია, 
რომ მა­გა­ლი­თად, და­ახ­ლო­ებ­ით 1915 წელს, მარ­გა­რეტ მაკ­მი­ლა­ნი 
იმ მშობ­ლე­ბის­თვის კითხუ­ლობ­და „ლექ­ცი­ებს”, რო­მელ­თა შვი
ლე­ბიც მის სა­ბავ­შვო ბა­ღებ­ში და­დი­ოდ­ნენ. 1885 წელს შარ­ლო­ტა 
მე­ის­ონი ლექ­ცი­ებ­ის კურ­სს კითხუ­ლობ­და მე­ნინ­გემ­ში წმ. მარ­კის 
სკო­ლის მრევ­ლის­თვის ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა
ზე (რაც მოგ­ვი­ან­ებ­ით გა­მოქ­ვეყ­ნდა „გა­ნათ­ლე­ბა შინ” სა­ხელ­წო
დე­ბით (“Home Education”). ლექ­ცი­ებს ეს­წრე­ბო­და ქალ­ბა­ტო­ნი 
ფრენ­სის შტა­ინ­ტა­ლი (Francis Stainthal), რო­მე­ლიც 1886 წელს მე
ის­ონს და­ეხ­მა­რა ბრედ­ფორ­დში მშო­ბელ­თა გა­ნათ­ლე­ბის გა­ერ­თი
ან­ებ­ის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბა­ში. 

წარ­სულ­ზე თვა­ლის გა­დავ­ლე­ბით, და­ვი­ნა­ხავთ, რომ ბავ
შვე­ბის სწავ­ლა­ში მშო­ბელ­თა ჩარ­თუ­ლო­ბის ბო­ლო პე­რი­ოდ­ის 
პრო­ექ­ტე­ბი, არა თუ ახ­ალი და ინ­ოვ­აცი­ური იდე­ებ­იდ­ანაა წარ
მოქ­მნი­ლი, არ­ამ­ედ ძირ­ფეს­ვი­ან­ად ეყ­რდნო­ბა ლ. ვი­გოტ­სკის შე
ხე­დუ­ლე­ბას-ბავ­შვე­ბის სწავ­ლა სო­ცი­ალ­ურია და პირ­ვე­ლი სო­ცი
ალ­ური ჯგუ­ფი, სა­იდ­ან­აც ბავ­შვი ყვე­ლა­ზე მეტს სწავ­ლობს მი­სი 
უშუ­ალო ოჯ­ახია. 
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7. ინ­კლუ­ზია

ად­რე­ული ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბის თა­ნა­მედ­რო­ვე 
პო­ლი­ტი­კა და პრაქ­ტი­კა

ტერ­მი­ნი „ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბა” ბევრ სხვა­დას­ხვა რა­მეს 
ნიშ­ნავს, ამ­იტ­ომ ხში­რად იგი გარ­კვე­ულ დაბ­ნე­ულ­ობ­ას იწ­ვევს 
ამ სფე­როს სტუ­დენ­ტებს შო­რის. სი­ნამ­დვი­ლე­ში, ეს სა­და­ვო ტერ
მი­ნი სხვა­დას­ხვა მნიშ­ვნე­ლო­ბით გა­მო­იყ­ენ­ება პო­ლი­ტი­კო­სე­ბის, 
ბი­ურ­ოკ­რა­ტე­ბი­სა და აკ­ად­ემი­ურ სფე­რო­ში მოღ­ვა­წე­თა მი­ერ. „ინ
კლუ­ზია” მხო­ლოდ „მოძ­რა­ობა” რო­დია; იგი მო­იც­ავს რწმე­ნის 
ბევრ ძლი­ერ მიმ­დი­ნა­რე­ობ­ას, ბევრ გან­სხვა­ვე­ბულ ად­გი­ლობ­რივ 
ბრძო­ლა­სა და აურ­აცხელ პრაქ­ტი­კებს (Clough, 2000:6). 

ოც­და­მე­ერ­თე სა­უკ­უნ­ის დიდ ბრი­ტა­ნეთ­ში ინ­კლუ­ზი­ური 
პრაქ­ტი­კის, თა­ნას­წო­რო­ბის შე­საძ­ლებ­ლო­ბი­სა და გა­ნათ­ლე­ბის 
ხელ­მი­საწ­ვდო­მო­ბის მზარ­დი მოთხოვ­ნაა. მაგ­რამ, ყო­ველ­თვის 
ასე არ იყო და ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბის სა­ფუძ­ვლე­ბი ექ­სკლუ
ზი­ის, სეგ­რე­გა­ცი­ისა და უთ­ან­ას­წო­რო­ბის ის­ტო­რი­აში დევს. 

ქლო­ფი (2000) კვალ­დაკ­ვალ მიყ­ვე­ბა მე­ოცე სა­უკ­უნ­ის მე­ორე 
ნა­ხევ­რის ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბის სა­ფუძ­ვლებს (სურ. 4.1): 
1950-იანი წლე­ბის ფსი­ქო-სა­მე­დი­ცი­ნო მო­დე­ლი­დან 1960-იანი 
წლე­ბის სო­ცი­ალ­ური მო­დე­ლის, 1970-იან წლებ­ში დო­მი­ნან­ტი 
სას­წავ­ლო მიდ­გო­მე­ბი­სა და 1980-იან წლებ­ში სკო­ლის გა­უმ­ჯო
ბე­სე­ბის სტრა­ტე­გი­ებ­ისა და პროგ­რა­მე­ბის გავ­ლით შეზღუ­დუ
ლი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის მქო­ნე პირ­თა კვლე­ვე­ბის კრი­ტი­კამ­დე და 
1990-იან წლებ­ში შეზღუ­დუ­ლი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის   მქო­ნე პირ
თა გა­მოწ­ვე­ვამ­დე სა­ხელ­მწი­ფო გა­ნათ­ლე­ბის სის­ტე­მა­ში. ქლო­ფი 
აღი­არ­ებს, რომ წი­ნამ­დე­ბა­რე პერ­სპექ­ტი­ვა ის­ტო­რი­ული მოვ­ლე
ნე­ბის გან­ხილ­ვის ერ­თა­დერთ მე­თოდს არ წარ­მო­ად­გენს; მი­სი აზ
რით სწო­რედ ეს გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი „ეპ­ოქ­ები” და მოვ­ლე­ნე­ბი გვეხ
მა­რე­ბა გა­ვი­გოთ ინ­კლუ­ზი­ის თა­ნა­მედ­რო­ვე „ეპ­ოქ­ის”არ­სე­ბუ­ლი 
მდგო­მა­რე­ობა. 
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სურ. 4.1 გან­ვი­თა­რე­ბის ის­ტო­რი­ული ინ­ტერ­პრე­ტა­ცია და იდე­ოლ­ოგი
ათა ინ­ტე­რაქ­ცია, რო­მელ­საც ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ თა­ნა­მედ
რო­ვე გა­გე­ბამ­დე მივ­ყა­ვართ. 

სა­ვა­რა­უდ­ოდ, ბო­ლო პე­რი­ოდ­ის პო­ლი­ტი­კის სა­ფუძ­ვლე­ბის 
გა­მო, ძი­რი­თად სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში ინ­კლუ
ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბა ზოგ­ჯერ გა­ნი­ხი­ლე­ბა რო­გორც უახ­ლე­სი 
ტერ­მი­ნი, რომ­ლი­თაც აღ­იწ­ერ­ება სპე­ცი­ალ­ური სა­გან­მა­ნათ­ლებ
ლო სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის მქო­ნე ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა. თუმ­ცა, ინ­კლუ
ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბის დამ­ცვე­ლე­ბი, ან უფ­რო ფარ­თო სო­ცი­ალ­ური 
ინ­კლუ­ზი­ის დამ­ცვე­ლე­ბი მა­ინც და მა­ინც ას­ეთ­ნა­ირ­ად არ გან
მარ­ტა­ვენ ამ ტერ­მინს. ბუ­სის (Booth) თა­ნახ­მად: 

ზო­გი­ერ­თს კვლავ სურს ინ­კლუ­ზია წარ­მო­ად­გი­ნოს, რო­გორც 
„გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის გა­ნათ­ლე­ბა” ან რო­გორც ინ
ტე­ლექ­ტუ­ალ­ური შეზღუდ­ვე­ბის მქო­ნე ბავ­შვე­ბი­სა და ახ­ალ­გაზ
რდე­ბის ინ­კლუ­ზია გა­ნათ­ლე­ბა­ში, რაც აბ­სურ­დს ჰგავს... თუ­კი 
ინ­კლუ­ზია ყოვ­ლის­მომ­ცვე­ლი სა­ზო­გა­დო­ებ­რი­ვი გა­ნათ­ლე­ბის 
გან­ვი­თა­რე­ბას გუ­ლის­ხმობს და სა­ზო­გა­დო­ებ­ის პრი­ორ­იტ­იზ­ირ

1950-
იან­ები

↓

ფსი­ქო-სა
მე­დი­ცი­ნო 
მო­დე­ლი

1960-
იან­ები

↓

სო­ცი­ალ
ური მო
დე­ლი

1970-
იან­ები

↓

სას­წავ­ლო 
მიდ­გო
მე­ბი

1980-
იან­ები

↓

სკო­ლის გა
უმ­ჯო­ბე­სე
ბის სტრა­ტე

გი­ები

1990-
იან­ები

↓

შეზღუ­დუ­ლი 
შე­საძ­ლებ­ლო
ბე­ბის კვლე­ვე
ბის კრი­ტი­კა
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ებ­ას გა­ნათ­ლე­ბის საზღვრებს გაც­დე­ნილ ინ­დი­ვი­დუ­ალ­იზ­მზე, 
მა­შინ ინ­კლუ­ზი­ის ის­ტო­რია არ­ის ამ ბრძო­ლე­ბის ის­ტო­რია ის
ეთი სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო სის­ტე­მი­სათ­ვის, რო­მე­ლიც თემ­თა ინ
ტე­რე­სებს ემ­სა­ხუ­რე­ბა და მათ არც ერთ წევ­რს არ გა­მო­რიცხავს 
(Booth, 2000:64). 

ვი­ნა­იდ­ან ყვე­ლა ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის გა­ნათ­ლე­ბი­სა და 
ზრუნ­ვის მი­წო­დე­ბა ით­ვა­ლის­წი­ნებს გა­ნათ­ლე­ბის მიზ­ნე­ბის დაკ
მა­ყო­ფი­ლე­ბის გზებს, უფ­რო ვრცელ სო­ცი­ალ­ურ გა­მოწ­ვე­ვებ­თან 
ერ­თად, ინ­კლუ­ზი­ის შე­სა­ხებ „ფარ­თო” შე­ხე­დუ­ლე­ბა თით­ქოს 
სულ უფ­რო და უფ­რო ვრცელ­დე­ბა. ლინ­გარ­დი (Lingard, 2000) 
ხაზ­გას­მით აღ­ნიშ­ნავს ინ­კლუ­ზი­ის უფ­რო დიდ სტრუქ­ტუ­რებს 
მრა­ვალ­ფე­როვ­ნე­ბა­ში: 

მინ­და უფ­რო ფარ­თო გან­მარ­ტე­ბას მი­ვემ­ხრო, რო­მე­ლიც ერ
თმა­ნეთს აკ­ავ­ში­რებს სო­ცი­ალ­ური სა­მარ­თლი­ან­ობ­ის, თა­ნას­წო
რო­ბი­სა და მო­ქა­ლა­ქე­ობ­ის ყვე­ლა პრობ­ლე­მას/სა­კითხს ერ­თმა
ნეთ­თან. ინ­კლუ­ზი­ის კონ­ცეპ­ტმა შე­იძ­ლე­ბა ას­ევე ხე­ლი შე­უწყოს 
სა­ერ­თო სა­ხელ­მწი­ფო­ებ­რივ მიდ­გო­მას სო­ცი­ალ­ური და ეკ­ონ­ომ
იკ­ური პრობ­ლე­მე­ბი­სად­მი (2000:101). 
ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა ბევრ საკ­ვლევ სა

კითხს წარ­მო­შობს, მათ შო­რის: 
1. 	ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბის პრაქ­ტი­კუ­ლო­ბა სრუ­ლად  
2. 	ურ­თი­ერ­თსა­წი­ნა­აღ­მდე­გო გა­გე­ბე­ბი და გან­მარ­ტე­ბე­ბი - რა 

იგ­ულ­ის­ხმე­ბა „ინ­კლუ­ზი­აში”
3. 	ინ­კლუ­ზი­ისა და ექ­სკლუ­ზი­ის გავ­ლე­ნა ად­რე­ული ას­აკ­ის 

ბავ­შვე­ბის ცხოვ­რე­ბა­ზე
4. 	მშო­ბელ­თა შე­ხე­დუ­ლე­ბე­ბი და რე­აქ­ცი­ები სა­კუ­თა­რი თა­ვი

სა და მა­თი შვი­ლე­ბის ინ­კლუ­ზი­ასა და/ან ექ­სკლუ­ზი­აზე. 
ზო­გი­ერ­თი ად­ამი­ან­ის აზ­რით, გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი სა­ჭი­რო

ებ­ებ­ის მქო­ნე ბავ­შვე­ბის სა­ერ­თო და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში ინ­კლუ­ზია 
რთუ­ლია; ამ­ას­თან, იმ ბავ­შვე­ბის ჩარ­თვის მცდე­ლო­ბე­ბი, რო­მელ
თაც მა­გა­ლი­თად, ემ­ოცი­ური და ქცე­ვი­თი სირ­თუ­ლე­ები აქ­ვთ, შე
იძ­ლე­ბა გა­მა­ნად­გუ­რე­ბე­ლი იყ­ოს მათ­თვის, თუ­კი პრო­ცე­სი სიღ
რმი­სე­ული ცოდ­ნი­სა და უნ­არ­ებ­ის გა­რე­შე იმ­არ­თე­ბა  (Angelides, 
2000; Visser et al., 2003; Clough et al., 2004). სხვე­ბის შე­ხე­დუ­ლე
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ბით, ბავ­შვე­ბის სეგ­რე­გა­ცია გა­უმ­არ­თლე­ბე­ლია „სპე­ცი­ალ­ურ 
სკო­ლებ­ში”, ვი­ნა­იდ­ან, მათ გარ­კვე­ული შეზღუდ­ვე­ბი გა­აჩ­ნი­ათ 
(Herbert, 1998). ინ­კლუ­ზი­ასა და სპე­ცი­ალ­ურ სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო 
სა­ჭი­რო­ებ­ებს შო­რის, ას­ევე ინ­კლუ­ზი­ასა და სხვა სო­ცი­ალ­ური 
სა­მარ­თლი­ან­ობ­ის სა­კითხებს შო­რის ურ­თი­ერ­თკავ­ში­რის გა­სა
გე­ბად შემ­დგო­მი კვლე­ვე­ბის გან­ხორ­ცი­ელ­ებაა სა­ჭი­რო. მე­ირი­ან 
ქორ­კე­რი (Mairian Corker) შემ­დეგ­ნა­ირ­ად აყ­ალ­იბ­ებს თა­ვის მო
საზ­რე­ბას: 

არ მიყ­ვარს ტერ­მი­ნი „სპე­ცი­ალ­ური სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის” გა­მო­ყე­ნე
ბა - ის პა­რა­დოქ­სუ­ლია „ინ­კლუ­ზი­ას­თან” მი­მარ­თე­ბით. ვში­შობ, 
რომ სულ უფ­რო   ხში­რად იგი მარ­კი­რე­ბის პრო­ცე­სის ნა­წი­ლი 
ხდე­ბა, რო­მე­ლიც ბავ­შვე­ბის გა­დარ­ჩე­ვი­სათ­ვის ან რე­სურ­სე­ბის 
ნაკ­ლო­ვა­ნე­ბის ან ხე­ლა­ხა­ლი გა­და­ნა­წი­ლე­ბის გა­სა­მარ­თლებ­ლად 
გა­მო­იყ­ენ­ებ­ოდა ის­ეთი მე­თო­დე­ბით, რომ­ლე­ბიც ბავ­შვის ინ­ტე
რე­სებს სცდე­ბა. ეს მარ­კი­რე­ბე­ბი მოკ­ლე­ბუ­ლია ად­ამი­ან­ობ­ას, ახ
დენს ჩა­ძი­ებ­ას, თუ რა­ტომ ვართ ქმე­დუ­უნ­არო ად­ამი­ან­ები და 
არა შეზღუ­დუ­ლი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის მქო­ნე ად­ამი­ან­ები (Corker, 
2000:77). 

რო­გორც ბუ­სი (Booth, 2000) და ლინ­გარ­დი (Lingard, 2000) წარ
მო­აჩ­ენ­ენ, ინ­კლუ­ზი­ის გან­მარ­ტე­ბე­ბი სა­კა­მა­თოა. „ინ­კლუ­ზი­ის” 
მნიშ­ვნე­ლო­ბა გან­სხვავ­დე­ბა კულ­ტუ­რის, სა­ზო­გა­დო­ებ­ის, ინ
სტი­ტუ­ცი­ის და პი­როვ­ნე­ბის მი­ხედ­ვით. მა­გა­ლი­თად, მსოფ­ლი­ოს 
ზო­გი­ერთ ქვე­ყა­ნა­ში (ალ­ბათ, გან­სა­კუთ­რე­ბით სამ­ხრეთ ნა­ხე­ვარ
სფე­რო­ში) ად­გი­ლობ­რი­ვი ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბა­ში ინ­კლუ­ზია 
(ჩარ­თუ­ლო­ბა) საკ­ვან­ძო სა­კითხია სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო და სო
ცი­ალ­ური პო­ლი­ტი­კის პი­რო­ბებ­ში და კვლე­ვის­თვის (Fleer and 
Williams-Kennedy, 2001). მსოფ­ლი­ოს სხვა ქვეყ­ნებ­ში, დევ­ნილ­თა 
და თავ­შე­საფ­რის მა­ძი­ებ­ელი ოჯ­ახ­ებ­ის ინ­კლუ­ზია პრობ­ლე­მას 
წარ­მო­ად­გენს. ზო­გი­ერ­თი „მოგ­ზა­ური” ოჯ­ახ­ები თვლი­ან, რომ 
ის­ინი გა­რი­ყუ­ლე­ბი არი­ან სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო მომ­სა­ხუ­რე­ბე­ბი
დან ან მა­თი ინ­კლუ­ზი­ის მცდე­ლო­ბე­ბი შე­იც­ავს მა­თი კულ­ტუ
რუ­ლი მემ­კვიდ­რე­ობ­ისა და ცხოვ­რე­ბის წე­სე­ბის შე­ლახ­ვის სა­შიშ
რო­ებ­ას. (Lloyd et al., 2003).

ინ­კლუ­ზი­ისა და ექ­სკლუ­ზი­ის გავ­ლე­ნა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
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შვებ­ზე შემ­დგო­მი კვლე­ვის სა­გა­ნია; ჩვენ მე­ტი უნ­და ვი­ცო­დეთ 
იმ გა­დაწყვე­ტი­ლე­ბე­ბის ად­ამი­ან­ზე ზე­მოქ­მე­დე­ბის შე­სა­ხებ, რომ
ლე­ბიც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­სა და 
ზრუნ­ვას­თან და­კავ­ში­რე­ბით იყო მი­ღე­ბუ­ლი, ას­ევე ის თუ რო
გორ ზე­მოქ­მე­დებს პე­და­გო­გი­კა და სას­წავ­ლო თე­მი მათ ცხოვ­რე
ბა­სა და კე­თილ­დღე­ობ­აზე. მშო­ბელ­თა შე­ხე­დუ­ლე­ბე­ბი და რე­აგ
ირ­ებ­ები თა­ვი­ან­თი შვი­ლე­ბის ინ­კლუ­ზი­აზე და/ან ექ­სკლუ­ზი­აზე 
შემ­დგო­მი კვლე­ვის კი­დევ ერთ კრი­ტი­კულ სა­კითხს წარ­მო­ად
გენს. ბე­რის კვლე­ვა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის ინ­კლუ­ზი­ის 
შე­სა­ხებ   აჩ­ვე­ნებს,  რამ­დე­ნად მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნია, რომ მშობ­ლებ
მა გა­მოთ­ქვან თა­ვი­ან­თი აზ­რი ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბის შე­სა­ხებ, 
რომ­ლებ­საც ყვე­ლა­ზე კარ­გად თა­ვად­ვე იც­ნო­ბენ; მუ­რეი კი იყ­ენ
ებს პო­ეზი­ასა და მოთხრო­ბებს მშო­ბელ­თა მო­საზ­რე­ბის გა­სახ­მო
ვა­ნებ­ლად იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, თუ რო­გორ იბ­რძვი­ან ის­ინი 
ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბი­სათ­ვის, რო­გორც თა­ვი­ან­თი შვი­ლე­ბის 
უფ­ლე­ბი­სათ­ვის (Murray and Penman, 1996). 

ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბა ერ­თგვა­რი დახ­მა­რე­ბაა გან­სხვა­ვე
ბუ­ლი ქცე­ვე­ბის ბავ­შვე­ბი­სათ­ვის, ვი­ნა­იდ­ან ის სა­ზო­გა­დო­ებ­ის 
კონ­კრე­ტუ­ლი იზ­ოლ­ირ­ებ­ული ჯგუ­ფე­ბის ჩარ­თვას ით­ვა­ლის­წი
ნებს. გუ­სინ პე­ლის ნაშ­რომ­ში (Gussin Paley, 1992) წარ­მოდ­გე­ნი
ლია პე­და­გო­გი­ური მიდ­გო­მის ერ­თი სიღ­რმი­სე­ული მა­გა­ლი­თი, 
რო­მე­ლიც ბავ­შვებს ეხ­მა­რე­ბა ყვე­ლა ჩარ­თონ თა­ვი­ანთ თა­მაშ­ში; 
მის გან­თქმულ წიგ­ნში „ვერ იტყვი, რომ არ იცი თა­მა­ში” („You 
Can’t Say You Can’t Play”, 1992) წარ­მოდ­გე­ნი­ლია ამ „წე­სის” შე­მუ
შა­ვე­ბა და შე­თან­ხმე­ბა სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბი­სათ­ვის; იგი სა­ფუძ­ვლად 
და­ედო კომ­პლექ­სურ შე­თან­ხმე­ბებს ემ­ოცი­ურ­ად მხარ­დამ­ჭერ 
და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში. გუ­სინ პე­ლის ნაშ­რო­მი კონ­კრე­ტუ­ლად ინ­ტე
ლექ­ტუ­ალ­ური შეზღუდ­ვის მქო­ნე ბავ­შვე­ბის შე­სა­ხებ არ არ­ის და 
არც კონ­კრე­ტუ­ლი იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბუ­ლი სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის შე­სა­ხებ. 
იგი ფო­კუ­სი­რე­ბუ­ლია ბავ­შვე­ბის ხელ­შეწყო­ბა­ზე მოგ­ვითხრონ 
თა­ვი­ან­თი ის­ტო­რი­ები, გუ­სინ პე­ლის ნაშ­რო­მი ას­ევე წარ­მოგ­ვიდ
გენს მის პე­და­გო­გი­კას-ჩარ­თოს და გა­ით­ვა­ლის­წი­ნოს ყვე­ლა ბავ
შვის წვლი­ლი სას­წავ­ლო და­წე­სე­ბუ­ლე­ბა­ში. 

უს­ამ­არ­თლო­ბი­სა და დის­კრი­მი­ნა­ცი­ის სა­კითხე­ბი აღ­წე­რი­ლია 
ბა­ბეტ ბრა­უნ­ის (Babette Brown, 1998) წიგ­ნში „დის­კრი­მი­ნა­ცი
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ის არ­სწავ­ლა ად­რე­ულ ას­აკ­ში” („Unlearning Discrimination in the 
Early Years”). ბრა­უნი აღ­წერს თუ რო­გორ ეხ­მა­რე­ბოდ­ნენ ბავ­შვებს 
მშობ­ლე­ბი და მას­წავ­ლებ­ლე­ბი დის­კრი­მი­ნა­ცი­ას­თან და მი­კერ
ძო­ებ­ულ­ობ­ას­თან ბრძო­ლა­ში: 

ბავ­შვე­ბი შე­იძ­ლე­ბა აქ­ტი­ურ­ები, ენ­თუ­ზი­აზ­მით აღ­სავ­სე და 
და­მო­უკ­იდ­ებ­ელი მოს­წავ­ლე­ები გახ­დნენ, თუ­კი, რო­გორც მა­თი 
გან­მა­ნათ­ლებ­ლე­ბი, ჩვენ და­ვა­ფა­სებთ მათ კულ­ტუ­რებს და სა­ზო
გა­დო­ებ­ებს, გა­ვი­გებთ თუ რო­გორ ზე­გავ­ლე­ნას ახ­დენს რა­სიზ­მი 
და სხვა სო­ცი­ალ­ური უთ­ან­ას­წო­რო­ბე­ბი მათ ცხოვ­რე­ბა­ზე. ჩვე­ნი 
წი­ნამ­ძღო­ლო­ბი­თა და მხარ­და­ჭე­რით ბავ­შვებს შე­უძ­ლი­ათ აქ
ტი­ურ­ად ებ­რძო­ლონ უს­ამ­არ­თლო­ბას, რო­გორც ამ­ას მა­გა­ლი­თი 
გვაჩ­ვე­ნებს: 

6 წლის ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის ჯგუ­ფი სა­თა­მა­შო­ებ­ის კა­ტა­ლოგს 
ათ­ვა­ლი­ერ­ებ­დნენ. მათ უთხრეს თა­ვი­ანთ მას­წავ­ლე­ბელს, რომ 
უს­ამ­არ­თლო­ბად მი­აჩ­ნდათ ის, რომ სუ­რა­თებ­ზე შავ­კა­ნი­ანი ბავ
შვე­ბი არ იყო, ას­ევე არ იყო ას­ახ­ული მშე­ნე­ბე­ლი გო­გო­ნე­ბი ან 
მთას­ვლე­ლი გო­გო­ნე­ბი. ის­ინი შე­თან­ხმდნენ, რომ მწარ­მო­ებ­ელს 
წე­რილს გა­უგ­ზავ­ნიდ­ნენ. მათ პა­სუ­ხი არ მი­იღ­ეს და ის­ევ მის­წე
რეს მწარ­მო­ებ­ელს. ამ­ჯე­რა­დაც არ მი­უღი­ათ პა­სუ­ხი. იმ­ედ­გაც
რუ­ებ­ული ბავ­შვე­ბი ენ­თუ­ზი­აზ­მით და­თან­ხმდნენ მშობ­ლე­ბის 
შე­თა­ვა­ზე­ბას პე­ტი­ცია და­ეწ­ერ­ათ. პე­ტი­ცი­ას ხე­ლი მო­აწ­ერ­ეს ბავ
შვებ­მა, თა­ნამ­შრომ­ლებ­მა, მშობ­ლებ­მა და ისე გა­აგ­ზავ­ნეს. ბავ­შვე
ბის­თვის სა­სი­ხა­რუ­ლოდ კომ­პა­ნი­ამ პა­სუ­ხად მო­იწ­ერა, რომ მო
მა­ვალ­ში უფ­რო ყუ­რადღე­ბით შე­არ­ჩევ­დნენ კა­ტა­ლო­გის­თვის 
სუ­რა­თებს (Brown, 1998:3).
ზე­მოთ მოყ­ვა­ნი­ლი მა­გა­ლი­თი აჩ­ვე­ნებს, თუ რო­გორ შე­უძ­ლი

ათ ბავ­შვებს ხელ­შეწყო­ბის პი­რო­ბებ­ში ებ­რძო­ლონ ექ­სკლუ­ზი­ურ 
პრაქ­ტი­კებს და ის­წავ­ლონ სო­ცი­ალ­ური თა­ნას­წო­რო­ბის დაც­ვის 
სტრა­ტე­გი­ები. 

„ინ­კლუ­ზი­ის ინ­დექ­სი” („The index for inclusion”) პირ­ვე­ლად 
2000 წელს გა­მო­იცა (Booth et al., 2000) და დი­დი ბრი­ტა­ნე­თის ყვე
ლა სკო­ლას გა­და­ეცა. მე­ორე გა­მო­ცე­მა 2002 წელს გა­მოქ­ვეყ­ნდა 
(Booth et al., 2002), რო­მელ­საც 2004 წელს მიჰ­ყვა სპე­ცი­ალ­ურ­ად 
ად­აპ­ტი­რე­ბუ­ლი ვერ­სია ად­რე­ული ას­აკ­ისა და ბავ­შვზე ზრუნ­ვის 
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და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში გა­მო­სა­ყე­ნებ­ლად (Booth and Ainscow, 2004). 
წიგ­ნის - „ინ­კლუ­ზი­ის ინ­დექ­სი: სწავ­ლის, მო­ნა­წი­ლე­ობ­ისა და 
თა­მა­შის გან­ვი­თა­რე­ბა ად­რე­ულ ას­აკ­ში და ბავ­შვთა ზრუნ­ვა­ში” 
(„The Index for Inclusion: Developing Learning, Participation and 
Play in Early Years and Childcare”) შე­სა­ვალ­ში ვკითხუ­ლობთ: 

...ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ბავ­შვთა ზრუნ­ვის და­წე­სე­ბუ
ლე­ბებ­ში ინ­კლუ­ზი­ური გან­ვი­თა­რე­ბის ხელ­შეწყო­ბის რე­სურ­სი, 
რო­მე­ლიც მო­იც­ავს: ბა­გა-ბა­ღებს, სა­თა­მა­შო ჯგუ­ფებს, მშო­ბელ­თა 
და ბავ­შვთა ცენ­ტრებს, ბავ­შვთა ბა­ღებს, ბავ­შვთა მოვ­ლას სახ­ლის 
პი­რო­ბებ­ში, კლუ­ბებ­სა და პროგ­რა­მებს.   

„ინ­დექს”-ში ინ­კლუ­ზია წარ­მო­ად­გენს მიდ­გო­მას გა­ნათ­ლე­ბი
სა და ბავ­შვთა მოვ­ლი­სად­მი ინ­კლუ­ზი­ური ღი­რე­ბუ­ლე­ბე­ბის შე
სა­ბა­მი­სად და არა ბავ­შვე­ბი­სა და ახ­ალ­გაზ­რდე­ბის და­ინ­ტე­რე­სე
ბას რო­მე­ლი­მე კონ­კრე­ტუ­ლი ჯგუ­ფის მი­მართ. ინ­კლუ­ზია ხში
რად ას­ოც­ირ­დე­ბა შეზღუ­დუ­ლი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის მქო­ნე და/
ან „სპე­ცი­ალ­ური სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის”  მქო­ნე ბავ
შვებ­თან და ახ­ალ­გაზ­რდებ­თან. თუმ­ცა, „ინ­დექ­სში” ინ­კლუ­ზია 
ნიშ­ნავს ყვე­ლა თა­ობ­ის და გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის  
მქო­ნე ბავ­შვთა ჩარ­თუ­ლო­ბას. „ჩვენ ვა­ღი­არ­ებთ, რომ ზო­გი­ერ­თი 
ბავ­შვი შე­საძ­ლოა სხვა­ზე ნაკ­ლე­ბად და­ცუ­ლია გა­რიყ­ვის ზე­წო
ლის­გან და ვამ­ტკი­ცებთ, რომ და­წე­სე­ბუ­ლე­ბე­ბი უფ­რო მგრძნო
ბი­არე­ები უნ­და გახ­დნენ სხვა­დას­ხვა შე­საძ­ლებ­ლო­ბე­ბის ბავ­შვე
ბი­სა და ახ­ალ­გაზ­რდე­ბის მი­მართ თა­ვი­ანთ სა­ზო­გა­დო­ებ­ებ­ში” 
(Booth and Ainscow, 2004:1). 

„ინ­დექ­სში” წარ­მოდ­გე­ნი­ლია ინ­კლუ­ზი­ის ფარ­თო გან­მარ­ტე­ბა 
და ხაზ­გას­მით აღ­ინ­იშ­ნე­ბა ყვე­ლა ბავ­შვის მო­ნა­წი­ლე­ობა და არა 
უბ­რა­ლოდ ცალ­კე­ული ჯგუ­ფის ინ­კლუ­ზია (რო­გო­რი­ცაა ბავ­შვე
ბი, რომ­ლე­ბიც იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბუ­ლე­ბი არი­ან რო­გორც სპე­ცი­ალ
ური სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის მქო­ნე­ნი). „ინ­დექ­სის” მი
ზა­ნია პრაქ­ტი­კო­სე­ბის ხელ­შეწყო­ბა სა­კუ­თა­რი რეს­პონ­სუ­ლო­ბის 
და და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში ად­გილ­ზე მყო­ფი სის­ტე­მე­ბის რეს­პონ­სუ
ლო­ბის გან­ვი­თა­რე­ბა­ში ამ სას­წავ­ლო სა­ზო­გა­დო­ებ­ებ­ში სხვა­დას
ხვა ბავ­შვე­ბის მი­მართ.  
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„ინ­დექ­სის” გა­მო­ყე­ნე­ბა თა­ვად ინ­კლუ­ზი­ური პრო­ცე­სია იმ
ის უზ­რუნ­ველ­სა­ყო­ფად, რომ გა­და­ხედ­ვის პრო­ცე­სი, ცვლი­ლე
ბის და­გეგ­მვა და ამ გეგ­მე­ბის პრაქ­ტი­კა­ში და­ნერ­გვა თა­ვად­ვე 
ინ­კლუ­ზი­ური იყ­ოს. ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბი, მშობ­ლე­ბი, სა
მუ­შაო პერ­სო­ნა­ლი და უზ­რუნ­ველ­ყო­ფას­თან და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი 
სხვა პი­რე­ბი ჩარ­თუ­ლე­ბი არი­ან პრო­ცეს­ში. „ინ­დექ­სის” ყვე­ლა ეს 
ას­პექ­ტი კვლე­ვის ბევრ სა­შუ­ალ­ებ­ას იძ­ლე­ვა. ცხა­დია, საკ­ვან­ძო 
კითხვას წარ­მო­ად­გენს ის, თუ რა სხვა­ობა მო­აქ­ვს „ინ­დექ­სის” გა
მო­ყე­ნე­ბას და რო­გორ ხდე­ბა ამ სხვა­ობ­ის იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბა პრაქ
ტი­კა­ში. 

შემ­დე­გი მა­გა­ლი­თე­ბი ამ­ოღ­ებ­ულია დო­კუ­მენ­ტი­დან „ინ­კლუ
ზი­ის ინ­დექ­სი: ად­რე­ული წლე­ბი და ბავ­შვთა ზრუნ­ვა” (Booth and 
Ainscow, 2004) და აჩ­ვე­ნებს, თუ რო­გორ ეხ­მა­რე­ბა ად­ამი­ან­ებს „ინ
დექ­სის” გა­მო­ყე­ნე­ბა (აქ­ამ­დეც და ახ­ლაც) იმ­ის გა­გე­ბა­ში, თუ რას 
ფიქ­რო­ბენ ბავ­შვე­ბი იმ და­წე­სე­ბუ­ლე­ბის შე­სა­ხებ, რო­მელ­შიც და
დი­ან.     

მოს­მე­ნის სწავ­ლა
გვა­ინ­ტე­რე­სებ­და რას ფიქ­რო­ბენ ჩვე­ნი ბავ­შვე­ბი იმ­ის შე­სა

ხებ, თუ რას ვა­კე­თებ­დით მათ­თვის.  ხუ­თი წლის ბავ­შვებს ჩვენ 
ვაჩ­ვე­ნეთ ციფ­რუ­ლი კა­მე­რის გა­მო­ყე­ნე­ბა და თან­მიმ­დევ­რუ­ლად 
ვთხოვ­დით გა­და­ეღ­ოთ ის, რაც მოს­წონ­დათ და ის, რაც არ მოს
წონ­დათ. ერ­თმა გო­გო­ნამ სენ­სო­რუ­ლი ოთ­ახ­ის (ოთ­ახი, სა­დაც 
ბავ­შვებს სი­ნათ­ლის, ხმი­სა და შე­ხე­ბის შეგ­რძნე­ბე­ბის კონ­ტრო
ლი შე­უძ­ლი­ათ) სუ­რა­თი მოგ­ვი­ტა­ნა. ჩვენ ძა­ლი­ან მოგ­ვწონ­და ეს 
ოთ­ახი, ამ­იტ­ომ სუ­რა­თი რომ და­ვი­ნა­ხე ვთქვი „ოჰ, ეს ისაა რაც 
ძა­ლი­ან გიყ­ვარს, არა?”, ბავ­შვმა კი მითხრა „არა, მე ის სა­ერ­თოდ 
არ მომ­წონს”. ეს ოთ­ახი მას „აშ­ინ­ებ­და”. ეს ჩემ­თვის გაკ­ვე­თი­ლი 
იყო და მას შემ­დეგ ფრთხი­ლად ვი­ყა­ვი ნა­ად­რე­ვი დას­კვნე­ბის 
გა­მო­ტა­ნა­ში იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, თუ რას ფიქ­რობ­დნენ ბავ
შვე­ბი. ჩვენ ას­ევე გან­ვი­ხი­ლეთ რო­გორ უნ­და წარ­მოგ­ვედ­გი­ნა ბავ
შვე­ბის­თვის ოთ­ახი ისე, რომ მათ თა­ვად აერ­ჩი­ათ ინ­ტე­რაქ­ცი­ის 
დო­ნე თა­ვი რომ კომ­ფორ­ტუ­ლად ეგ­რძნოთ (Booth and Ainscow, 
2004:29). 
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მშობ­ლებ­თან/მზრუნ­ვე­ლებ­თან კონ­სულ­ტა­ცი­ის სწავ­ლა
პრაქ­ტი­კო­სე­ბი სა­თა­მა­შო ჯგუფ­ში, რომ­ლე­ბიც ბევრ ოჯ­ახს ემ

სა­ხუ­რე­ბი­ან ძა­ლი­ან და­ბა­ლი ან­აზღა­ურ­ებ­ის სა­ნაც­ვლოდ, შე­ეც
ად­ნენ კონ­სულ­ტა­ცია გა­ევ­ლოთ მშობ­ლებ­თან/მზრუნ­ვე­ლებ­თან 
ად­აპ­ტი­რე­ბუ­ლი კითხვა­რის მეშ­ვე­ობ­ით. მხო­ლოდ იმ მშობ­ლებ
მა/მზრუნ­ვე­ლებ­მა უპ­ას­უხ­ეს, ვინც რე­გუ­ლა­რუ­ლად ეხ­მა­რე­ბო­და 
პრაქ­ტი­კო­სებს. პრაქ­ტი­კო­სებ­მა სე­სი­ის შემ­დეგ სხვე­ბიც მი­იწ­ვი
ეს ფინ­ჯან ჩა­იზე და აუხ­სნეს მათ კითხვა­რის მი­ზა­ნი. ას­ევე გა
ნი­ხი­ლეს ძი­რი­თა­დი სა­კითხე­ბი მშო­ბელ­თა/მზრუნ­ველ­თა თან
ხმო­ბით. პრაქ­ტი­კო­სებ­მა ჩა­იწ­ერ­ეს გა­მოთ­ქმუ­ლი აზ­რე­ბი. შე­დე
გად გა­აც­ნო­ბი­ერ­ეს, რომ ბევ­რი მშო­ბე­ლი/მზრუნ­ვე­ლი თავს ვერ 
გრძნობ­და პრო­ცეს­ში ჩარ­თუ­ლად და სა­ერ­თოდ არ ეც­ნო­ბო­და 
მი­ღე­ბულ ინ­ფორ­მა­ცი­ას. მათ გა­დაწყვი­ტეს პრაქ­ტი­კო­სე­ბის მშობ
ლებ­თან/მზრუნ­ვე­ლებ­თან დაწყვი­ლე­ბა და მა­თი წა­ხა­ლი­სე­ბა, 
რომ დარ­ჩე­ნი­ლიყ­ვნენ სე­სი­ებ­ის შემ­დეგ ურ­თი­ერ­თო­ბის ჩა­მო­სა
ყა­ლი­ბებ­ლად და მხარ­და­ჭე­რის­თვის (Booth and Ainscow, 2004:31). 

ნათ­ბრა­უნი (1998) ამ­ტკი­ცებს, რომ სა­უკ­ეთ­ესო შემ­თხვე­ვა
ში, ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა „ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბაა”, რად­გან 
პრაქ­ტი­კა­ში ყვე­ლა ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვის სწავ­ლის ინ­დი­ვი
დუ­ალ­ური სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბა­სა და დაკ­მა­ყო­ფი
ლე­ბა­ზე აკ­ეთ­ებს აქ­ცენ­ტებს. ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის და­წე­სე
ბუ­ლე­ბებ­ში მო­მუ­შა­ვე ად­ამი­ან­ები ხში­რად ხვდე­ბი­ან იმ­ას, რომ 
ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს, მი­უხ­ედ­ავ­ად მა­თი სწავ­ლის სა­ჭი­რო
ბე­ბი­სა, ინ­კლუ­ზი­ის უფ­ლე­ბა აქ­ვთ. ბევ­რი ას­ეთი და­წე­სე­ბუ­ლე­ბა 
იკ­ამ­ათ­ებ­და იმ­აზე, რომ სწავ­ლის სირ­თუ­ლე­ებ­ის მქო­ნე ბავ­შვე
ბის მხარ­და­ჭე­რა არა უბ­რა­ლოდ და­მო­კი­დე­ბუ­ლე­ბებ­ზე რე­აგ­ირ
ებაა, არ­ამ­ედ ას­ევე „პრაქ­ტი­კუ­ლი” რე­აგ­ირ­ებ­აცაა.

კვლე­ვას მო­ითხოვს ის ურ­თი­ერ­თდა­მო­კი­დე­ბუ­ლე­ბა, რო­მე
ლიც ახ­ლავს სწავ­ლის სირ­თუ­ლე­ებ­ის გა­და­ლახ­ვას, სპე­ცი­ალ­ური 
სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის დაკ­მა­ყო­ფი­ლე­ბას, ინ­კლუ­ზი
ურ გა­ნათ­ლე­ბას და რო­გორ „კონ­სტრუ­ირ­დე­ბა” სწავ­ლის სირ­თუ
ლე­ები მშობ­ლე­ბის, პო­ლი­ტი­კის გან­მსაზღვრე­ლებ­სა და პრაქ­ტი
კო­სე­ბის მი­ერ. ხში­რად არ­სე­ბობს გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი მო­საზ­რე­ბე­ბი 
იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, თუ რას ნიშ­ნავს „სპე­ცი­ალ­ური სა­გან­მა
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ნათ­ლებ­ლო სა­ჭი­რო­ებ­ები” და რო­გორ უნ­და დაკ­მა­ყო­ფილ­დნენ 
ის­ინი. ბევ­რი ას­ეთი შე­ხე­დუ­ლე­ბა კონ­კრე­ტულ გა­რე­მო­ებ­ათა შე
ჯა­მე­ბას წარ­მო­ად­გენს, ქლო­ფი (2000:6) კი ამ­ტკი­ცებს, რომ შემ
დე­გი კითხვე­ბის წა­მო­წე­ვა საკ­ვლე­ვი ამ­ოც­ან­ებ­ის მყა­რი ნა­წი­ლი 
შე­იძ­ლე­ბა იყ­ოს: 
●● სა­იდ­ან მომ­დი­ნა­რე­ობს სირ­თუ­ლის გან­სხვა­ვე­ბუ­ლი „კონ
სტრუქ­ცი­ები”?

●● რო­გორ დას­ტურ­დე­ბი­ან ის­ინი?
●● რო­გორ ხდე­ბა მა­თი კო­მუ­ნი­კა­ცია? 
●● რო­გორ ხდე­ბა მა­თი გა­მოწ­ვე­ვა? რო­გორ იც­ვლე­ბი­ან ის­ინი? 
●● ვინ ცვლის სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის კონ­სტრუქ­ცი
ებს? 
„ინ­კლუ­ზი­ის” ის­ტო­რი­ის გა­და­ხედ­ვი­სას ნათ­ბრა­უნი და ქლო

ფი (2013:3) მო­ის­აზ­რე­ბენ, რომ: 
...ინ­კლუ­ზი­ის ის­ტო­რი­ის ამ­ჟა­მინ­დე­ლი სტა­დია ნამ­დვი­ლად 

რა­დი­კა­ლუ­რია: ფარ­თოდ გა­გე­ბუ­ლი ინ­კლუ­ზი­ის მოძ­რა­ობა, 
რომ­ლის მი­ზა­ნი­ცაა სო­ცი­ოლ­ოგი­ის რე­ალ­იზ­ება და რო­მე­ლიც 
და­ჟი­ნე­ბით ამ­ტკი­ცებს, რომ ის უპ­ირ­ვე­ლე­სად იმ გა­რე­მო­შია, სა
დაც აღ­მო­ვა­ჩენთ ექ­სკლუ­ზი­ური პრაქ­ტი­კე­ბის ფუნ­და­მენ­ტა­ლურ 
მი­ზეზს და ფუნ­და­მენ­ტა­ლურ გა­დაწყვე­ტი­ლე­ბას. ინ­ტეგ­რა­ცი­ის 
სა­პი­რის­პი­როდ, ინ­კლუ­ზი­ის იდე­ოლ­ოგია თით­ქოს ცვლის არა 
პი­როვ­ნე­ბას - იმ­ის­თვის, რომ შე­საძ­ლე­ბე­ლი გახ­დეს მი­სი „სი­ცი
ვი­დან შე­მოყ­ვა­ნა”, არ­ამ­ედ, საკ­მა­ოდ მარ­ტი­ვად ცვლის გა­რე­მოს, 
სკო­ლას, სა­ზო­გა­დო­ებ­ას, სამ­ყა­როს... ეს კი ნაკ­ლე­ბად რა­დი­კა­ლუ
რი ამ­ოც­ანა რო­დია. ამ გა­და­სა­ხე­დი­დან, სა­უბ­არია ცრურ­წმე­ნის, 
უს­ამ­არ­თლო­ბი­სა და უთ­ან­ას­წო­რო­ბის აღ­მოფხვრა­ზე.  

ინ­კლუ­ზი­ის ზო­გი­ერ­თი სა­ფუძ­ვე­ლი
ბო­ლო წლებ­ში დიდ ბრი­ტა­ნეთ­ში ფარ­თო გავ­რცე­ლე­ბა მი­ეცა 

იმ ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბას, რო­მელ­თა ოჯ­ახ­ებ­იც გა­ჭირ­ვე­ბულ 
უბ­ნებ­ში ცხოვ­რობ­დნენ და რომ­ლე­ბიც მიზ­ნობ­რი­ვად ღე­ბუ­ლობ
დნენ და­მა­ტე­ბით დახ­მა­რე­ბას ის­ეთი სამ­თავ­რო­ბო ინ­იცი­ატ­ივ­ებ
ის ფარ­გლებ­ში, რო­გო­რიც „შუე სტარ­ტი” იყო.
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თუ­კი ვეც­დე­ბით ად­რე­ული ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ­ლე­ბის სა
ფუძ­ვლე­ბის პოვ­ნას, აღ­მო­ვა­ჩენთ, რომ სპე­ცი­ფი­კუ­რი ჯგუ­ფე­ბი 
(რომ­ლე­ბიც აქ­ამ­დე გა­რი­ყუ­ლე­ბი იყ­ვნენ) ხში­რად იდ­ენ­ტი­ფი
ცირ­დე­ბა უზ­რუნ­ველ­ყო­ფის სა­ჭი­რო­ებ­ის მქო­ნე ჯგუ­ფე­ბად. შე
სა­ბა­მი­სად, პეს­ტა­ლო­ცი არა მხო­ლოდ გა­ნათ­ლე­ბით უზ­რუნ­ველ
ყოფ­და მი­ტო­ვე­ბულ ბავ­შვებს, არ­ამ­ედ, ას­ევე დიდ მნიშ­ვნე­ლო­ბას 
ან­იჭ­ებ­და გო­გო­ნე­ბის გა­ნათ­ლე­ბას; მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ რუ
სოს მი­აჩ­ნდა, გა­ნათ­ლე­ბა ბი­ჭე­ბის­თვის უნ­და ყო­ფი­ლი­ყო, გარ
კვე­ული პრინ­ცი­პე­ბი გო­გო­ნა­თა გა­ნათ­ლე­ბი­სათ­ვი­საც ჩა­მო­აყ­ალ
იბა. იგ­ივე მი­ზან­მი­მარ­თუ­ლო­ბა იკ­ითხე­ბა შარ­ლო­ტა მე­ის­ონ­თან, 
დებ მაკ­მი­ლა­ნებ­თან და სერ ჯონ ნი­უს­ომ­თან. 

1890 წელს მე­რი ჰამ­ფრე­იმ და­იწყო ის, რაც შე­იძ­ლე­ბა გან­ვი
ხი­ლოთ ად­რე­ული შუე სტარ­ტის პროგ­რა­მად, რო­მე­ლიც ით­ვა
ლის­წი­ნებ­და თა­მა­შის სა­ათ­ებს, სო­ცი­ალ­ურ ცენ­ტრს და ბიბ­ლი­ის 
სწავ­ლე­ბას. მან მოგ­ვი­ან­ებ­ით შე­იმ­უშ­ავა მსგავ­სი სქე­მა „და­სა­ხიჩ
რე­ბუ­ლი” ბავ­შვე­ბის­თვის (რო­გორც თა­ვად უწ­ოდ­ებ­და), რი­თაც 
გზა გა­უკ­ვა­ლა და­მა­ტე­ბი­თი პროგ­რა­მე­ბის სა­ჭი­რო­ებ­ის აღი­არ­ებ
ას სპე­ცი­ალ­ური სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის მქო­ნე ბავ­შვე
ბის მხარ­და­სა­ჭე­რად. 

„ღა­რი­ბე­ბის” გა­ნათ­ლე­ბა ჯო­შუა უოთ­სო­ნის მი­ზანს წარ­მო
ად­გენ­და, რო­მელ­მაც 1811 წელს სა­ხელ­მწი­ფო ეკ­ლე­სი­ის პრინ
ცი­პე­ბით „ღა­რი­ბე­ბის გა­ნათ­ლე­ბის ერ­ოვ­ნუ­ლი სა­ზო­გა­დო­ება” 
დააარსა. 1900-იანი წლე­ბის და­საწყის­ში, დებ­მა მაკ­მი­ლა­ნებ­მა 
შექ­მნეს სა­ბავ­შვო ბა­ღე­ბი ღა­რი­ბი ბავ­შვე­ბის­თვის და წარ­მა­ტე­ბით 
გა­ნა­ვი­თა­რეს უზ­რუნ­ველ­ყო­ფის სფე­რო, რო­მე­ლიც მი­მარ­თუ­ლი 
იყო ბავ­შვე­ბის ჯან­მრთე­ლო­ბის პრობ­ლე­მე­ბის მოგ­ვა­რე­ბის­კენ, 
რაც აფ­ერ­ხებ­და მათ ზრდას და გან­ვი­თა­რე­ბას. მათ ას­ევე წარ­მა
ტე­ბით გა­იტ­ან­ეს პარ­ლა­მენ­ტში სკო­ლა­ში უფ­ასო კვე­ბის სა­კითხი, 
რა­თა ბავ­შვე­ბი სა­თა­ნა­დოდ გა­მოკ­ვე­ბი­ლიყ­ვნენ სკო­ლა­ში და შე
სა­ბა­მი­სად ეს­წავ­ლათ/ეთ­ამ­აშ­ათ. სკო­ლა­ში კვე­ბის შე­სა­ხებ კა­ნო­ნი 
1906 წელს მი­იღ­ეს. 

მი­უხ­ედ­ავ­ად იმ­ისა, რომ თა­ვის დრო­ზე ეს სა­კითხე­ბი არ იყო 
გა­ტა­რე­ბუ­ლი რო­გორც „ინ­კლუ­ზია”, ამ ინ­ოვ­ატ­ორ­თა მა­მოძ­რა­ვე
ბე­ლი ძა­ლა არ­ან­აკ­ლე­ბად უწყობ­და ხელს სო­ცი­ალ­ურ სა­მარ­თლი
ან­ობ­ას და ექ­სკლუ­ზი­ის პრაქ­ტი­კე­ბის წი­ნა­აღ­მდეგ ბრძო­ლას. ეს 
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არ­ის ის ღი­რე­ბუ­ლე­ბე­ბი, რომ­ლებ­საც ინ­კლუ­ზი­ური გა­ნათ­ლე
ბის ბევ­რი დამ­ცვე­ლი აღი­არ­ებ­და და რომ­ლე­ბიც გა­ნა­ვი­თა­რებ
დნენ ინ­კლუ­ზი­ურ სა­ზო­გა­დო­ებ­ას ოც­და­მე­ერ­თე სა­უკ­უნ­ეში. 

8. პრო­ფე­სი­ული გან­ვი­თა­რე­ბა და ტრე­ნინ­გე­ბი 

პრო­ფე­სი­ული გან­ვი­თა­რე­ბი­სა და ტრე­ნინ­გე­ბის თა­ნა­მედ
რო­ვე პო­ლი­ტი­კა და პრაქ­ტი­კა  

ამ სა­უკ­უნ­ის და­საწყის­ში, ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის მი­წო­დე­ბის 
ხა­რის­ხი (Rahilly and Johnson, 2002; NICHD and Duncan, 2003) და 
კარ­გად დატ­რე­ნინ­გე­ბუ­ლი, შე­სა­ბა­მი­სი კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ის მქო­ნე 
სა­მუ­შაო ძა­ლის სა­ჭი­რო­ება საკ­ვან­ძო პრობ­ლე­მას წარ­მო­ად­გენს 
(Abbott and Pugh, 1998). გარ­კვე­ული დრო­ის გან­მავ­ლო­ბა­ში აღი
არ­ებ­დნენ, რომ „მა­ღალ­კვა­ლი­ფი­ცი­ური სა­მუ­შაო ძა­ლა” უმ­ნიშ
ვნე­ლო­ვა­ნე­სია სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო და ბავ­შვთა ზრუნ­ვის და­წე
სე­ბუ­ლე­ბე­ბის რა­ოდ­ენ­ობ­ის ზრდის­თვის და რომ „ბავ­შვებ­თან 
მუ­შა­ობა კვა­ლი­ფი­ცი­ურ პრო­ფე­სი­ას მო­ითხოვს” (DfEE, 1999:1). 
რამ­დე­ნი­მე მცდე­ლო­ბა გან­ხორ­ცი­ელ­და სა­გან­მა­ნათ­ლებ­ლო და 
ბავ­შვთა ზრუნ­ვის პრო­ფე­სი­ის­თვის ერ­თი­ანი საკ­ვა­ლი­ფი­კა­ციო 
ჩარ­ჩოს შე­სა­მუ­შა­ვებ­ლად, მაგ­რამ 2013 წელს ეს მი­ზა­ნი ჯერ კი
დევ მი­უღ­წევ­ლად რჩე­ბა. სა­მუ­შაო ძა­ლის/რე­სურ­სე­ბის რე­ფორ­მა 
ეყ­რდნო­ბა პო­ლი­ტი­კის ბო­ლო პე­რი­ოდ­ის ის­ტო­რი­ას და (შემ­დეგ) 
რუმ­ბოლ­დის ან­გა­რი­შის (Rumbold, DES, 1989) ინ­ოვ­ატ­ორ­ულ რე
კო­მენ­და­ცი­ებს, რომ­ლე­ბიც ხაზს უს­ვა­მენ მა­ღალ­კვა­ლი­ფი­ცი­ური 
პრო­ფე­სი­ონ­ალ­ებ­ის მნიშ­ვნე­ლო­ბას - ად­ამი­ან­ები, რომ­ლებ­საც 
შე­უძ­ლია ბავ­შვე­ბი­სა და მა­თი ოჯ­ახ­ებ­ის სა­ჭი­რო­ებ­ებ­ის უზ­რუნ
ველ­ყო­ფა. 

2011 წლის ივ­ლის­ში, არ­სე­ბუ­ლი პრობ­ლე­მის მოგ­ვა­რე­ბის 
მცდე­ლო­ბის პი­რო­ბებ­ში, რო­მე­ლიც რამ­დე­ნი­მე მთავ­რო­ბის მი­ერ 
ხორ­ცი­ელ­დე­ბო­და, კონ­სერ­ვა­ტო­რულ-ლი­ბე­რა­ლურ დე­მოკ­რა­ტი
ულ­მა კო­ალ­იცი­ურ­მა მთავ­რო­ბამ გას­ცა ბრძა­ნე­ბა ჩა­ტა­რე­ბუ­ლი­ყო 
ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ბავ­შვთა ზრუნ­ვის სფე­რო­ში სა­მუ
შაო ძა­ლის კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ის და­მო­უკ­იდ­ებ­ელი შე­მოწ­მე­ბა. ნათ
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ბრა­უნ­ის მი­მო­ხილ­ვის (The Nutbrown Review) (ამ სა­ხელ­წო­დე­ბი
თაც იყო ცნო­ბი­ლი) ფარ­გლებ­ში გა­იცა 19 რე­კო­მენ­და­ცია იმ­ას­თან 
და­კავ­ში­რე­ბით, რო­გორ უნ­და გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბუ­ლი­ყო ბავ­შვე­ბის 
გა­მოც­დი­ლე­ბე­ბის ხა­რის­ხი სახ­ლში და ზრუნ­ვის და­წე­სე­ბუ­ლე
ბებ­ში; ან­გა­რი­ში 2012 წლის 19 ივ­ნისს (Nutbrown, 2012) გა­მო­იცა. 
მრა­ვალ­მი­მარ­თუ­ლე­ბი­ანი ან­გა­რი­ში იწყე­ბო­და ად­რე­ულ წლებ­ში 
სა­მუ­შაო ძა­ლის შე­სა­ხებ ახ­ალი შე­ხე­დუ­ლე­ბის ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბით, 
სა­დაც ჩვი­ლებს, ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებს უნ­და მი­ეწ­ოდ­ოს სა
უკ­ეთ­ესო ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბა და ზრუნ­ვა. ნუთ­ბრა­უნ­ის მი­მო
ხილ­ვა (2012) ამ­ტკი­ცებ­და, რომ თუ­კი ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ
თან მო­მუ­შა­ვე პერ­სო­ნა­ლი ფლობს სა­ჭი­რო უნ­არ­ებს, ცოდ­ნა­სა და 
გა­გე­ბას, მათ პო­ტენ­ცი­ურ­ად შე­უძ­ლი­ათ ყვე­ლა ბავ­შვს შეს­თა­ვა
ზონ ფორ­მი­რე­ბი­სათ­ვის სა­ჭი­რო ის­ეთი გა­მოც­დი­ლე­ბა, რო­მელ
საც ის­ინი იმ­სა­ხუ­რე­ბენ. ცხა­დია, მთავ­რო­ბამ უნ­და გა­მო­ხა­ტოს 
თა­ვი­სი მხარ­და­ჭე­რა მნიშ­ვნე­ლო­ვა­ნი ინ­ვეს­ტი­ცი­ებ­ით ად­რე­ული 
გა­ნათ­ლე­ბის სფე­რო­ში. ეს იმ­ას ნიშ­ნავს, რომ მთავ­რო­ბამ და ად
რე­ული ას­აკ­ის სექ­ტორ­მა ყვე­ლა ად­რე­ული ას­აკ­ის პრაქ­ტი­კო­სის 
ტრე­ნინ­გე­ბი­სა და გან­ვი­თა­რე­ბის პრი­ორ­იტ­იზ­ირ­ება უნ­და მო­ახ
დი­ნოს. 

ნათ­ბრა­უნი (2012) შემ­დეგ­ნა­ირ­ად წარ­მო­ად­გენს სა­კუ­თარ 
ხედ­ვას ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის შე­სა­ხებ: 
●● თი­თოეულ ბავ­შვს შეს­წევს უნ­არი მი­იღ­ოს მა­ღა­ლი ხა­რის­ხის 
ზრუნ­ვა და გა­ნათ­ლე­ბა იმ სახ­ლის თუ ჯგუ­ფურ და­წე­სე­ბუ
ლე­ბა­ში, სა­დაც ის და­დის; 

●● ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მო­მუ­შა­ვე პერ­სო­ნალს გა­აჩ­ნია 
ძლი­ერი პრო­ფე­სი­ონ­ალ­ური იდ­ენ­ტო­ბა. ის­ინი ამ­აყ­ობ­ენ თა­ვი
ან­თი სა­მუ­შა­ოთი, მათ აღი­არ­ებ­ენ და აფ­ას­ებ­ენ მშობ­ლე­ბი, სხვა 
პრო­ფე­სი­ონ­ალ­ები და სა­ზო­გა­დო­ება მთლი­ან­ად; 

●● მა­ღა­ლი ხა­რის­ხის ად­რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბას და ზრუნ­ვას მა­ღალ
კვა­ლი­ფი­ცი­ური პრაქ­ტი­კო­სე­ბი უძ­ღვე­ბი­ან; 

●● აღი­არ­ებ­ენ ბავ­შვს, რო­გორც პი­როვ­ნე­ბას, პა­ტივს სცე­მენ და აფ
ას­ებ­ენ. 
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არ­სე­ბობს სა­უკ­ეთ­ესო პრაქ­ტი­კის უამ­რა­ვი მა­გა­ლი­თი, რო­მე
ლიც აკ­მა­ყო­ფი­ლებს ამ მიზ­ნებს, თუმ­ცა არა ყვე­ლა და­წე­სე­ბუ­ლე
ბა­ში, სწო­რედ ახ­ლა დროა უფ­რო ამ­ბი­ცი­ურ­ები გავ­ხდეთ და მო
ვითხო­ვოთ უმ­აღ­ლე­სი დო­ნის მუ­შა­ობა ყვე­ლა ად­რე­ული ას­აკ­ის 
ბავ­შვთან ამ სექ­ტორ­ში. ამ­ის­თვის სა­ჭი­როა: 
●● კვა­ლი­ფი­ური მას­წავ­ლებ­ლე­ბის რა­ოდ­ენ­ობ­ის გაზ­რდა, რომ
ლებ­საც გა­აჩ­ნი­ათ ცოდ­ნა ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სფე­რო­ში, 
ვინც ახ­ორ­ცი­ელ­ებს თა­ვის პრაქ­ტი­კას და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში, 
უშუ­ალ­ოდ მუ­შა­ობს ჩვი­ლებ­თან, ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ
თან და მათ მშობ­ლებ­თან, იყ­ენ­ებ­ენ თა­ვი­ანთ პე­და­გო­გი­ურ გა
მოც­დი­ლე­ბას რა­თა ხე­ლი შე­უწყონ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე
ბის სწავ­ლას, თა­მაშს და გან­ვი­თა­რე­ბას. 

●● ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის მას­წავ­ლებ­ლე­ბი, რომ­ლე­ბიც უძ
ღვე­ბი­ან და რომ­ლებ­საც მხარს უჭ­ერ­ენ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ
შვებ­თან მო­მუ­შა­ვე პრაქ­ტი­კოს­თა ეფ­ექ­ტუ­რი გუნ­დი, ფლო­ბენ 
მი­ნი­მუმ მე-3 დო­ნის კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ას, ჰყავთ სა­მუ­შაო პერ
სო­ნა­ლი, რომ­ლე­ბიც ამ­აყ­ობ­ენ თა­ვი­ან­თი მუ­შა­ობ­ით და გა
ნუწყვეტ­ლივ ცდი­ლო­ბენ გა­აფ­არ­თო­ვონ და გა­ნა­ვი­თა­რონ სა
კუ­თა­რი ცოდ­ნა და უნ­არ­ები.  

●● ად­ამი­ან­ებს, რომ­ლე­ბიც ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ბავ­შვთა 
ზრუნ­ვის კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ის მი­ღე­ბის­თვის იღ­წვი­ან, ცოდ­ნა და 
დახ­მა­რე­ბა კვა­ლი­ფი­ცი­ური, ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სფე­რო­ში 
გა­მოც­დი­ლი, მცოდ­ნე ტუ­ტო­რე­ბის­გან უნ­და მი­იღ­ონ. ტუ­ტო
რე­ბი, ის­ევე რო­გორც და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში მო­მუ­შა­ვე პრაქ­ტი­კო
სე­ბი უნ­და ამ­აყ­ობ­დნენ თა­ვი­ან­თი პრო­ფე­სი­ული გან­ვი­თა­რე
ბით, რე­გუ­ლა­რუ­ლად უნ­და იყ­ვნენ ჩარ­თულ­ნი და­წე­სე­ბუ­ლე
ბებ­ში გან­ხორ­ცი­ელ­ებ­ად პრაქ­ტი­კებ­ში, რა­თა უზ­რუნ­ველ­ყონ 
სა­კუ­თა­რი უნ­არ­ებ­ისა და პე­და­გო­გი­კის უწყვე­ტო­ბა. 

●● მე­სა­მე დო­ნის კურ­სებ­ზე ჩა­წე­რის უფ­ლე­ბა მხო­ლოდ იმ კან­დი
და­ტებს აქ­ვთ, ვი­საც გა­აჩ­ნია წიგ­ნი­ერ­ებ­ისა და მა­თე­მა­ტი­კუ­რი 
უნ­არ­ები. მე­სა­მე დო­ნის კვა­ლი­ფი­კა­ცია მკაც­რი და რთუ­ლი 
უნ­და იყო, რო­მე­ლიც მო­ითხოვს მა­ღა­ლი ხა­რის­ხის სა­მუ­შაო 
გა­მოც­დი­ლე­ბას, სტუ­დენ­ტებს სა­კუ­თარ პრაქ­ტი­კა­ზე რეფ­ლექ
სი­ისა და მი­სი გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბის სა­შუ­ალ­ებ­ას მის­ცემს. 
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●● კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ის სიმ­კაც­რე უზ­რუნ­ველ­ყოფს დამ­საქ­მებ­ლე­ბის 
დარ­წმუ­ნე­ბას იმ­აში, რომ ამ კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ის მფლო­ბე­ლებს გა
აჩ­ნი­ათ სა­ჭი­რო ღრმა, ფარ­თო ცოდ­ნა და გა­მოც­დი­ლე­ბა, ას­ევე 
და­წე­სე­ბუ­ლე­ბა­ში მუ­შა­ობ­ის მზად­ყოფ­ნა. 

●● დამ­საქ­მებ­ლე­ბი, რომ­ლე­ბიც ხელს უწყო­ბენ ახ­ალი წევ­რე­ბის 
მი­ღე­ბას, პო­ულ­ობ­ენ დროს მა­თი და­წე­სე­ბუ­ლე­ბა­ში ჩაბ­მი­სათ
ვის, უზ­რუნ­ველ­ყო­ფენ ახ­ალ­ბე­დე­ბის მხარ­და­ჭე­რას და უწ­ევ­ენ 
მენ­ტო­რო­ბას პირ­ვე­ლი ექ­ვსი თვის გან­მავ­ლო­ბა­ში მა­ინც. 

  (Foundations for Quality, 2012:10-11)

19 რე­კო­მენ­და­ცია გა­ეწია მთავ­რო­ბას იმ­ას­თან და­კავ­ში­რე­ბით, 
თუ რო­გორ უნ­და გა­უმ­ჯო­ბეს­დეს ად­რე­ული გა­ნათ­ლბის ხა­რის
ხი და ამ­აღ­ლდეს სა­მუ­შაო ძა­ლის სტა­ტუ­სი გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბუ­ლი 
ხა­რის­ხი­თა და რო­ლე­ბი­სა და პა­სუ­ხის­მგებ­ლო­ბე­ბის გამ­ჭირ­ვა
ლო­ბით:

რე­კო­მენ­და­ცია 1 
მთავ­რო­ბამ უნ­და გა­ნაგ­რძოს კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ებ­ის გან­საზღვრა, 
რო­მე­ლიც შე­ეს­აბ­ამ­ება EYFS-ის მო­მუ­შა­ვე პერ­სო­ნალს; სას­წავ
ლო სა­აგ­ენ­ტომ უნ­და შე­იმ­უშა­ოს უფ­რო ზუს­ტი „სრულ­ფა­სო
ვა­ნი და შე­სა­ბა­მი­სი” კრი­ტე­რი­უმ­ები, რა­თა კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ებ­ით 
ხე­ლი შე­ეწყოს სწორ ში­ნა­არ­სსა და პე­და­გო­გი­ურ პრო­ცე­სებს. 
კრი­ტე­რი­უმ­ები უნ­და ეყ­რდნო­ბო­დეს წი­ნამ­დე­ბა­რე ან­გა­რიშ­ში 
ჩა­მო­ყა­ლი­ბე­ბულ შე­მო­თა­ვა­ზე­ბებს. 

რე­კო­მენ­და­ცია 2 
2013 წლის 1 სექ­ტემ­ბრი­დან დაწყე­ბუ­ლი ყვე­ლა კვა­ლი­ფი­კა­ცია 
უნ­და აკ­მა­ყო­ფი­ლებ­დეს ახ­ალ „სრულ­ყო­ფილ და შე­სა­ბა­მის” 
კრი­ტე­რი­უმ­ებს, EYFS-ის მოთხოვ­ნე­ბის შე­სა­ბა­მი­სად. 

რე­კო­მენ­და­ცია 3
წი­ნა­რედ ფორ­მუ­ლი­რე­ბუ­ლი გეგ­მა ად­რე­ული წლე­ბის ერ
თობ­ლივ კვა­ლი­ფი­კა­ცი­აზე გა­დას­ვლას­თან და­კავ­ში­რე­ბით - 
უგ­ულ­ებ­ელ­ყო­ფი­ლი უნ­და იქ­ნას. 
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რე­კო­მენ­და­ცია 4 
მთავ­რო­ბამ უნ­და შე­აფ­ას­ოს კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ის მი­ნი­ჭე­ბის სა
უკ­ეთ­ესო გზა, რო­მე­ლიც და­აკ­მა­ყო­ფი­ლებს ახ­ალ „სრულ და 
შე­სა­ბა­მის” კრი­ტე­რი­უმს, იმ­ის­თვის, რომ ხალ­ხმა გა­იგ­ოს თუ 
რო­მე­ლი „სრულ­ყო­ფი­ლი და შე­სა­ბა­მი­სი” კრი­ტე­რი­უმ­ის ფარ
გლებ­ში მოხ­და კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ის მი­ღე­ბა. 

რე­კო­მენ­და­ცია 5 
ად­რე­ული წლე­ბის სა­ბა­ზი­სო სა­ფე­ხუ­რის მოთხოვ­ნე­ბი უნ­და 
გა­და­იხ­ედ­ოს, ისე, რომ 2022 წლის სექ­ტემ­ბრის­თვის მთე­ლი 
პერ­სო­ნა­ლი, რო­მე­ლიც და­კავ­ში­რე­ბუ­ლია „პერ­სო­ნა­ლი-ბავ
შვი” კო­ეფ­იცი­ენ­ტთან, უნ­და გა­აჩ­ნდეს მე­სა­მე დო­ნის კვა­ლი
ფი­კა­ცია. 

რე­კო­მენ­და­ცია 6

ად­რე­ული წლე­ბის სა­ბა­ზი­სო სა­ფე­ხუ­რის მოთხოვ­ნე­ბი უნ­და 
გა­და­იხ­ედ­ოს ისე, რომ 2013 წლის სექ­ტემ­ბრი­დან, ჯგუ­ფურ 
და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში მო­მუ­შა­ვე პერ­სო­ნა­ლის მი­ნი­მუმ 50 პრო
ცენ­ტი უნ­და ფლობ­დეს მი­ნი­მუმ „სრულ­ყო­ფილ და შე­სა­ბა­მის” 
მე­სა­მე დო­ნეს, რა­თა გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბუ­ლი იყ­ოს „პერ­სო­ნა­ლი-
ბავ­შვი” კო­ეფ­იცი­ენ­ტში.     

რე­კო­მენ­და­ცია 7 
ად­რე­ული წლე­ბის სა­ბა­ზი­სო სა­ფე­ხუ­რის მოთხოვ­ნე­ბი უნ­და 
გა­და­იხ­ედ­ოს ისე, რომ 2015 წლის სექ­ტემ­ბრი­დან, ჯგუ­ფურ 
და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­ში მო­მუ­შა­ვე პერ­სო­ნა­ლის მი­ნი­მუმ 70 პრო
ცენ­ტი ფლობ­დეს მი­ნი­მუმ „სრულ­ყო­ფილ და შე­სა­ბა­მის” მე­სა
მე დო­ნეს, რა­თა გათ­ვა­ლის­წი­ნე­ბუ­ლი იყ­ოს „პერ­სო­ნა­ლი-ბავ
შვი” კო­ეფ­იცი­ენ­ტში.

რე­კო­მენ­და­ცია 8 
მე­ორე დო­ნის ინ­გლი­სუ­რი და მა­თე­მა­ტი­კა უნ­და იყ­ოს ად
რე­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის მე­სა­მე დო­ნის კურ­სებ­ზე 
დაშ­ვე­ბის წი­ნა­პი­რო­ბა. 
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რე­კო­მენ­და­ცია 9
ტუ­ტო­რებს უნ­და ჰქონ­დეთ უფ­რო მა­ღა­ლი დო­ნის კვა­ლი­ფი
კა­ცია ვიდ­რე იმ კურ­სის დო­ნე, რო­მელ­ზეც ის­ინი ას­წავ­ლი­ან. 

რე­კო­მენ­და­ცია 10
ყვე­ლა ტუ­ტო­რი უწყვეტ­ლივ და რე­გუ­ლა­რუ­ლად უნ­და იზ
რდე­ბო­დეს პრო­ფე­სი­ულ­ად და უნ­და იკ­ონ­ტაქ­ტოს სკო­ლამ
დელ და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­თან. კო­ლე­ჯებ­მა და ტრე­ნინ­გე­ბის მომ
წო­დებ­ლებ­მა ამ­ის­თვის შე­სა­ბა­მი­სი დრო უნ­და გა­მო­ყონ.

რე­კო­მენ­და­ცია 11 
მხო­ლოდ იმ და­წე­სე­ბუ­ლე­ბებ­მა უნ­და მი­იღ­ონ სტუ­დენ­ტე­ბი 
ად­გილ­ზე, რომ­ლე­ბიც ოფ­სტე­დის მი­ერ მიჩ­ნე­ულია რო­გორც 
„კარ­გი” ან  „გა­მორ­ჩე­ული”.

რე­კო­მენ­და­ცია 12 
კო­ლე­ჯებ­მა და ტრე­ნინ­გე­ბის უზ­რუნ­ველ­მყო­ფელ­მა და­წე­სე
ბუ­ლე­ბებ­მა გან­სა­კუთ­რე­ბუ­ლი ყუ­რადღე­ბა უნ­და მი­აქ­ცი­ონ - 
და­წე­სე­ბუ­ლე­ბის შე­საძ­ლებ­ლო­ბას შეს­თა­ვა­ზონ სტუ­დენ­ტებს 
მა­ღა­ლი ხა­რის­ხის სა­მუ­შაო ად­გი­ლე­ბი. 

რე­კო­მენ­და­ცია 13 
გა­ნათ­ლე­ბის დე­პარ­ტა­მენ­ტმა უნ­და გა­ნა­ხორ­ცი­ელ­ოს სხვა
დას­ხვა დო­ნის კვა­ლი­ფი­კა­ცი­ის მქო­ნე BME95 პერ­სო­ნა­ლის 
რა­ოდ­ენ­ობ­ის კვლე­ვა და ით­ან­ამ­შრომ­ლოს სექ­ტორ­თან ნე
ბის­მი­ერი იდ­ენ­ტი­ფი­ცი­რე­ბუ­ლი პრობ­ლე­მის მო­საგ­ვა­რებ
ლად. 

რე­კო­მენ­და­ცია 14 
ახ­ლად კვა­ლი­ფი­ცი­რე­ბულ პრაქ­ტი­კო­სებს, რომ­ლე­ბიც თა­ვი
ანთ პირ­ველ სამ­სა­ხურს იწყე­ბენ, უნ­და გა­ეწი­ოთ მენ­ტო­რო­ბა 
მი­ნი­მუმ პირ­ვე­ლი ექ­ვსი თვის გან­მავ­ლო­ბა­ში. თუ­კი და­წე
სე­ბუ­ლე­ბა შე­ფა­სე­ბუ­ლია რო­გორც „კარ­გზე” და­ბა­ლი, მენ­ტო
რინ­გი გა­რე­დან უნ­და ხორ­ცი­ელ­დე­ბო­დეს. 

95. მთარგმნელის შენიშვნა: Black and minority ethic; წყარო: https://www.advance-he.
ac.uk/guidance/equality-diversity-and-inclusion/using-data-and-evidence/use-of-language-
race-ethnicity 
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რე­კო­მენ­და­ცია 15 
მთავ­რო­ბამ უნ­და გააერთიანოს ონ­ლა­ინ შე­სავ­ლი­სა და სატ
რე­ნინ­გო მო­დუ­ლე­ბი, რომ­ლე­ბიც ხელ­მი­საწ­ვდო­მი იქ­ნე­ბა ად
რე­ულ გა­ნათ­ლე­ბა­სა და ბავ­შვთა ზრუნ­ვის სფე­რო­ში მო­მუ­შა­ვე 
ნე­ბის­მი­ერი ად­ამი­ან­ის­თვის. 

რე­კო­მენ­და­ცია 16 
2013 წლის სექ­ტემ­ბრი­დან უნ­და და­იშ­ვას ახ­ალი ად­რე­ული 
წლე­ბის სპე­ცი­ალ­ის­ტთა კურ­სი კვა­ლი­ფი­ცი­ური მას­წავ­ლებ
ლის სტა­ტუ­სის მი­სა­ღე­ბად (QTS) და­ბა­დე­ბი­დან შვიდ წლამ­დე 
სპე­ცი­ალ­იზ­აცი­ით. 

რე­კო­მენ­და­ცია 17 
ნე­ბის­მი­ერი ად­ამი­ან­ის­თვის, რო­მელ­საც გა­აჩ­ნია ად­რე­ული 
წლე­ბის პრო­ფე­სი­ონ­ალ­ური სტა­ტუ­სი (EYPS), პრი­ორ­იტ­ეტ
ულ­ად ხელ­მი­საწ­ვდო­მი უნ­და იყ­ოს კვა­ლი­ფი­ცი­ური მას­წავ
ლებ­ლის სტა­ტუ­სის მი­სა­ღე­ბი კურ­სი. 

რე­კო­მენ­და­ცია 18 
მთავ­რო­ბას ვუ­წევ რე­კო­მენ­და­ცი­ას გა­ნი­ხი­ლოს სა­უკ­ეთ­ესო 
გზა იმ­ის­ათ­ვის, რომ შე­ინ­არ­ჩუ­ნოს და გა­ზარ­დოს კურ­სდამ
თავ­რე­ბულ­თა პე­და­გო­გი­ური მარ­თვის უნ­არი ყვე­ლა ად­რე
ული ას­აკ­ის და­წე­სე­ბუ­ლე­ბა­ში. 

რე­კო­მენ­და­ცია 19 
მთავ­რო­ბას ვუ­წევ რე­კო­მენ­და­ცი­ას - არ შე­მო­იღ­ოს სა­ლი­ცენ
ზიო სის­ტე­მა ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბის სექ­ტორ­ში. თუმ­ცა, 
მთავ­რო­ბამ უნ­და გა­ნი­ხი­ლოს სექ­ტორ­ზე ორი­ენ­ტი­რე­ბუ­ლი 
მიდ­გო­მის მხარ­და­ჭე­რის სა­კითხი, თუ­კი გა­მოჩ­ნდე­ბა ხელ­მი
საწ­ვდო­მი და მდგრა­დი მიდ­გო­მა ფარ­თო სექ­ტო­რუ­ლი მხარ
და­ჭე­რით.  

(Nutbrown, Foundations for Quality, 2012:71-3)

ამ­ის გარ­და, ნათ­ბრა­უნ­ის მი­მო­ხილ­ვა­ში (2012) წარ­მოდ­გე­ნი
ლია პროგ­რე­სის გზა GCSE-დან სას­წავ­ლო ხა­რის­ხამ­დე იმ­ათ
თვის, ვინც ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მუ­შა­ობს (სურ. 4.2.). 
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სურ. 4.2 პროგ­რე­სის გზა გა­ნათ­ლე­ბა­ში დიპ­ლო­მის­შემ­დგო­მი სერ­ტი­ფი
კა­ტი­დან სას­წავ­ლო ხა­რის­ხის დო­ნემ­დე, ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვებ­თან მო
მუ­შა­ვე ად­ამი­ან­ებ­ის­თვის (Nutbrown, 2012). 

მი­უხ­ედ­ავ­ად ფარ­თო მხარ­და­ჭე­რი­სა, მთავ­რო­ბამ ამ რე­კო­მენ
და­ცი­ებ­ის უმ­ეტ­ეს­ობა უარ­ყო ან მა­თი ად­აპ­ტი­რე­ბა მო­ახ­დი­ნა თა
ვი­სი პო­ლი­ტი­კის დო­კუ­მენ­ტში სა­ხელ­წო­დე­ბით „უფ­რო მე­ტი 
ბავ­შვთა ზრუნ­ვა” (More Great Childcare”), რო­მე­ლიც 2013 წლის 
29 იან­ვარს გა­მო­იცა (Nutbrown, 2013). 

გა­ნურ­ჩევ­ლად ამ პო­ლი­ტი­კის მი­ზან­მი­მარ­თუ­ლო­ბი­სა, მა­ნამ, 
სა­ნამ არ იქ­ნე­ბა შემ­დგო­მი და უმ­აღ­ლე­სი გა­ნათ­ლე­ბის პროგ­რა­მე
ბის ად­ეკ­ვა­ტუ­რი და­ფი­ნან­სე­ბა და პო­ლი­ტი­კუ­რი ნე­ბა გა­დაწყდეს 
ად­რე­ული ბავ­შვო­ბის პრაქ­ტი­კო­სე­ბის სტა­ტუ­სის, ან­აზღა­ურ­ებ

ადრეული ასაკის ბავშვების მასწავლებელი

ხარისხი შესაბამის საგანში ხარისხი შესაბამის საგანში

დიპლომისშემდგომი 
სერტიფიკატი განათლებაში

დიპლომისშემდგომი 
სერტიფიკატი განათლებაში

ადრეული წლების პრაქტიკოსი 

ა-დონეები 

ადრეული ასაკის ასისტენტი/სტაჟიორი

მე-3 ხარისხის კვალიფიკაცია 

მე-4 ხარისხის კვალიფიკაცია 

ადრეული წლების უფროსი 
პრაქტიკოსი
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ისა და სა­მუ­შაო პი­რო­ბე­ბის პრობ­ლე­მე­ბი, მა­ღა­ლი ხა­რის­ხის გა
ნათ­ლე­ბა ვერ იქ­ნე­ბა მო­წო­დე­ბუ­ლი ყვე­ლა ბავ­შვის­თვის. 

პრო­ფე­სი­ული გან­ვი­თა­რე­ბი­სა და ტრე­ნინ­გე­ბის ზო­გი­ერ
თი სა­ფუძ­ვე­ლი

ყოვ­ლის­მომ­ცვე­ლი თე­მა, რო­მე­ლიც წიგ­ნის ამ ბო­ლო ნა­წილ­ში 
რვა სა­კითხსა და მათ ის­ტო­რი­ებს აერ­თი­ან­ებს, არ­ის პრო­ფე­სი
ული გან­ვი­თა­რე­ბა და გა­დამ­ზა­დე­ბა. ხში­რად, ახ­ალი ინ­იცი­ატ
ივ­ებ­ის გან­ვი­თა­რე­ბას თან ახ­ლდა შე­სა­ბა­მი­სი ტრე­ნინ­გე­ბის გა
მოცხა­დე­ბა. კერ­ძოდ, ამ­ას ად­გი­ლი ჰქონ­და პეს­ტა­ლო­ცის, მე­ის
ონ­ისა და მაკ­მი­ლა­ნე­ბის შრო­მებ­ში. ეს არ იყო უბ­რა­ლოდ პრაქ­ტი
კუ­ლი პრობ­ლე­მის გა­დაწყვე­ტა, რო­მე­ლიც და­კავ­ში­რე­ბუ­ლი იყო 
სა­ჭი­რო­ებ­ას­თან - სხვებს ეკ­ეთ­ებ­ინა ის სა­მუ­შაო, რო­მელ­საც მათ 
ჩა­უყ­არ­ეს სა­ფუძ­ვე­ლი, არ­ამ­ედ, ეს იყო გუ­ლახ­დი­ლი აღი­არ­ება 
იმ­ისა, რომ არ­ავ­ინ უნ­და დარ­ჩეს მარ­ტო. ეს ინ­ოვ­ატ­ორ­ები მი­ზან
მი­მარ­თუ­ლად გა­დას­ცემ­დნენ თა­ვი­ანთ ცოდ­ნას, სწავ­ლე­ბის მე
თო­დებს, მიდ­გო­მებს სხვებს და მზად იყ­ვნენ გა­და­ემ­ზა­დე­ბი­ნათ 
მას­წავ­ლებ­ლე­ბი; მათ იდე­ებს იზი­არ­ებ­და ად­ამი­ან­თა გარ­კვე­ული 
რა­ოდ­ენ­ობა, მათ შო­რის, კო­ლა­ბო­რა­ცი­ონ­ის­ტე­ბი, პარ­ტნი­ორ­ები, 
მხარ­დამ­ჭე­რე­ბი და შე­გირ­დე­ბი, ად­ამი­ან­ები, რომ­ლე­ბიც ჩარ
თუ­ლე­ბი იყ­ვნენ ად­რე­ული ას­აკ­ის ბავ­შვე­ბის გა­ნათ­ლე­ბის, პრაქ
ტი­კის გა­უმ­ჯო­ბე­სე­ბი­სა და გან­ვი­თა­რე­ბის პრო­ცეს­ში. არც ერ­თი 
მათ­გა­ნი არ იყო „კუნ­ძუ­ლი” და მა­თი ბი­ოგ­რა­ფი­ები მოწ­მო­ბენ კო
ლა­ბო­რა­ცი­ასა და თა­ნამ­შრომ­ლო­ბას, ის­ევე რო­გორც ხედ­ვას და 
მი­სი­ას. და დღე­საც, ვინც ად­რე­ული გა­ნათ­ლე­ბი­სა და ზრუნ­ვის 
სფე­რო­ში მუ­შა­ობს, ის­ეთ­ივე სა­ჭი­რო­ება და პა­სუ­ხის­მგებ­ლო­ბა აქ
ვთ ჩა­მო­აყ­ალ­იბ­ონ კო­ლა­ბო­რა­ცია და პარ­ტნი­ორ­ობა. 
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