GOETHE-INSTITUT

Fernstudienprojekt
Fort- und Weiterbildung Deutsch als Fremdsprache

Deutschunterricht planen
Neu

Peter Bimmel, E«rnd Kast, G&. ['Neuner

|
il

Y N i
UL e D /R
1 LERN- 7 ‘” MOTI- é

L RLE ] TEST, '_“
-/a

i

7 il 7 L
/ mmy/

? R0~ VATNTER-
GRESSION Z NET

¥ Wllllﬂlﬂﬂl/{/]wljyjﬁ // / "/

"f // 7 LERN- ARBEITS’
. (8 A,
/. / /7 IWTT T L2 LT LLRG G gy AT 275 F

TYPEN /‘éb FORM
y” mawr = /. mefrlm

W' P A TTTL] /// 6’ (€A . ROLLEN- . INTER-
LERN- AECEOIE  SPIEL /A AKTION
TIPPS . | =~ X Z

77 —
//////// A[/ 7 T ALY

_ﬁlﬂ?/ 77
'm

SCHWEIGEN

””W /Jm'm”

'\.\\ ~ ‘

/
2727




Peter Bimmel
Bernd Kast
Gerhard Neuner

Deutschunterricht planen

Fernstudieneinheit 18

Fernstudienprojekt zur Fort- und
Weiterbildung im Bereich Germanistik
und Deutsch als Fremdsprache

76999

Teilbereich
Deutsch als Fremdsprache

Kassel = Miinchen

Klett-Langenscheidt

Miinchen



Fernstudienprojekt der Universitét Kassel und des Goethe-Instituts

Allgemeine Herausgeber: Universitit Kassel (IWD) und Goethe-Institut
Herausgeber dieser Fernstudieneinheit: Karin Ende, Goethe-Institut, Mlnchen

Redaktion: Angela Kilimann, Helen Schmitz

Das Fernstudienangebot ,Deutsch als Fremdsprache und Germanistik” ist ein gemeinsames Projekt
der Universitat Kassel und des Goethe-Instituts, Miinchen (GI), bis 2005 auch des Deutschen Instituts
fur Fernstudien an der Universitat Tubingen (DIFF) unter Beteiligung des Deutschen Akademischen
Austauschdienstes (DAAD) und der Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen (ZfA).

Das Projekt wurde vom Bundesminister fir Bildung und Wissenschaft (BMBW), dem Auswaértigen Amt
(AA) und der Europaischen Kommission (LINGUA/SOKRATES) geftrdert.

Symbole

D Arbeitsblatt/Arbeitsmaterialien
www-Link

Auszug aus einem Lehrwerk

Video (von der DVD): Unterrichtsmitschnitt

t [T E

Verweis auf andere Fernstudieneinheiten

Blau gesetzte Begriffe werden im Glossar erklart.

1. Auflage PO R 0017816 15814 813

© Klett-Langenscheidt GmbH, Miinchen, 2013

Erstausgabe erschienen 2011 bei der Langenscheidt KG, Miinchen

Das Werk und seine Teile sind urheberrechtlich geschiitzt. Jede Verwertung in anderen als den gesetzlich
zugelassenen Fdllen bedarf deshalb der vorherigen schriftlichen Einwilligung des Verlages,

Verlagsredaktion: Manuela Beisswenger

Titelgrafik: Uli Olschewski

Innengestaitung: Ute Weber GrafikDesign, Geretsried
Satz: kaltner verlagsmedien GmbH, Bobingen
Gesamtherstellung: Print Consult GmbH, Minchen

LEBN ST8-3-12-606496-5

U

7 3126“06&965!

3
-.E‘:E FSC* CoB4279



Inhalt

Einleitung

1 Das Lehrwerk im Unterricht

151 Ihre eigenen Erfahrungen mit Lehrwerken

1.2 Entstehungsbedingungen von Lehrwerken

1.3 Zum Einsatz von Lehrwerken im Unterricht
1.3.1 Lehrplan, Rahmenrichtlinien und Curriculum
1:3:2 Lehrwerk und Unterricht

1:3:3 Offene und geschlossene Materialangebote
1.3.4 Die Lehrsituation und das Lehrwerk

3123:5 Die konkrete Lernergruppe

1.3.6 Individuelle Unterschiede zwischen Lernenden
1.3.7 Die Lehrenden und das Lehrwerk

1.4 Die Lehrerhandreichungen

2 Unterricht vorbereiten und durchfiihren
2.1 Vorbereitung des Unterrichts: das Modell Didaktische Analyse
2.1.1 Lernziele

2.1.2 Lernaktivitaten

2.1.3 Sozialformen

2.1.4 Material

2.1.5 Medien/Hilfsmittel

2.1.6 Die Rolle des Lehrers/der Lehrerin

2.2 Unterrichtsphasen

2.2.1 Phase 1: Einfihrung

2.2.2 Phase 2: Prasentation

2.2.3 Phase 3: Semantisierung

2.2.4  Phase 4; Uben

2.2.5 Ein Blick in die Unterrichtsrealitat

2.2.6 Merkmale flr guten Unterricht

2.2.7 Alle Lernphasen in einer einzigen Unterrichtsstunde?
2.2.8 Zur Differenzierung

2.3 Und wo bleibt die Grammatik?

2.3.1 Lernen ohne Grammatikregeln

A3 Grammatikregeln formulieren und présentieren

11
15
16
17
19
23
24
27
30
33

39
39
41
54
56
61
67
68
71
74
80
90
94

112

121

125

126
128
128
130



2.3.3
2.3.4
2.4
2.5

3.1
3.1.1

3.1.2

7

8

Angaben zu den Autoren

Ubersicht iiber die Sequenzen der DVD

Regeln selbst entdecken

In welcher Phase entdecken Schiler Grammatikregeln?

Ubungen und Ubungssequenzen in Lehrwerken und im Unterricht

Hausaufgaben

Zwei Moglichkeiten fiir Unterrichtsplanung

Von ,Spickzetteln” und , geplanten Stundenverldufen”

Spickzettel

Geplante Unterrichtsverlaufe

Evaluation und Fehlertherapie

Losungsschliissel

Glossar

Literaturhinweise

Quellenangaben

132
136
144
153

155
155
156
158

166

170

192

200

203

205

206



Einleitung
Liebe Lehrerin, lieber Lehrer,

die vorliegende Fernstudieneinheit unterscheidet sich von anderen Studienein-

heiten dadurch, dass sie nicht eine einzelne Fertigkeit, kein Einzelphdnomen,

keine Teildisziplin des Deutschunterrichts zum Thema hat, sondern Ihren Unter-

richt insgesamt und all das, was mit diesem Unterricht zu tun hat:

@ Ihre Vorbereitung des Unterrichts,

@ die Rolle Ihrer Lernenden und Ihre eigene Rolle wahrend des Unterrichts,

@ die Phasen, in denen Lernen und Unterricht stattfindet,

@ das Lehrwerk in seinen vielfédltigen Beziehungen zu allen Faktoren, die den
Unterricht bestimmen und beeinflussen,

@ usw.

Diese Studieneinheit ist praxisorientiert angelegt und spricht viele Aspekte Ih-
res Berufes an, die in anderen Studieneinheiten wieder aufgegriffen und dort
systematischer behandelt werden, und versucht, diese Aspekte unter einen Hut
zu bringen. Insofern kénnte sie am Anfang jeder systematischen Fortbildung
stehen. Durch ihr elementares Thema eignet sie sich aber auch besonders gut
fiir die Lehrerausbildung, wie der langjahrige Einsatz der Erprobungsfassungen
und die erste Auflage aus dem Jahr 2003 gezeigt haben.

Die Studieneinheit geht ausfiihrlich auf die Rolle ein, die ein Lehrwerk im Leben
einer Lehrerin oder eines Lehrers und im Leben der Lernenden spielt bezie-
hungsweise spielen sollte. Darlber hinaus werden vor allem im ersten Teil die
teilweise recht komplexen Beziehungen, in die ein Lehrwerk eingebunden ist,
beschrieben: seine Beziehungen zu Lehrplanen und Curricula, zu multimedialen
Angeboten, zu Lehrenden und Lernenden, zur Unterrichtssituation insgesamt.
Da uns daran gelegen war, dieses Thema maoglichst anschaulich zu prdsentie-
ren, gibt es als Erginzung zu dieser Fernstudieneinheit zwei Unterrichtsdoku-
mentationen; eine von 1992, in der eine polnische Kollegin unterrichtet, und
eine von 2009 mit einer Unterrichtsstunde, die in einer portugiesischen Schule
aufgenommenem wurde. Wer die Dokumentationen studiert, wird sehen, dass
es sich dabei nicht um Modellunterricht handelt. Es sind allerdings auch keine
ganz ,normalen” Unterrichtsstunden mit all ihren Starken und Schwachen, wie
sie jeden Tag stattfinden, denn der Demonstrationscharakter der Stunden zeigt
sich sehr deutlich, sowohl bei den Schilerinnen und Schiilern als auch bei den
Lehrerinnen. Es handelt sich aber auf jeden Fall um sehenswerte und diskussions-
wirdige Unterrichtsstunden.

In dieser Fernstudieneinheit werden die verschiedenen Faktoren, die bei der
Unterrichtsplanung bedacht werden wollen, in ihrem Zusammenspiel analysiert.
Im Kapitel 1 steht dabei das Lehrwerk auf dem Priifstand, und zwar in Bezug
auf die Lehrsituation, die jeweilige Lernergruppe, die individuellen Unterschiede
zwischen Lernenden und, last but not least, Sie selbst, die Lehrenden. Im Kapi-
tel 2 werden, ausgehend von dem Modell Didaktische Analyse, die Lernphasen,
die Frage nach Grammatik, Unterrichtssequenzen und Hausaufgaben beleuchtet.
Kapitel 3 zeigt, wie Unterrichtsvorbereitung konkret realisiert werden kann, und
Kapitel 4 befasst sich mit Evaluation und dem Umgang mit Fehlern.

Von der 1. Auflage von 2003 unterscheidet sich diese Ausgabe vor allem durch

@ die Beriicksichtigung aktueller Lehrwerke,

o die Einarbeitung der Rickmeldungen von Leserinnen und Lesern und der
Ratschlédge kritischer Kolleginnen und Kollegen. Bedanken mdchten wir uns
besonders bei Karin Ende, Dietmar Résler, Heide Schatz und zahireichen
Lehrerinnen und Lehrern (diese haben uns ihre Be

! merk i
von Evaluationen zukommen lassen), HngsndmiRanmen



e die stirkere Beriicksichtigung von Lernertypen und Formen innerer Diffe-

renzierung,
e die Integration eines aktuellen Unterrichtsmitschnittes aus einer &ffent-

lichen Schule in Lissabon.

Wir wiinschen Ihnen bei der Arbeit mit dieser Studieneinheit sowie fiir Ihre zu-
kunftige Unterrichtsplanung Erfolg und Freude und sind fiir Anregungen und
Kritik dankbar.



1 Das Lehrwerk im Unterricht

1.1 Ihre eigenen Erfahrungen mit Lehrwerken

Am Ende dieses Kapitels

@ kénnen Sie Kriterien fiir den Umgang mit Ihrem Lehrwerk auflisten.

@ konnen Sie Ihr Lehrwerk auf der Basis vorgegebener Kriterien beschrei-
ben.

@ kennen Sie wichtige Kriterien fiir ein gutes Lehrwerk.

@ kdnnen Sie sich Uiber das Lehrwerkangebot deutschsprachiger Verlage
informieren.

Den Lowenanteil im Unterricht nimmt das Lehrwerk ein. Es spielt sowohl bei
Lehrenden als auch bei Lernenden meist eine dominierende Rolle. Oft ist es das
Lehrbuch, mit dem sich Lernende von allen Biichern am meisten und |ldngsten
beschéaftigen. Deshalb gehen wir im ersten Teil dieser Studieneinheit ausfihr-
licher auf dieses Medium ein, bevor wir uns in die konkrete Planung des Unter-
richts und den Unterricht selbst begeben.

Zunachst aber ist es wichtig zu wissen, wie groB Ihre Unterrichtserfahrung ist.
Kreuzen Sie deshalb bitte hier an:

Aufgabe 1 Wie viel Erfahrung im Unterrichten einer Fremdsprache haben Sie?
keine
D unter einem Jahr
ein bis funf Jahre
D mehr als finf Jahre

Bevor wir uns Fragen der Gestaltung des Unterrichts mithilfe von Lehrwerken

zuwenden, mochten wir Sie bitten zu Uberlegen,

@ wie Sie selbst mit dem Lehrwerk im Unterricht umgehen,

@ was Ihrer Meinung nach ein gutes Lehrwerk auszeichnet,

@ wie Sie selbst die Qualitét des Lehrwerks einschatzen, mit dem Sie gerade
unterrichten oder das Sie genauer kennen.

Sollten Sie noch keine Lehrerfahrung haben, so versuchen Sie sich an Ihre
Schul- bzw. Studienzeit zu erinnern und die Fragen und Aufgaben entsprechend
zu beantworten.

Als Deutschlehrerin oder Deutschlehrer haben Sie bereits Erfahrungen mit dem
Einsatz von Lehrwerken im Unterricht. Sie wissen, dass es Lehrwerke gibt, die
jeden Unterrichtsschritt ganz genau festlegen; andere Lehrwerke wiederum
sind nicht mehr als eine strukturierte Stoffsammlung, die Lehrenden viel Frei-
heit in der Unterrichtsgestaltung ldsst.

Aufgabe 2 Welche Rolle spielt das Lehrwerk in Ihrem eigenen Unterricht?
a) Kreuzen Sie bitte an, was fur Ihre Situation zutrifft:
Ich unterrichte das Lehrbuch Seite flir Seite und lasse nichts aus.
[ 1ch verwende in meinem Unterricht kein Lehrwerk, sondern eigene Mate-
rialien.
[ Das Lehrwerk bildet die Grundlage meines Unterrichts, aber ich verwen-
de auch eigene Arbeitsblatter, Texte usw.




Ihre eigenen Erfahrungen mit Lehrwerken

b) Notieren Sie in Stichpunkten, warum Sie sich fir diese Variante entschie-
den haben.

c) Was waren lhrer Meinung nach die wichtigsten Kriterien fur ein ,gutes
Lehrwerk*“?

Um der Frage nach einem ,guten Lehrwerk” genauer auf den Grund zu gehen,
bitten wir Sie, die folgende Aufgabe zu bearbeiten.

Aufgabe 3 Was gehort Ihrer Meinung nach zu einem ,,guten Lehrwerk”?
a) Kreuzen Sie bitte in der linken Spalte an. (Lassen Sie die rechte Spalte
zunachst auBer Acht.)

Lehrwerkteile
(] Lehr-/Schiilerbuch (]
O  Arbeitsbuch O
O Lehrerhandbuch O
[0  Tontrager E 0
0 CD-ROM O
(| Folien/Dias O
|| . Glossar O
O Zusatzlesestoff O
O Online-Angebote. |
00  DVD/Film 0O
O interaktive Tafelbilder O
Inhalte
O Themen, die die Lernenden ansprechen |
O Situationen und Rollen, die die Lernenden zum ||
Mitmachen anregen
Texte
O authentische Sachtexte |
[ von den Lehrwerkautoren geschriebene Texte O
O literarische Texte O
Tests
O keine (|
E im Lehrwerk selbst |
O eigenes Testheft O
Gestaltung
O attraktive Gestaltung des Lehrwerks O
O Ubersichtliche Gestaltung des Inhaltsverzeichnis- m I

ses, Kapitelaufbaus usw.



Ihre eigenen Erfahrungen mit Lehrwerken

Welches der Sprachsysteme soll im Lehrbuch
besonders betont werden?

0o noaa

a

Grammatik
Waortschatz
Aussprache

Rechtschreibung

Welcher Fertigkeitsbereich ist Ihrer Meinung nach
besonders wichtig?

O
O
d
a

Lesen

Horen

Sprechen

Schreiben

Methodische Grundlagen

O

Das Lehrwerk soll den Unterrichtsablauf Schritt fir
Schritt festlegen (geschlossenes methodisches
Konzept).

Mir ist es lieber, wenn mir das Lehrwerk zwar den
Lehrstoff vorgibt, mir aber bei der konkreten Unter-
richtsgestaltung maglichst viel Spielraumn lasst
(offenes methodisches Konzept).

Fiar mich ist eine Mischung aus beidem wichtig: An
manchen Stellen - besonders im Bereich der Ubun-
gen - hétte ich gern die Maglichkeit, den Lernenden
unterschiedliche Angebote machen zu kdnnen
(Differenzierung).

Die Lernenden missen auf jeden Fall korrektes
Deutsch lernen. Das Lehrwerk sollte deshalb még-
lichst viele Ubungen enthalten, die zu korrektem
Deutsch fiihren und bei denen die Lernenden
mdglichst wenige Fehler machen konnen.

Ich bevorzuge ein Lehrwerk, das die Lernenden in
seinen Aufgaben und Ubungen dazu anregt, mag-

lichst frei zu sprechen, auch wenn sie dabei Fehler
machen.

Das Lehrwerk soll gute Lerntechniken enthalten,
damit dle Lernenden besser und selbststéndiger
lernen.

Medienkonzeption

O

Mir wére es am liebsten, wenn im Lehrbuch alles .
enthalten wére, was ich fiir meinen Unterricht brau-
che; zu viele Lehrwerkteile, Tontrdger, Filme usw.
bringen nur Verwirrung und man kann sie sowieso
meist nicht verwenden.

‘gute Lerntechnike
fordert selbststa
e nE

Welches der Sprach-
systeme wird besonders
betont?

O
O
O

O
Welcher Fertigkeits-

bereich wird besonders
beriicksichtigt?

O

Oo0ao

O
Das Lehrwerk legt den
Unterrichtsablauf Schritt
flir Schritt fest (geschlos-
senes methodisches
Konzept).

|
Das Lehrwerk gibt zwar
den Lehrstoff vor, ldsst
aber bei der konkreten
Unterrichtsgestaltung viel
Spielraum (offenes me-
thodisches Konzept).

O
Das Lehrwerk bietet auch
die Maglichkeit, den Ler-
nern unterschiedliche An-
gebote machen zu kdnnen
(Differenzierung).

o
Das Lehrwerk bietet viele
Ubungen, die zu korrek-
tem Deutsch filhren und
bei denen die Lernenden
wenige Fehler machen
kénnen.

O |
Das Lehrwerk bietet viele |
Aufgaben und Ubungen,
die Lernende dazu an-
regen, maglichst frei zu
sprechen, auch wenn sie
dabei Fehler machen. |

CIEER
Das Lehrwerk vermittel




Ihre eigenen Erfahrungen mit Lehrwerken

b) Notieren Sie in Stichpunkten, warum Sie sich fir diese Variante entschie-
den haben.

c) Was waren Ihrer Meinung nach die wichtigsten Kriterien flr ein ,qutes
Lehrwerk”?

Um der Frage nach einem ,guten Lehrwerk” genauer auf den Grund zu gehen,
bitten wir Sie, die folgende Aufgabe zu bearbeiten.

Aufgabe 3 Was gehort Ihrer Meinung nach zu einem ,,guten Lehrwerk”?

a) Kreuzen Sie bitte in der linken Spalte an. (Lassen Sie die rechte Spalte
zunachst auBer Acht.)

Lehrwerkteile

O Lehr-/Schilerbuch O
[0  Arbeitsbuch =
O  Lehrerhandbuch O
[0  Tontrager (|
[0 CD-ROM O
(| Folien/Dias > O
O Glossar O
O Zusatzlesestoff O
(| Online-Angebote 3
O DVD/Film O
O interaktive Tafelbilder O
Inhalte
O Themen, die die Lernenden ansprechen O
O Situationen und Rollen, die die Lernenden zum
Mitmachen anregen
Texte
O authentische Sachtexte O
O von den Lehrwerkautoren geschriebene Texte O
O literarische Texte (||
Tests
O keine || |
O im Lehrwerk selbst O '
| eigenes Testheft O I
Gestaltung
[]  attraktive Gestaltung des Lehrwerks | !
0  ubersichtliche Gestaltung des Inhaltsverzeichnis- = i !
ses, Kapitelaufbaus usw. byl



Ihre eigenen Erfahrungen mit Lehrwerken

Welches der Sprachsysteme soll im Lehrbuch
besonders betont werden?

O oo

O

Grammatik
Wortschatz
Aussprache

Rechtschreibung

Welcher Fertigkeitsbereich ist Ihrer Meinung nach
besonders wichtig?

ooao

O

Lesen
Horen
Sprechen
Schreiben

Methodische Grundlagen

O

Das Lehrwerk soll den Unterrichtsablauf Schritt fir
Schritt festlegen (geschlossenes methodisches
Konzept).

Mir ist es lieber, wenn mir das Lehrwerk zwar den
Lehrstoff vorgibt, mir aber bei der konkreten Unter-
richtsgestaltung maglichst viel Spielraum lasst
(offenes methodisches Konzept).

Fir mich ist eine Mischung aus beidem wichtig: An
manchen Stellen - besonders im Bereich der Ubun-
gen - hétte ich gern die Mdglichkeit, den Lernenden
unterschiedliche Angebote machen zu kénnen
(Differenzierung).

Die Lernenden miissen auf jeden Fall korrektes
Deutsch lernen. Das Lehrwerk sollte deshalb még-
lichst viele Ubungen enthalten, die zu korrektem
Deutsch fithren und bei denen die Lernenden
mdglichst wenige Fehler machen kdnnen.

Ich bevorzuge ein Lehrwerk, das die Lernenden in

seinen Aufgaben und Ubungen dazu anregt, mag-

lichst frei zu sprechen, auch wenn sie dabei Fehler
machen.

Das Lehrwerk soll gute Lerntechniken enthalten,
damit die Lernenden besser und selbststandiger
lernen.

Medienkonzeption

O

Mir wéare es am liebsten, wenn im Lehrbuch alles

enthalten wdre, was ich fir meinen Unterricht brau-

che; zu viele Lehrwerkteile, Tontrédger, Filme usw.
bringen nur Verwirrung und man kann sie sowieso
meist nicht verwenden,

Welches der Sprach-
systeme wird besonders
betont?

0
O
O
O

Welcher Fertigkeits-
bereich wird besonders
berilicksichtigt?

0

Ooog

O
Das Lehrwerk legt den
Unterrichtsablauf Schritt
flr Schritt fest (geschlos-
senes methodisches
Konzept).

|
Das Lehrwerk gibt zwar
den Lehrstoff vaor, lasst
aber bei der konkreten
Unterrichtsgestaltung viel
Spielraum (offenes me-
thodisches Konzept).

O
Das Lehrwerk bietet auch
die Maglichkeit, den Ler-
nern unterschiedliche An-
gebote machen zu kdnnen
(Differenzierung).

D |
Das Lehrwerk bietet viele
Ubungen, die zu korrek-
tem Deutsch flhren und
bei denen die Lernenden
wenige Fehler machen
kdnnen.

0 !
Das Lehrwerk bietet viele
Aufgaben und Ubungen,
die Lernende dazu an-
regen, méglichst frei zu
sprechen, auch wenn sie
dabei Fehler mache

] O
Das Lehrwerk ve
gute Lerntech
fordert selbststandiges
Lernen,




Ihre eigenen Erfahrungen mit Lehrwerken

Meiner Meinung nach kann man ohne auditive und
visuelle Medien keinen guten Sprachunterricht
gestalten. Ich setze gerne Medien ein, auch wenn
damit gelegentlich mehr Aufwand verbunden ist.

Araieh

Lehrerh

O

Ob es zu einem Lehrwerk eine Lehrerhandreichung
gibt, ist mir egal. Ich wirde sie auf jeden Fall nicht
benutzen.

Lehrerhandreichungen zu einem Lehrwerk sind
wertlos, wenn die Hinweise zur Unterrichtsgestal-
tung zu vage und allgemein gehalten sind.

Lehrerhandreichungen zu einem Lehrwerk sind

wertlos, wenn sie versuchen, mich bei meiner
Unterrichtsgestaltung durch sehr detaillierte Vor-
schriften zu gangeln.

Die Lehrerhandreichung sollte brauchbare Anre-
gungen zur Unterrichtsgestaltung geben, alternative
Wege fur die Unterrichtsgestaltung aufzeigen und
zusatzliches Material enthalten.

O
Ich weiB nicht, ob es zu
meinem Lehrwerk eine
Lehrerhandreichung gibt.

O
Die Lehrerhandreichung
gibt die Hinweise zur Un-
terrichtsgestaltung zu
vage und allgemein.

O
Die Lehrerhandreichung
versucht, mich bei meiner
Unterrichtsgestaltung
durch sehr detaillierte
Varschriften zu gangeln.

O
Die Lehrerhandreichung
gibt brauchbare Anregun-
gen zur Unterrichtsgestal-
tung, zeigt alternative
Wege fir die Unterrichts-
gestaltung auf und enthalt
zusatzliches Material.

b) Kreuzen Sie nun in der rechten Spalte an, in welchen Punkten Ihr Lehrwerk
Inren Vorstellungen von einem ,guten Lehrwerk” entspricht,

c) Fassen Sie zusammen:
Wo liegen die besonderen Vorziige Ihres Lehrwerks?

Welche Schwachpunkte haben Sie in Ihrem Lehrwerk festgestellt?

Besuchen Sie die Homepages der vier groften DaF-Verlage in Deutschland.
Hier finden Sie die die entsprechenden Links:

E

www.hueber.de
www.langenscheidt.de

www.klett.de
www.cornelsen.de

10



\ufgabe 4

as optimale
ehrwerk

Entstehungsbedingungen von Lehrwerken

Waihlen Sie jeweils ein Lehrwerk aus, das fiir Ihre Zielgruppe geeignet
waire, und fiillen Sie das unten stehende Raster aus.

Hueber Langen- Klett Cornelsen
scheidt

Name des
Lehrwerks

Lehrwerkteile

Online-
Angebote

1.2 Entstehungsbedingungen von Lehrwerken

Am Ende dieses Teilkapitels

@ kénnen Sie Griinde fiir die Vielfalt von und den Bedarf an unterschiedli-
chen Lehrwerkangeboten nennen.

e kdnnen Sie u.a. folgende Faktoren bei der Entwicklung und Gestaltung
von Lehrwerken nennen: Ubergreifende soziokulturelle, allgemein padago-
gische, allgemein didaktische und fachspezifische.

@ kennen Sie die Bedeutung des Gemeinsamen europdischen Referenzrah-
mens (kurz: Referenzrahmen) fiir den Fremdsprachenunterricht allgemein
und die Lehrwerk- und Unterrichtsgestaltung speziell.

@ kennen Sie Kriterien fiir eine Anpassung der Unterrichtsmethoden und
Lehrwerke an die aktuellen Unterrichts- und Lernerbedingungen.

Diesem Teilkapitel liegt eine Frage zugrunde, die Sie sich vermutlich auch schon
manches Mal gestellt haben: Warum gibt es nicht das optimale Lehrwerk fir
den optimalen Unterricht? Dann misste man sich nicht immer wieder den An-
forderungen neuer Lehrwerke stellen und neue Vorgehensweisen fir den Unter-
richt entwickeln.

Drei Fragenkomplexe wollen wir in diesem Zusammenhang ansprechen:

@ Warum werden immer wieder neue Lehrwerke entwickelt?

@ Warum sind diese Lehrwerke so unterschiedlich?

@ Gibt es einen Zusammenhang zwischen Lehrwerken und Lehrmethoden?

In einigen Sprachen werden Lehrwerke ,Methoden” genannt, wie z.B. im Fran-
zbsischen: Lehrwerk = méthode; Deutschlehrwerk = méthode d‘allemand. Im
Verlauf der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts wurden immer wieder
neue Lehrmethoden oder Lehrverfahren entwickelt. Es entstehen also immer
neue Generationen von Lehrwerken.

Wenn Sie sich eingehender mit verschiedenen Lehrmethoden in den letzten
hundert Jahren beschéftigen méchten, empfehlen wir Ihnen die Fernstudienein-
heit Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts von Gerhard Neuner
und Hans Hunfeld (1993).




Aufgabe 5

ibergreifende
soziokulturelle
Faktoren

allgemein padagogi-
sche und allgemein
didaktische Faktoren
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Uberlegen Sie zunichst einmal selbst: Warum verdndern sich die
Lehrmethoden und warum entstehen immer wieder neue Lehrwerke?

Sollte man nicht erwarten, dass es irgendwann einmal doch das ,ideale Lehr-
werk" gibt?

Wenn wir versuchen, auf diese Fragen Antworten zu finden, erkennen wir, dass
bei der Entwicklung von Lehrwerken fur den fremdsprachlichen Unterricht viele
Faktoren zusammenwirken. Und jeder ist historischen Veranderungen unterwor-
fen.

Wir wollen diesen Faktoren an dieser Stelle nur einen kleinen theoretischen Ab-
schnitt widmen. Umfassendere Darstellungen finden Sie in Kapitel 1 der erwéhn-
ten Fernstudieneinheit Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts.

Welche Faktoren beeinflussen nun die Entwicklung und Gestaltung von Lehr-
werken?

Das sind zum Beispiel:

@ die Beziehungen eines Landes zum Zielsprachenland. Sie bestimmen u.a.
die positive oder negative Wahrnehmung bestimmter Aspekte der Geschich-
te und Landeskunde des Zielsprachenlandes und die entsprechende Aus-
wahl, Gewichtung und Darstellung im Lehrwerk (in Bezug auf Deutschland
z.B. starkere Wahrnehmung rechtsextremer Strémungen in Deutschland in
den Landern, die unter dem Nationalsozialismus gelitten haben, als in Lan-
dern, die weiter entfernt sind).

e die im eigenen Land vorherrschenden gesellschaftlichen Normen und Werte.
Sie bewirken z.B., dass bestimmte Tabuthemen im Lehrbuch nicht darge-
stellt werden oder dass Sachverhalte aus der Soziokultur der Zielsprache
mit einer Wertung versehen werden (in Bezug auf Deutschland z.B. Sexua-
litat von Jugendlichen, freizligige Kleidung, Alkoholkonsum).

@ Lerntraditionen, die den Unterricht in allen Unterrichtsfichern bestimmen
(z.B. Auswendiglernen und lehrerzentrierter Frontalunterricht oder mehr
kooperative Lernformen). Sie kénnen z.B. die Art, wie neuer Lernstoff pré-
sentiert und gelbt wird, nachhaltig beeinflussen.

Das sind zum Beispiel:

@ allgemeine Vorstellungen zu Bildungs- und Erziehungszielen (etwa zur Rolle
der Frau, zur Personlichkeitsentwicklung und Individualitat, zu kulturellen
Werten, die in jedem Unterrichtsfach vermittelt werden sollen),

@ Vorstellungen zu Rolle und Qualifikation der Lehrenden (Lehrerin/Lehrer als
Vorbild und Autoritdt bzw. Berater im Lernprozess; Anforderungen an Aus-
bildung, Berufspraxis und Fort- und Weiterbildung von Lehrenden),

o Vorstellungen zur Rolle des Lehrbuchs im Unterricht (Vermittiung verbind-
licher Lehrgegenstande oder nur Leitmedium mit Auswahlméglichkeit und
Einsatz eigener Unterrichtsmaterialien),

e Stellung der Zielsprache im Facherkanon der Schule/Institution (Deutsch als
erste/zweite/dritte Fremdsprache, Anzahl der Unterrichtsstunden, ange-
strebtes Abschlussniveau),

e finanzielle Ausstattung der Schulen/Institutionen (Vorhandensein und Ver-
fligbarkeit von Lehrmedien, mediale Ausstattung, Selbstlernzentrum usw.),

@ Moglichkeit zur Herstellung eigener Lehrmaterialien (Kopiergerat, PC, Inter-
netzugang fiir Lehrende und Lernende usw.),



fachspezifische
Faktoren

Faktoren des
Fachunterrichts
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o zielgruppenspezifische Uberlegungen (Alter der Lernenden (Primar-/Sekun-
darschiiler, Studenten), Interessenschwerpunkte der Lernenden: touristisch
Interessierte, Zuwanderer usw. und fachsprachliche Ausrichtung).

Das sind zum Beispiel:

@ Verarbeitung der aktuellen Befunde der Fachdidaktiken und -wissenschaften
(Sprachdidaktik/-wissenschaft, Literaturdidaktik/-wissenschaft, Textdidaktik/
-wissenschaft usw.),

@ Integration von Erkenntnissen der Sprach-, Geddchtnis- und Entwicklungs-
psychologie sowie der Lerntheorie (etwa Unterschiede zwischen dem Fremd-
sprachenlernen im Kindes- und im Erwachsenenalter; bewusstes versus
imitatives Lernen usw.),

o Vorgaben von Lehrplénen (Verteilung von Lernstoff auf Lernjahre, Gramma-
tikprogression, Formulierung von Lernzielen usw.),

@ Form von Tests und Abschlussprifungen (zentrale Priifungen, Orientierung
am Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen, mehr an
Grammatik oder an kommunikativen Fertigkeiten orientiert).

Das sind zum Beispiel:

© Vorschlidge zur Unterrichtsgliederung (z.B. Einfihrungs-, Ubungs-, Anwen-
dungsphase) (s. hierzu Kap. 2),

@ Vorschldge zu den Sozialformen (Frontalunterricht, Einzel-, Partner-,
Gruppenarbeit),

@ Vorschlage zur Unterrichtsdurchfihrung.

Wenn wir versuchen, diese Einflussfaktoren in einer Grafik darzustellen, dann
kénnte das so aussehen:

ubergreifende soziokulturelle
Faktoren

. allgemein padagogische
fac?;si:nﬁsche und allgemein didaktische
Sl Faktoren

Faktoren des Fachunterrichts

Zwei weitere wichtige Faktoren, die die Entwicklung von Lehrwerken beeinflus-
sen, haben wir noch gar nicht genannt: Es sind

@ die Autoren und

e der Verlag.

Vergleichen Sie - wenn Sie die Méglichkeit haben - in Aufgabe 6 (S. 14) zwei der
folgenden Lehrwerke, die der gleichen Unterrichtsmethode (dem kommunika-
tiven Ansatz) verpflichtet sind, sich am Gemeinsamen europdischen Referenz-
rahmen orientieren und etwa im selben Zeitraum (nach 2000) im selben Land
(Deutschland) erschienen sind: Berliner Platz (Langenscheidt, zuerst 2003),
Schritte (Hueber, zuerst 2003), studio d (Cornelsen, zuerst 2005), Passwort
Deutsch (Klett, zuerst 2001).
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Aufgabe 6 Wihlen Sie zwei Lehrwerke aus. Nennen Sie in der Tabelle zu jedem
Aspekt Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten.

Lehrwerk 1 Lehrwerk 2
Organisation des
Lernstoffs

Aufbau der Lektionen
Auswahl der Themen

Fantasie und Kreativitat
bei der Textgestaltung

Illustrationen, Farbigkeit

Beim Vergleich der Lehrwerke hinsichtlich der in Aufgabe 6 genannten Kriterien
werden Sie sicher erhebliche Unterschiede festgestellt haben. Diese Feststel-
lung trifft oft sogar auf unterschiedliche Lehrwerke zu, die im selben Verlag er-
schienen und zum Teil von denselben Autoren erarbeitet worden sind.

Zu den ,objektiven” Faktoren, die wir auf Seite 12f. genannt haben, kommen also
auch noch persénliche und rein finanzielle Faktoren hinzu: das Wissen, das Kon-
nen und die Fantasie der Autoren und Autorinnen sowie die Bereitschaft des
Verlages, fiir die Ausstattung eines Lehrwerks (Layout, Grafiker, Farbe, Bilder,
multimediale Komponenten usw.) finanzielle Mittel zu investieren, um die ,Ware
Lehrwerk” auf dem ,Bildungsmarkt” durchzusetzen.

Wir haben schon zu Beginn dieses Kapitels darauf hingewiesen, dass die ge-
nannten Faktoren sich im Laufe der Zeit verandern. Diese Verdnderungen kon-
nen plotzlich und tief greifend sein, sie kénnen sich aber auch erst allmahlich
entwickeln. Der Bedarf an neuen Lehrwerken entsteht immer dann, wenn sich
mehrere dieser Faktoren im gleichen Zeitraum verandern. Zur Illustration sol-
cher Veranderungen maochten wir hier nur zwei Beispiele anfiihren.

Nehmen wir einmal die libergreifenden soziokulturellen Faktoren.

Die Beziehungen eines Landes zum Zielsprachenland, aber auch die Verhaltnis-
se im Zielsprachenland selbst kénnen sich verandern, aus politischen und ideo-
logischen Gegnern kénnen Partner werden. So haben sich z. B. die Beziehungen
der Lénder des ehemaligen , Ostblocks” zu Deutschland seit der ,Wende” Ende
der 1980er-Jahre radikal gewandelt. Nicht nur wegen der Wiedervereinigung
Deutschlands und der veranderten landeskundlichen Fakten mussten in Ost und
West die vorhandenen Lehrwerke Uberarbeitet oder neue entwickelt werden. In
den sogenannten ,Reformstaaten” im Osten hatten die gesellschaftlich-politi-
schen Veranderungen dariiber hinaus weitreichende Auswirkungen sowohl auf
die allgemein padagogischen als auch auf die fachspezifischen Faktoren, So &n-
derten sich z.B. die Leitvorstellungen zu Bildung und Erziehung, und auch der
Deutschunterricht 6ffnete sich neuen Themen und Betrachtungsweisen. Durch
die Offnung nach Westen wurden gleichzeitig ,westliche”, kommunikativ orien-
tierte Unterrichtsmodelle bekannt, die - wenn auch in den einzelnen Landern in
unterschiedlichem MaBe - in den neuen Lehrwerken ihren Niederschlag fanden.

Ahnliche tief greifende Entwicklungen gab es z.B. auch im ehemaligen Jugosia-
wien.

Die Veranderung fachspezifischer Faktoren in den Bereichen Linguistik (z.B.
Pragmalinguistik) und Lernpsychologie I4sst sich deutlich an den seit Anfang
der 1980er-Jahre entwickelten kommunikativen Lehrwerken und der wach-
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Zusammenfassung

Zum Einsatz von Lehrwerken im Unterricht

senden Vermittiung von Lernstrategien und Lerntechniken in den Lehrwer-
ken der 1990er-Jahre ablesen.

Lehrmethoden - und folglich auch Lehrwerke - sind ,Kinder ihrer Zeit”; Lehr-
werke verandern sich mit der Veranderung der genannten Bedingungen.

Man muss deshalb von der Vorstellung Abschied nehmen, dass es irgendwann
einmal die universell gliltige Lehrmethode fir den Fremdsprachenunterricht ge-
ben wird oder das ,ideale Lehrwerk", das ,alle Probleme l6st”. Das gilt nicht nur
fur Lehrwerke fiir Deutsch als Fremdsprache, die in Deutschland .fir die ganze
Welt” (sogenannte ,universalistische Lehrwerke") entwickelt werden. Denn auch
wenn diese oft nach dem neuesten Stand der Fachdidaktik und -methodik ge-
staltet und in ihrer Aufmachung attraktiv sind, bedeutet das noch nicht, dass
sie zwangslaufig in jedem Land zu einem besseren Unterricht fiihren. Sehr oft
muissen sie an die ldnderspezifischen, regionalen bzw. ganz konkreten jeweili-
gen Unterrichtsbedingungen, wie sie sich aus den cben genannten Faktoren
ergeben, angepasst, erganzt und weiterentwickelt werden.

Das gilt auch fur Lehrwerke, die in anderen Landern entwickelt wurden und viel-
leicht schon Uber Jahrzehnte ,,bewédhrt” sind. Auch sie mussen den veranderten
Bedingungen angepasst werden.

Entscheidend ist, dass Sie als Lehrerin bzw. Lehrer sich mit den tatsachlichen
Bedingungen, wie sie flr Ihre Klasse gelten, auseinandersetzen und dass Sie
andererseits die Gelegenheit bekommen, verschiedene Lehrwerke und Lehrme-
thoden kennenzulernen.

Das Lehrwerk allein macht allerdings noch keinen (guten) Unterricht. Es kommt
darauf an, wie Sie das Angebot des Lehrwerks im Unterricht umsetzen. Mit die-
ser Frage beschaftigen wir uns im folgenden Kapitel.

1.3 Zum Einsatz von Lehrwerken im Unterricht

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie

o die Begriffe Lehrplan, Rahmenrichtlinien und Curriculum definieren.

@ Faktoren nennen, die die Arbeit mit dem Lehrwerk beeinflussen.

e Lehrwerke in Bezug auf die Adaptierbarkeit fiir den eigenen Unterricht
beurteilen.

@ Ihre eigene Rolle im Zusammenspiel zwischen Lehrplan, Lernenden,
Lehrsituation und Lehrwerk beschreiben.

@ beurteilen, ob ein Lehrwerk nach einem offenen oder geschlossenen
Konzept gestaltet ist.

@ bei offenen Lehrwerken einzelne Lehrwerkteile didaktisch nachvollziehbar
miteinander verkntpfen.

@ die Folgen einer Unterrichtsgestaltung mit einem offenen, flexiblen
Lehrwerkangebot und die Folgen einer Unterrichtsplanung mit einem
kleinschrittig steuernden Lehrwerk abwdgen und nennen.

Mit einem ,Gebilde”, das unter so komplexen Bedingungen entstanden ist, wie
wir sie in Kapitel 1.2 (S. 11-15) geschildert haben, und das zudem auch eine
starke persénliche Komponente (Autoren, Autorinnen, Verlag) enthalt, sollen
Sie nun Ihren Unterricht gestalten?! Dabei sind ja nicht nur die Entstehungsbe-
dingungen von Lehrwerken komplex, sondern auch die Situation, in der Sie das
Lehrwerk benutzen sollen. Auch hier wirken unterschiedliche Faktoren zusam-
men, die Sie bericksichtigen missen,
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Welche Faktoren miissen Sie beriicksichtigen, wenn Sie mit IThrem
Lehrwerk erfolgreich arbeiten wollen? Ergénzen Sie das Assozio-

gramm.
Einsatz des Lehrwerks
im Unterricht

Haben Sie den Lehrplan als wichtigen Faktor genannt? Oder das Curriculum?
Wissen Sie, ob es fiir Ihre Klassenstufe einen Lehrplan gibt?

1.3.1 Lehrplan, Rahmenrichtlinien und Curriculum

Unter einem Lehrplan im engeren Sinne verstehen wir eine Art Stoffvertei-
lungsplan, der von einer Gbergeordneten Instanz (Schulleitung, Ministerium) fir
eine bestimmte Kursstufe aufgestellt worden ist. Er enthalt meist Angaben zu
Unterrichtsprinzipien allgemein, zur Verteilung des Lehrstoffs auf mehrere
Lernjahre sowie Angaben zur Anzah! der Wochen- und Jahresstunden.

Ein aktuelles Beispiel fir einen Lehrplan flir das deutsche Gymnasium finden
Sie hier:

http://www.isb-gym8-lehrplan.de/contentserv/3.1.neu/g8.de/index.
php?StorylD=26325

Rahmenrichtlinien machen Aussagen allgemeiner Art zu einer bestimmten
Schulstufe (Primarstufe, Sekundarstufe usw.) oder Zielgruppe (Zuwanderer
usw.). Oft umfassen sie mehrere zusammengehdrige Facher, z.B. die verschie-
denen Fremdsprachen, die an einem Schultyp unterrichtet werden. Sie geben
allgemeine Hinweise zu Grundlagen und Prinzipien der Unterrichtsgestaltung.
Ein Beispiel fir Rahmenrichtlinien fir Englisch in der Sekundarstufe 1 finden Sie
hier:

http://www.rahmenrichtlinien.bildung-lsa.de/forum/niveau/niveng8.pdf

Curricula gehen auf die Grundlagen und Voraussetzungen des Faches im Schul-
system des Landes ein und bemihen sich um eine Begriindung der Didaktik und
Methodik des Unterrichtsfaches.

Beispiele fiir ein Curriculum flr Englisch als Fremdsprache und fiir den berufs-
orientierten Unterricht finden Sie hier:

http://www.hoegy.de/hoegy/curricula/curricula78/englisch78.pdf
http://www.goethe.de/lhr/prj/kbu/deindex.htm

Curriculum, Rahmenrichtlinien und Lehrplan sind in der Regel aufeinander bezo-
gen und an denselben Grundprinzipien orientiert.

Arbeiten Sie - wenn maéglich - in Gruppen zusammen und beant-
worten Sie folgende Fragen:

Gibt es in Ihrem Land/fiir Ihre Schule einen verbindlichen Lehrplan oder ein
verbindliches Curriculum?
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Erfahren Sie den Lehrplan/das Curriculum als Hilfe oder knebeln diese Sie?

Wie sehr steuert das Lehrwerk Ihren Unterricht?

Wir wissen nicht, mit welchem Lehrwerk Sie arbeiten (méchten) und welche
Angaben ,Ihr” Lehrplan enthalt, deshalb geht unsere ndchste Aufgabe von einer
fiktiven Annahme aus. Das Beispiel ist aber durchaus realistisch.

Stellen Sie sich die beiden folgenden Situationen vor:

Sie unterrichten eine Anféngerklasse. Das Lehrwerk, das Sie benutzen (waollen),
fihrt das Perfekt erst im zweiten Band ein, der Lehrplan schreibt aber die Be-
handlung des Perfekts aus kommunikativen Griinden (, die Schiiler sollen erzéh-
len, was sie am Wochenende gemacht haben”) schon sehr friih vor.

Oder Sie benutzen ein modernes Lehrwerk, dort wird das Perfekt schon relativ
frih eingefuhrt, in ,Ihrem" Lehrplan wird es jedoch als ,schwierige, da zusam-
mengesetzte Form” erst fir das zweite Lernjahr vorgesehen.

Aufgabe 9 Was wiirden Sie in den beiden oben beschrieben Fillen tun?

Ein weiterer Faktor, der in engem Zusammenhang mit dem Lehrplan oder dem
Curriculum steht, sind die Lernziele.

Das Lehrstoffangebot in Ihrem Lehrwerk ist nach bestimmten Lernzielen ausge-
wahlt und aufgebaut. Das kdnnen grammatische Lernziele sein (z.B. bestimmte
Regeln kennen, bestimmte Strukturen anwenden kénnen), das kann die Beherr-
schung bestimmter Wortschatzbereiche sein (z. B. Wortschatz zum Thema , Fa-
milie” oder ,Umwelt” usw.), das kénnen bestimmte Fertigkeiten sein (z.B.
Kommunikation in verschiedenen Alltagssituationen oder Schreiben bestimmter
Gebrauchstexte usw.). Die Lernziele bestimmen nicht nur Auswahl, Gewichtung
und Prisentation des Lernstoffs, sondern auch die Ubungsformen (z.B. Struk-
turiibungen zum Einschleifen grammatischer Strukturen, Simulation von Kom-
munikation in Rollenspielen usw.).

1.3.2 Lehrwerk und Unterricht

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie
@ von Ihnen und von Ihren Lernenden abhdngige Faktoren nennen, die die
Arbeit mit dem Lehrwerk beeinflussen.

Ein Faktor, der fiir Sie vielleicht sogar der wichtigste ist, sind die Lernenden,
Ihre Schiilerinnen und Schiiler oder Kursteilnehmenden. Lehrwerke werden ge-
nerell fir eine Lernstufe - also etwa flir den Anfangsunterricht mit elfjdhrigen
Schulern oder fiir fortgeschrittene Lernende in der Gymnasialstufe usw. - er-
stellt und nicht fiir eine bestimmte und konkrete Klasse. Lehrwerkautoren
schreiben quasi fiir eine ,Phantomgruppe”, sie kennen Ihre Lernenden nicht.
Das Vorwissen, die Vorlieben und die Interessen der Lernenden sind aber ein
wichtiger Aspekt, der bei der Unterrichtsvorbereitung berucksichtlgr_ werden His
muss. VRS




18

Zum Einsatz von Lehrwerken im Unterricht

Die Lehrwerkautoren wissen auch nicht, unter welchen realen Arbeitsbedingun-
gen das Lehrwerk eingesetzt werden wird. Das betrifft z.B. die Klassenstarke
(15 oder 35 Schiiler), die raumlichen Verhéltnisse (festgeschraubte oder frei
bewegliche Tische und Stihle). Haufig kennen sie auch die institutionellen Be-
dingungen nicht, z.B. die Zahl der zur Verfligung stehenden Unterrichtsein-
heiten (pro Woche oder Schuljahr), die Ausstattung mit Medien usw. Sie als
Lehrende mussen das Lehrwerk also in jedem Fall an Ihre Unterrichtssituation
anpassen.

Da Sie nicht jedes Jahr ein neues bzw. aktualisiertes Lehrwerk einfiihren kén-
nen, muss der Wunsch nach attraktiven aktuellen Texten und Informationen auf
anderen Wegen befriedigt werden. Das gilt besonders fur landeskundliche In-
formationen und Texte, aber auch fir Sachtexte zu aktuellen Themen. Solche
Angebote finden Sie entweder auf den Internetseiten des Lehrwerks bzw. des
entsprechenden Verlags oder frei im Internet.

Ein wichtiger ,Unterrichtsfaktor” sind natirlich auch Sie selbst! Denn Sie, nicht
das Lehrwerk, gestalten in erster Linie den Unterricht! Auch wenn das Lehrwerk
Ihnen insgesamt gefallt und Sie méglichst viel daraus verwenden wollen, so wird
es doch immer wieder Teile geben, die Ihren Vorstellungen von einem ,guten
Unterricht” oder von einem ,guten Lehrwerk” oder von einem interessanten Text,
einer guten Ubung usw. nicht entsprechen und die Sie deshalb nach Ihren Vor-
stellungen abandern wollen. Mit dieser Fernstudieneinheit wollen wir Sie auch
ermutigen, souverdn mit Ihrem Lehrwerk umzugehen.

Aus alledem wird klar: Das ,Lehrwerk” ist nicht ,identisch” mit dem Unterricht,
den Sie mit Ihrer Klasse durchfiihren. Das Lehrwerk ist vielmehr ein Angebot
zur Unterrichtsgestaltung, das Sie

© im Hinblick auf einen eventuell existierenden Lehrplan und

© gemaB Ihren eigenen Vorstellungen

© an die ganz konkrete Lehrsituation in der ganz konkreten Klasse und
@ an die Schiler dieser Klasse
anpassen missen.

Grafisch konnte man das so darstellen:

Lehrplan

I

Lehrende - LEHRWERK <> Lernende

I

Lehrsituation
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1.3.3 Offene und geschlossene Materialangebote

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie

@ den Unterschied zwischen offenen und geschlossenen Angeboten bei der
Organisation des Lehrstoffs beschreiben.

@ wichtige Vor- und Nachteile der jeweiligen Angebotsform nennen.

@ einschatzen, welche unterschiedlichen Anforderungen bei offenen bzw.
geschlossenen Angeboten an Sie als Lehrer/Lehrerin gestellt werden.

Ein weiterer Faktor, der Ihre Unterrichtsplanung betrifft, liegt in der Organisa-
tion des Lehrstoffs im Lehrwerk.

Aufgabe 10 Bitte lesen Sie die folgenden drei Zitate aus den Lehrerhandbiichern
zu den Lehrwerken Tangram aktuell A1/1 (1), Berliner Platz 1 (2) und
Passwort Deutsch 1 (3).

a) Beschreiben Sie kurz mit eigenen Worten das jeweilige Konzept der drei
Lehrwerke.

Lehrwerkbeispiel 1 Tangram aktuell ist transparent und flexibel: Der Aufbau der Lektionen orientiert
sich am Unterrichtsverlauf und ist so fir Lehrende und Lernende leicht nachvoll-
ziehbar. Jede Lektion ist in mehrere Sequenzen unterteilt, jede Sequenz behan-
delt einen thematischen Aspekt in einem kompletten methodischen Zyklus:
Prasentation neuer Sprache im Kontext mit inhaltsbezogenen Aufgaben, Heraus-
arbeitung von neuem Wortschatz und neuen Strukturen nach dem Prinzip der
gelenkten Selbstentdeckung, freie Anwendung mit teilnehmerorientierten Auf-
gabenstellungen in Rollenspielen oder Gesprachen. Die mehr oder weniger inten-
sive Einbeziehung des Arbeitsbuchs in den Unterricht und die ausfihrlichen
Lehrerbuchhinweise erméglichen eine fur verschiedene Zielgruppen differenzierte
Unterrichtsplanung.

(© Tangram aktuell A1, Lehrerhandbuch, S. VII)

Lehrwerkbeispiel 2 Aufbau: Die Unterrichtsvorschldge stellen eine von vielen Mdglichkeiten (und
potenziellen Varianten) dar, den Unterricht mit Berliner Platz 1 durchzufihren,
und sind so aufgebaut, dass Sie auf einen Blick erkennen kdnnen, welche Infor-
mationen fir Sie wichtig sind. Je nach Erfahrung werden das mehr oder weniger
sein.

(© Berliner Platz 1, Lehrerhandreichungen, S. 14)

Lehrwerkbeispiel 3 Das Kursbuch: Es enthalt alles, was Sie brauchen, um den Lernstoff im Kurs zu
vermitteln. Dank des transparenten und kleinschrittigen Aufbaus kénnen Ihre
Lernenden, wenn sie einmal eine Stunde versaumt haben, die Seiten auch allein
nacharbeiten bzw. sicher zu Hause wiederholen, Mehr SpaB macht natrlich die
Arbeit in der Gruppe, mit Ihrer Unterstitzung.
(© Passwort Deutsch 1, Lehrerhandbuch, S. 4)
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b) Bei welchem Lehrwerk ist es Ihrer Meinung nach leichter, das Angebot ent-
sprechend Ihren Unterrichtsbedingungen zu adaptieren, bei welchem sind
Sie in der Unterrichtsvorbereitung mehr gefordert? Markieren Sie.

Tangram Berliner Platz 1 Passwort
aktuell 1A Deutsch 1
leichter zu adaptieren O O O
eher schwer zu a a O
adaptieren
fordert mehr Unter- (] O O
richtsvorbereitung
fordert weniger Unter- O a O

richtsvorbereitung

Vielleicht gingen Sie bisher davon aus, dass ein Lehrwerk, bei dem sich ,der
Aufbau der Lektionen am Unterrichtsverlauf orientiert”, oder ein Lehrwerk mit
Ltransparentem, kleinschrittigem Aufbau” weniger Aufwand bei der Unterrichts-
vorbereitung bedeutet als ein Lehrwerk mit einem ,offenen, flexiblen Konzept“?
Vielleicht dachten Sie, dass man ein eher linear aufgebautes Lehrwerk einfach
so ubernehmen und Seite fiir Seite ,durchziehen” kann?

Bei unseren bisherigen Uberlegungen zum Einsatz von Lehrwerken ist sicher
schon deutlich geworden, dass man kein Lehrwerk einfach Seite fiir Seite durch-
nehmen kann und dass alle Lehrwerke an die besondere Unterrichtssituation
angepasst werden missen. Wir mdchten sogar behaupten, dass Lehrwerke mit
~geschlossenen Konzepten®, bei denen durch die Anordnung der Teile im Buch
ein bestimmter Unterrichtsverlauf quasi abgebildet werden soll, sich iiberhaupt
nicht leicht an Ihre Unterrichtssituation vor Ort anpassen lassen und groBere
Schwierigkeiten bei der Unterrichtsvorbereitung bereiten kdnnen als Lehrwerke
mit ,offenen Konzepten”, bei denen die Teile nicht so stringent aufeinander be-
zogen und nur locker verknupft sind.

Warum ist es nicht so leicht, ,geschlossene Lehrwerksysteme” an
unterschiedliche Unterrichtssituationen zu adaptieren? Notieren Sie
einige Gesichtspunkte.

Lehrwerke mit offeneren Konzepten bieten hiufig Hilfen an, wie die Teile mitei-
nander verknipft werden konnen. Als Beispiel zeigen wir Ihnen, wie das in dem
Lehrwerk Optimal Al gelost wurde. Ahnliche Lésungen finden Sie auch in ande-
ren Lehrwerken.
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Im Folgenden finden Sie einen Auszug aus dem Inhaltsverzeichnis des Lehr-
buchs Optimal Al.

0]
T

4 Tagesablauf - Arbeit - Freizeit

Am Morgen Tagesablauf baschroiben ... vvvessssrssssnssnasassnnssnsnsasanss 30
Im Blro Begrlifien und verabschieden - Termine vereinbaren . .ea 30
Das Interview Ein interview machen - Tatigheiten beschreiben. . ... suiee3l
Freizeit Frelzeit beschreiben - Arbeit und Frefzeit . oo cvviinniinnaine.. 32
Tralning GESpraChe AT L couunenossnnstsansnisstnnsnisssnnsnasnnansn 33
Wortschatz Wie spat ist es? - Tagesablaul =Berul ... iciuiiirninioaniiians 34

Aussprache Lange und kurze Vokale - Einen Text sprechen - Schwierige Worter ... 35

Grammatik Satz: trennbare Verben und - Artikelwbrter und Substan-
tiv: L2in-, kein-" = Hegation - Satzbaupl Verb und Erganzungen ... 36 m

® Optimaf A1, Lehrbuch, S. 3

Wie kénnte nun der Text ,Am Morgen” im Unterricht eingesetzt werden, damit
die im Inhaltsverzeichnis genannten Inhalte ,Wortschatz" und ,Grammatik”
vermittelt werden kdnnen?

Aufgabe 12 Entwickeln Sie einen Unterrichtsentwurf nach dem unten stehenden
E Raster.
Am Morgen

Um & Uhr klingelt der Wecker. Sara Becker steht nicht gerne auf. Sie
bleibt noch einen Moment liegen - fiinf, sechs Minuten — und hort
Radio. Sie steht langsam auf. Es ist Viertel nach sechs. Zuerst duscht
sie, dann halt sle die Zeitung und macht das Frithstiick. Sie kocht
Wasser und macht Kaffee, Etwa um sieben Uhr friihstickt sie. Sie isst
Cornflakes und liest die Zeitung.

Um Viertel nach sieben geht sie los. Sie schlieft die Tiir und rennt zur
U-Bahn. Die U-Bahn fihrt genau um 7 Uhr 30 ab. Heute ist die U-Bahn
voll und Sara findet keinen Platz.

Es ist Viertel vor acht, Die Uz kommt im Stadtzentrum an:
U-Bahn-Station Spittelmarkt. Sara steigt aus und geht 2u Fufl weiter.

© Optimal A1, Lehrbuch, S, 30

Schritt/Zeit Teillernziel Lerneraktivitit Lehreraktivitat Mgterlallan Medl_lm'_ ’
1. Min. '
Aufgabe 13 Vergleichen Sie nun Ihren Vorschlag aus Aufgabe 12 mit dem

Vorgehen des Lehrwerks.
a) Was ist in Ihrem Vorschlag dhnlich?

b) Was ist in Ihrem Vorschlag anders?

21
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l rm,rl
T

Ginfen Mowgenl

Gaden Tagl [

+015-33

Wortschatz
Wie spit ist es? .W
am lm'n_‘,‘;I wuemm—h’

;\$ :"‘ '.@%z :‘ ". ’gh

5= = s =@

=i 35 ig 32

3 is 3 iF

3 S “ e

G

@ Wie spit ist es?

© Wann kommst du?

-

[l
e

£

O Ein Uhr. [ Eins,

© Halb drei, - Viertel vor drei. - Viertel nach drel,

O Um ein Uhr, [ Um eins,
O Um halb drei. — Um Viertet vor drei. - Um Viertel nach drel,

I 1, l
N

Satzbaupline: Verb und Ergénzungen

©06.00 Unr ‘Der Wecker (ki gell). Sara Becker stehit aul, Sie ist Journaistin,
©8.00 Unr Sara Becker bereitet das Interview vor.
15.00 Uhr Sara trifft Karl Kuhn. Karl Kuhn ist Student und Nachipartier.
Sie machen das Interview und Fatos,
16.30 Uhr Sara schreibt den Artikel.
b) Erglinzen Sie die
Subjekt und Verb Sdize,
Subjekt < verb sla3-24
Wer? oder Was? =
Der Wecker Hlingel.

Subjekt, Verb und s\llkusati\fvir[!nzgn!

@ Optimal A1, Lehrbuch, S. 34

Subjekt < Verb Akkusathv-Erginzung
‘Wer? oder Was? ‘Wen? oder Was?
Sira Becker [bereitei > das Tntervicw Cvor).
I~
™
i
5
Subjekt, Verb und Nominatiy-Ergiinzung .3
el e
Subjekt LI Nominativ-Erginzung 3
Wer? oder Was? Wer? oder Was? =
Sie ist S Jonrvialin SRS e e %
E
-
Ls]
@

Wenn Ihre Planung vom Vorgehen des Lehrwerks abweicht, heiBt das nicht,
dass Ihr Vorschlag schlechter oder gar falsch ist. Es gibt verschiedene Wege,

um dasselbe Ziel zu erreichen. Nicht zuletzt sind alle Schiler und Klassen un-
terschiedlich.

Aufgabe 14 Sehen Sie sich nun Ihr eigenes Lehrbuch an und beantworten Sie
folgende Fragen:
a) Ist es eher nach einem , offenen” oder eher nach einem ~geschlossenen
Konzept” gestaltet?
22




Aufgabe 15
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b) Im Falle eines ,offenen” Konzepts: Gibt es Angaben (Hilfen) zur Verkniip-
fung der Teile?

c) Ist Ihr bisheriger Aufwand flr die Adaption an Ihre Unterrichtssituation
eher gering oder eher groB? Warum?

Im folgenden Teilkapitel wollen wir einige der Faktoren, die wir hier nur ,ange-
tippt” haben, ndher betrachten.

1.3.4 Die Lehrsituation und das Lehrwerk

Am Ende dieses Teilkapitels kbnnen Sie

@ wichtige Unterrichtsbedingungen nennen, die die Lehrsituation beeinflus-
sen.

@ Arbeitsbedingungen nennen, die sich negativ auf die Arbeit mit dem Lehr-
werk auswirken kénnen.

Die Lehrsituation (oder die Unterrichtssituation) wird durch die realen Arbeits-
bedingungen sowie die institutionellen Rahmenbedingungen an Ihrer Schule
bestimmt. In der folgenden Aufgabe mdochten wir diese Bedingungen konkret
fassen.

Wie ist Ihre Lehrsituation?
a) Beschreiben Sie.

Klassenstarke:

Stunden pro Woche:

Stunden pro Lernjahr/Lernstufe:

Ausstattung des Unterrichtsraums (Bestuhlung, Tafel, Wdnde, Verdunke-
lungsmaglichkeit, eigener Sprachenraum usw.):

Einsatzméglichkeiten von Medien:

Anderes:

b) In welchen Punkten gibt es Probleme mit Ihrem Lehrwerk? Warum?

Die folgenden, hier beispielhaft genannten Punkte kdnnen mit den Intentionen

des Lehrwerks ,kollidieren:

@ Klassenstirke: Mit einer Klasse, in der nur 15-20 Schillerinnen und Schiler
sind, kann man erfahrungsgemaB einen anderen Unterricht gestalten als mit
einer Klasse, in der 50 und manchmal noch mehr Schiler sitzen (z.B. flexib-
le Handhabung der Sozialformen, schuleraktivierende Aufgabenstellungen,
Differenzierung, entdeckendes Lernen, Projektarbeit, stirkere individu-

23
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elle Betreuung usw.). Entsprechend muss auch der Einsatz des Lehrwerks
und der Begleitmedien der jeweiligen Klassensituation angepasst werden.

e Unterrichtsraum: In manchen Landern ist der Frontalunterricht die iibliche

Unterrichtsform, in anderen wird vieles in Gruppenarbeit erledigt. Entspre-
chend ist das Mabiliar der Klassenzimmer ausgewahlt und angeordnet. Fur
den Frontalunterricht ist es am besten, wenn der Lehrer auf einem Podium
steht und die Banke der Schiiler in fest gefugten Reihen hintereinander ste-
hen. Fir Gruppenarbeit eignen sich dagegen ,locker” angeordnete Vierer-
tische, die man zur Seite schieben kann, wenn man in der Mitte des Klassen-
raums eine ,Bihne zum Spielen” braucht, usw.
In manchen Schulen gibt es einen separaten Raum fiir den Deutschunter-
richt, der mit Plakaten, Fotomontagen und Texten dekoriert und mit einer
Handbibliothek versehen ist. In anderen Schulen muss der Deutschunter-
richt im Physikraum (mit festgeschraubten, ansteigenden Sitzreihen) durch-
gefiihrt werden, weil akuter Raummangel! herrscht.

© Medien: In Ihrer Schule wird ein ,modernes" Lehrwerk eingefiihrt, und Sie
missen feststellen, dass sich der Einsatz der zum Lehrwerk gehérenden
audiovisuellen Unterrichtsmedien, die fest im didaktischen Konzept des Lehr-
werks verankert sind, nicht verwirklichen ldsst, weil Sie z.B. nicht standig
einen Tageslichtprojektor oder ein Videogerat/einen DVD-Player in Ihrer Klas-
se zur Verfligung haben (oder weil - ganz einfach - wieder einmal der Strom
ausgefallen ist). Auch steht nicht an allen Schulen ein Computerraum zur Ver-
fugung, sodass die inzwischen bei allen Lehrwerken angebotenen Internet-
komponenten nicht genutzt werden kénnen, es sei denn von den Schiilern und
Schilerinnen, die privat iiber einen PC mit Internetanschluss verfiigen.

Es kann auch sein, dass Sie zwar einen Tageslichtprojektor haben, der aber
schon ziemlich alt und verkratzt ist und Sie den Raum nicht verdunkeln kén-
nen: Folien sind dann nutzlos, man sieht nichts.

@ Umweltbedingungen: In manchen Klassenzimmern behindern bzw. beein-
trachtigen Hitze/Kélte/Luftfeuchtigkeit usw. oder Larm, der von drauBen ins
Klassenzimmer dringt, die Entfaltung des didaktisch-methodischen Konzepts.

Fur solche und viele @hnliche Félle miissen Sie bei Ihrer Unterrichtsplanung Vor-
sorge treffen, indem Sie das Lehrwerkkonzept und die realen Arbeitsbedingun-
gen aufeinander abstimmen.

1.3.5 Die konkrete Lernergruppe

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie

@ die wichtigsten Kriterien zur Erstellung eines Profils der jeweiligen Lerner-
gruppe nennen.

@ die wichtigsten Leitfragen auflisten, die helfen, die Lernerperspektive bei
der Gestaltung des Unterrichts zu beriicksichtigen.

@ Unterrichtsmaterial nach lernerbezogenen Aspekten auswerten.

Haben Sie im Unterricht auch schon die Erfahrung gemacht, dass eine Lektion,
die in einer Lernergruppe ,gut ankommt*, im Parallelkurs oder im Folgejahr ,da-
nebengeht“? Das liegt ganz einfach daran, dass jede Lernergruppe anders ist,
eine eigene Dynamik entfaltet und ein anderes Gruppenprofil entwickelt, das
auch die einzelnen Lernenden beeinflusst.

Deshalb geniigt es nicht, eine Lektion ,ein fiir alle Mal” vorzubereiten und dann
immer wieder nach demselben Schema zu unterrichten. Sie mussen Ihre Unter-
richtsplanung fiir jede Lernergruppe neu durchdenken. Dafiir kdnnen Sie fol-
genden Punktekatalog verwenden.
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Aufgabe 16 Bitte notieren Sie folgende Angaben zu Ihrer derzeitigen (oder einer
frilheren) Lernergruppe:

Meine Lernergruppe

Altersgruppe:

Schultyp (Berufsschule, Gymnasium usw.):

Muttersprache(n):

Deutsch als wievielte Fremdsprache:

Bisherige Erfahrungen mit dem Lernen einer Fremdsprache:

Beziehung zur deutschen Sprache:

Beziehung zu den deutschsprachigen Léndern:

(Vor-)Wissen lber die deutschsprachigen Lander:

Lerntraditionen:

Zusammensetzung der Klasse (weiblich/mannlich):

Dynamik/Sozialverhalten/Konzentrationsfahigkeit:

Motivation:

Leistungsbereitschaft:

! Vorlieben/Abneigungen (bestimmte Themen, Methoden usw.):

! Besondere Begabungen (szenisch, zeichnerisch, musikalisch usw.):

R R R N S R a0
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_ Zum Einsatz von Lehrwerken im Unterricht

Aufgabe 17

Alle diese Faktoren - und sicher noch weitere - kénnen das Unterrichtsgesche-
hen in ganz erheblichem MaB beeinflussen. Werden sie nicht im Vorfeld be-
dacht, kénnen sie eine noch so ausgefeilte Planung einer Unterrichtseinheit zu-
nichtemachen oder dem Unterricht eine ganz unerwartete Wendung geben.
Eine gute Hilfe bei der Unterrichtsvorbereitung ist deshalb, dass man den jewei-
ligen Abschnitt im Lehrwerk nicht nur mit der Absicht einer méglichst perfekten
Aufgliederung und Présentation des Lehrstoffs aufbereitet, sondern ihn auch
~aus der Perspektive der Lernenden” betrachtet.

Leitfragen hierflr kénnten sein:

@ Was kdnnte die Lernenden an diesem Abschnitt interessieren?

@ Wo gibt es moglicherweise Probleme?

@ Wo kann man an Vorwissen und Vorerfahrungen anknipfen?

@ Was konnen die Lernenden selbststandig (in Partner-, Gruppenarbeit) erar-
beiten?

Wie kann man den Lernprozess anregen und unterstiitzen?

@ Was misste man weglassen, was ergéanzen?

o

Manchmal zwingen einen die Umstande auch, das Lehrwerk ganz beiseitezule-
gen und auf padagogische Fragen einzugehen (z.B. Konflikte; Stérungen in der
Klasse) oder es ergibt sich die Gelegenheit, auf eine aktuelle Frage einzugehen,
die die Lernenden selbst in den Unterricht einbringen. Erfahrene Lehrerinnen
und Lehrer legen sich deshalb bei der Planung und Gestaltung nicht auf ein
starres Unterrichtsschema, einen minutids geplanten Unterrichtsablauf und
»programmiertes” Lernerverhalten fest, das sie dann ,um jeden Preis durchzu-
dricken” suchen. Sie uberlegen vielmehr bereits bei der Unterrichtsplanung,
was sie machen konnen, wenn unvorhergesehene Probleme auftauchen.

Solche Probleme kénnen zum Beispiel sein:

@ Man hat mit viel Uberlegung und Miihe zu Hause Folien fiir den Tageslicht-
projektor oder eine Prasentation vorbereitet - und dann funktioniert der
Tageslichtprojektor bzw. der Beamer nicht!

@ Man machte ein Gedicht erarbeiten, aber die Klasse ist wegen eines Vorfalls
in der Pause ganz verstdrt und unruhig - keine Atmosphare fir Gedichte in
dieser Stunde!

@ Die Schiiler sind véllig unkonzentriert und nervés, weil in der ndchsten Stun-
de eine wichtige Mathe-Schularbeit stattfindet.

© Usw.

Sehen Sie sich jetzt einmal die nachste Lektion in Ihrem Lehrwerk an und ver-
suchen Sie, diese Lektion ganz bewusst ,mit der Brille Ihrer Schiilerinnen und
Schiiler” zu sehen.

Beantworten Sie folgende Fragen:
a) Was wiirde Sie als Schiiler/Schilerin an den Themen, Situationen und Rol-
len interessieren, was wirde Sie langweilen?

b) Welche Aufgaben und Ubungen wiirden Sie als Schuler/Schtilerin gern bear-
beiten, welche wiirden Sie nicht gern machen?
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c) Wo kénnten die Lernenden selbststéndig arbeiten und Sie sich ganz in den
Hintergrund stellen?

d) Was miisste man an der Lektion verandern, weglassen, erganzen usw.,
damit sie fir Ihre Schiler und Schulerinnen attraktiver wirde?

Es gibt auch noch andere lernerbezogene Aspekte, die Sie berilcksichtigen soll-
ten. Dabei geht es aber weniger um die Klasse als Ganzes, sondern mehr um
einzelne Lernende, namlich um die Frage, welchem Lernertyp diese angehoren.
Dies wollen wir im nachsten Teilkapitel kurz ansprechen.

1.3.6 Individuelle Unterschiede zwischen Lernenden

Am Ende dieses Teilkapitels kdnnen Sie

e die Bedeutung individueller Unterschiede zwischen Lernenden beschrei-
ben.

@ magliche Auswirkungen Ihrer eigenen individuellen Vorlieben beim Spra-
chenlernen auf Ihren Unterricht nennen.

@ MaBnahmen nennen, die notwendig sind, um individuellen Unterschieden
in der Klasse gerecht zu werden.

Zwischen einzelnen Lernenden einer Kursgruppe gibt es immer erhebliche Unter-
schiede, die - in Wechselwirkung miteinander - das Lernen beeinflussen kénnen.
Denken Sie z.B. an folgende Unterschiede:

Sprachiernai
eignun
sprachlernerfanrungen gen

Kulturen und Subkulturen
soziale Herkunft

Interessen
Einstellungen zur

Lernbereitschaft Zielsprache
Intelligenz
lernstrategisches

Geschlecht Repertoire Vorlieben in der Anwe

ndun
von Lernstrategi 2

en

i d Fahigkeit,
Birjt:::t%f:d‘:; o 1er?13“ Personlichkeitsmerkmale

PPovassreciaty

Ein unter Lehrerinnen und Lehrern (aber auch unter Didaktikern und Eltern)

beliebter Unterschied ist der zwischen Lerntypen bzw. Lernstilen. Die Idee, man

kénnte Lernende nach ihrem Lernstil oder Lerntyp einteilen, wird von Autoren
wie z.B. Vester (1998), der Lernende aufgrund ihrer Vorliebe fiir bestimmte Sin-
neskandle (visueller, auditiver, taktiler Lernstil) definiert, oder Kolb (1984) ver-
treten, der zwischen Denkern, Entdeckern, Praktikern und Pragmatikern unter-
scheidet. Wie beliebt auch immer: Die Idee unverdnderlicher Lerntypen oder
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Lernstile ist unter Wissenschaftlern umstritten (vgl. CreB 2006; Pashler u.a.
2008): Die Begriffe Lernstil und Lerntyp werden in der Fachliteratur unter-
schiedlich und widersprichlich definiert, die Validitat von Forschungsinstrumen-
ten, die eingesetzt werden, um den Lernstil bzw. Lerntyp bei Lernenden zu er-
mitteln, ist oft fraglich und die empirische Evidenz fiir die vorgeschlagenen
Kategorisierungen oft unbefriedigend. Lerntypen- oder Lernstiltests, die man in
manchen Lehrwerken oder didaktischen Verdffentlichungen vorfindet, sowie
Anspriche in Bezug auf ein lerntypen- oder lernstilgerechtes Lernen und Unter-
richten sind deshalb mit Vorsicht zu genieBen.

Fest steht allerdings, dass Lernende in der Regel bestimmte Vorlieben haben in
Bezug auf die Art und Weise, wie sie Informationen verarbeiten und beim Spra-
chenlernen vorgehen. Grotjahn (2007, S. 328) z.B. bespricht Unterschiede wie:
analytisch vs. global, reflexiv vs. impulsiv und ambiguitétstolerant vs. -intole-
rant. Bei individuellen Lernenden kann man Kombinationen solcher Vorlieben
beobachten, wie z.B. global - impulsiv - ambiguitatstolerant oder analytisch -
reflexiv — ambiguitatsintolerant.

Wahrscheinlich kénnen Sie gut einschatzen, wie Sie beim Sprachenlernen am
liebsten vorgehen. Sie sind jedoch nicht nur Lernende, sondern auch Lehrende.
Untersuchungen kamen zu dem Ergebnis, dass individuelle Lernpraferenzen
von Lehrerinnen und Lehrern einen starken Einfluss auf das Unterrichtsgesche-
hen haben. Jeder Mensch hat nun einmal die Neigung, anderen Menschen das
eigene Lernverhalten nahezulegen - man hat ja damit seine positiven Erfahrun-
gen gemacht. Aber genau das kann sich kontraproduktiv auswirken. So kénnen
bestimmte Lernende durch bestimmte Lehrverfahren eher ,blockiert” oder be-
sonders gefordert werden. Hier dafiir einige Beispiele:

¢ Die audiolinguale Prdsentation des neuen Lehrstoffs (d.h. iiber das Héren/
Nachsprechen) bevorzugt eindeutig die eher auditiv orientierten Lernenden
und benachteiligt die anderen.

@ Die audiovisuelle Methode (d.h. Gber Ton und Bild) bevorzugt visuell aus-
gerichtete Lernende und benachteiligt z. B. Lernende mit einer eher verbalen
Vorliebe.

© Beim verbal ausgerichteten Lernenden, der bevorzugt durch Erklarung und
Analyse lernt, ldsst der Strukturendrill (Pattern drill) als dominierende
Ubungsform wichtige Lernpotenziale brachliegen.

@ Eher analytisch ausgerichtete Lernende wollen unbedingt die Grammatikre-
gel wissen, wahrend es dem Lehrenden nur um den korrekten kommunika-
tiven Gebrauch der Form geht.

@ Der interaktionsorientierte Lernende (er lernt am besten im Austausch mit
anderen) wird durch einen lehrerzentrierten Unterricht mit wenig Partner-
und Gruppenarbeit nachhaltig gehemmt.

In Aufgabe 18 (S. 29) finden Sie zwei Beispiele von Lernertypentests. Wie gesagt:
Das sind keine wissenschaftlichen Tests (wenn Sie Ihre Lernenden beide Tests
machen lassen, kénnen diese durchaus zu unterschiedlichen Ergebnissen kom-
men), sie kdnnen aber zu einem Gespréch in der Klasse (in Gruppen) tber Selbst-
und Fremdeinschatzung fiihren und somit das Thema ,Individuelle Unterschiede
beim Lernen” bewusst machen und Hilfen fiir das eigene Lernen vermitteln.

Fir die folgende Aufgabe brauchen Sie eine/lhre Lernergruppe, mit der Sie
einen der folgenden Lernertypen-Tests machen. Sie kénnen den Test aus Pass-
wort Deutsch unter
http://www.passwort-deutsch.de/lernen/band3/lektion17/aktivitaet07.ntm )
(mit Auswertung) nehmen und/oder den folgenden Test aus der Fernstudien€in”

heit Lernerautonomie und Lernstrategien von Peter Bimmel und Ute Rampillon
(2000).
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Aufgabenblatt 12 fiixr Unterrichtende

Welcher Lernertyp bin ich? Wie lerne ich am besten?

Kreuzen Sie die IThnen entsprechenden Felder an. Priifen Sie dann, welchen Lernertypen
Sie sich eher und welchen Sie sich weniger zuordnen wiirden.

Zugangsweisen Hnuﬁgkai! der Buwendung |

| sehrgern gern gleichgﬁlltg \mqetn

| Abblldungen Grahken zum Lernslof[ betrachten

wele Beisplele sammeln

au swend;g Iernen und laul aufs agen

Schlussfolgerungen aus Vorw:ssen mehen

Lerns!of[ rml anderen d\skuue ren | | |
Notlzen anferngen | |

'\a’mg:mguIf Lernsto[f genau heohachten

andere betragen

Poster, Karteuarlu A basteln

Lernstolfvon DVD o. A anhuren

Lernstolf m:l Er[ahrungen verhmden

Lemslclf g]ledern

Lerngeg d anf bewe gen, former\ | | |

Lernsto[f ande ren erkla ren

& Bimmel/Rampillon 2000, S. 80

Aufgabe 18 Wie beurteilen Sie solche Tests?
a) Sind solche Tests in der Lage, Hinweise fir einen bestimmten Lernertyp zu

geben?

b) Wenn ja, welche Hilfen kénnten Sie als Lehrerin/Lehrer Ihren Schilerinnen
und Schiilern fiir das eigene, individuelle Lernen vermittein?

fir den visuellen Lerntyp

fur den auditiven Lerntyp

fur den kommunikativen Lerntyp

fiir den haptischen Lerntyp
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Aufgabe 19
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Ein wichtiges Ergebnis eines solchen Lernertyp-Tests kann die folgende Erfah-
rung sein: Den reinen Lernertyp X oder Y gibt es in unserer Kursgruppe gar
nicht, alle haben Vorlieben, die unterschiedlichen Typen zugeordnet werden. Na-
tirlich gibt es genetische Eigenschaften, manches ist kulturell bedingt, anderes
anerzogen. Mit dem Erwerb neuer Lernstrategien &ndern sich auch die Verhal-
tensweisen beim Lernen: Der Lernende wird flexibler, offener flur andere Strate-
gien, vielfaltiger, kurz: ein besserer Lernender, der leichter und effektiver lernt.
Entscheidend ist also die Frage, welche didaktisch-methodischen Schwerpunkte
Ihr Lehrwerk setzt: Wird der individuell Lernende durch das Lehrwerk eher ge-
fordert oder eher benachteiligt? Wie misste Ihr methodisch-didaktisches Ange-

bot aussehen, damit moglichst alle Lernenden optimal geférdert und gefordert
werden?

1.3.7 Die Lehrenden und das Lehrwerk

Am Ende dieses Teilkapitels kinnen Sie
@ Leitfragen in Bezug auf die Unterrichtsvorbereitung stellen und diese Fra-
gen beantworten.

@ die Formulierung ,Inszenierung des Unterrichts” mit Inhalt fiillen.

In diesem Teilkapitel geht es um Sie als Lehrende, um Ihre Rolle beim Einsatz des
Lehrwerks im Unterricht. Wir hoffen, dass Sie mit dem Lehrwerk, das Sie viel-
leicht nicht selbst ausgewahlt haben, gern unterrichten und dass es im Wesent-
lichen Ihren Vorstellungen von einem guten Lehrwerk entspricht. Das Lehrwerk
allein aber macht ja noch keinen Unterricht. Den Unterricht ,machen” Sie und die
Lernenden. Das Lehrwerk ist dabei nur ein Mittel zum Zweck, ein Angebot, das
Sie und Ihre Schilerinnen und Schiler erst zum Leben erwecken. Was miissen
Sie konkret dazu tun? Und welche Rolle spielt das Lehrwerk in Ihrem Unterricht?
Diesen Fragen wollen wir nun mit der folgenden Aufgabe 19 nachgehen.

Was tun Sie zur Vorbereitung einer ganz normalen Deutschstunde?

a) Bitte notieren Sie, was Sie vor dem Unterricht tun (z.B. Lehrwerk durch-
sehen, Material erstellen, Texte suchen usw.). Und wie viel Zeit brauchen
Sie durchschnittlich daftr?

Aktivitidten vor dem Unterricht Zeit

b) Notieren Sie nun, was Sie (und Ihre Lernenden) wéhrend des Unterrichts
tun (z.B. Arbeit mit dem Lehrbuch, Test, Freiarbeit usw.). Geben Sie
wieder an, wie viel Zeit Sie dafiir bendtigen.

Aktivititen wihrend des Unterrichts Zeit
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Liegen wir falsch mit der Annahme, dass Sie und Ihre Lernenden wahrscheinlich
ziemlich viel Zeit mit dem Lehrwerk und den dazugehorenden Begleitmateria-
lien verbringen, und zwar sowohl vor dem Unterricht (Unterrichtsplanung an-
hand des Lehrwerkangebots) als auch im Unterricht selbst (Arbeit mit dem
Lehrwerk)?

Untersuchungen zum Englischunterricht in der Erwachsenenbildung aus dem

Jahr 1987 haben ergeben, dass etwa 80 Prozent der Unterrichtszeit mit dem

Lehrwerk bestritten werden (vgl. Helbig u.a. 2001, S. 1037). Neuere Untersu-

chungen bestétigen diese Lehrwerkdominanz (vgl. Meyer 2004, S. 78-81). Aus

diesem hohen Anteil der Arbeit mit dem Lehrwerk leiten wir folgende Feststel-
lungen fiir unser Thema ab:

1. Das Lehrwerk spielt eine eminent wichtige Rolle im Sprachunterricht.

2. Lehrer bzw. Lehrerin und Lernende verbringen viel Zeit mit dem Lehrwerk.,

3. Der Lehrer/Die Lehrerin verbringt noch mehr Zeit mit dem Lehrwerk als die
Lernenden.

4. Der Lehrer/Die Lehrerin verbringt mindestens so viel Zeit mit dem Lehrwerk
bei der Unterrichtsvorbereitung wie im Unterricht selbst, vielleicht sogar
mehr.

5. Koénnte man ein Lehrwerk Seite fir Seite, Zeile flr Zeile so abarbeiten, wie
es ist, misste man weniger Vorbereitungszeit investieren.

6. Es ist eminent wichtig, Uber die Vorbereitungsphase intensiv nachzudenken.

Diesen letzten Gedanken modchten wir mit Aufgabe 20 vertiefen.
Aufgabe 20 Wie bereiten Sie Ihren Unterricht vor? Welche Uberlegungen stellen
Sie an? Wie gehen Sie vor? Machen Sie bitte Notizen zu folgenden

Fragen:

Haben Sie Leitfragen, die Sie abarbeiten?

Machen Sie sich Notizen? In welcher Form?

Was machen Sie mit den Notizen?

Wir listen hier mehr oder weniger ungeordnet einige Fragen auf, die man sich

bei der Vorbereitung des Unterrichts stellen kann:

@ Was bietet das Lehrwerk/die anstehende Lektion (in Lehrbuch, Arbeitsbuch,
Zusatzmaterialien)?

@ Welche Lernziele verfolgt das Lehrwerk/die anstehende Lektion? Welche
Lernziele verfolge ich (in Ubereinstimmung mit dem Lehrplan)?

@ Wie kann ich die Lehrwerkteile im Unterricht sinnvoll kombinieren?

@ Was fehlt im Lehrwerk? Welche zusatzlichen Texte, Ubungen, Materialien
brauche ich?

e Wie organisiere ich den Unterrichtsverlauf? Womit fange ich an, wie geht es
weiter und dann ...? Enthélt das Lehrwerk sinnvolle Vorgaben oder will ich es
anders machen?

@ Welche Texte/Ubungen/Grammatikerkldrungen dbernehme ich direkt aus
dem Lehrwerk? Was mache ich anders, adaptiere ich ...?

@ Wie erkldre ich ...?
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e Was interessiert meine Schiiler, was interessiert sie voraussichtlich nicht?
Wie kann ich sie motivieren?

@ Wie bringe ich Abwechslung in den Unterricht?

e Wie organisiere und initiiere ich die verschiedenen Arbeitsformen/Sozialfor-
men (z.B. Einzel-, Partner-, Gruppenarbeit, Simulationen, Rollenspiele)?

@ Was soll an der Tafel stehen? Welche Folien muss ich vorbereiten? Was sollen
die Lernenden ins Heft schreiben?

@ Welche Aktivitdten kann ich aus dem Unterricht hinaus verlagern?

@ Hilft mir das Lehrerhandbuch, einige dieser Fragen zu beantworten?

Schon an der Fiille dieser Fragen wird deutlich, welch intensive Auseinander-,
setzung Lehrende hier leisten missen. Deshalb ist es nur zu verstandlich, wenn
die Begeisterung auf einen Lehrwerkwechsel h&ufig nicht allzu groB ist, denn
viele Lehrerinnen und Lehrer haben sich in langjéhriger Arbeit ihr Lehrwerk far
ihren Unterricht ,prapariert” und vielfaltige Erganzungsmaterialien selbst er-
stellt und zusammengestellt, also quasi durch ihre ,Zuarbeit” ein neues Lehr-
werk geschaffen.

Naturlich erschopft sich die ganze vorbereitende Arbeit des Lehrers nicht mit
diesem Fragenkatalog. Weitere detaillierte ,Unterrichtshandlungen® missen
geplant werden, wir nennen hierzu nur einige wenige Beispiele:

@ Wie rege ich das szenische Anspielen des Lehrbuchdialogs an?

Wie werden die Dialogpartner bestimmt?

Wie kann ich moglichst viele Lernende zum Sprechen bringen?

Wie formuliere ich Arbeitsauftrage fiir Gruppenarbeit?

Mische ich mich ein oder bleibe ich ,stiller Beobachter”?

Wie viel Zeit setze ich fiir das stille Lesen eines Textes an?

e @ © 0 0

Hilbert Meyer, Professor fiir Schulpadagogik an der Universitit Oldenburg, auf
den wir noch ofter zuriickkommen werden, spricht immer wieder und mit Nach-
druck von einer ,Inszenierung des Unterrichts” durch die Beriicksichtigung des
~Mitspielers” Schiiler, durch Einsatz der ganzen Person, des ganzen Korpers der
Lehrperson, durch Interaktion und Kommunikation zwischen Lehrer und Schii-
ler, durch die zielorientierte Organisation des Unterrichts (Meyer 2009, S. 27,
30, 55, 206).

Fir die Vorbereitung dieser ,szenischen Inszenierung” brauchen wir eine mog-
lichst klare Handlungsanleitung. Eine solche Handlungsanleitung werden Sie in
Kapitel 2 dieser Fernstudieneinheit kennenlernen.

Von Hilbert Meyer méchten wir Ihnen die Lektiire von zwei unterhaltsamen und
praxisorientierten Buchern empfehlen:

Leitfaden Unterrichtsvorbereitung (2009).

Was ist guter Unterricht? (2004).

Das Lehrwerk spielt bei Lehrenden und Lernenden in der Regel eine dominante
Rolle. Welche es im Unterricht jedoch konkret spielt, entscheiden Sie zusammen
mit Ihren Schilerinnen und Schilern. Denn ein Lehrwerk wird erst durch Hand-
lungen mit ihm Teil des Unterrichts. Ein gutes Lehrwerk garantiert ebenso wenig
einen guten Unterricht, wie ein schlechtes einen schlechten Unterricht verursacht.
Fir die Qualitat des Unterrichts sorgen allein Ihre Inszenierungen und die Ihrer
Lernenden. Dazu bedarf es einer sorgfaitigen Vorbereitung des Unterrichts und
vor allem eines souveranen Umgangs mit dem Lehrwerk. Nicht das Lehrwerk ist
der Souveran, sondern Sie und Ihre Schiiler sind diese ,lber allem stehende”
Macht.
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Die Lehrerhandreichungen

1.4 Die Lehrerhandreichungen

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie

@ aktuelle Lehrerhandreichungen in Bezug auf die eigenen Erwartungen
analysieren.

@ Vor- und Nachteile von Lehrerhandreichungen gegeneinander abwagen.

@ Vor- und Nachteile des medialen Angebots von Lehrerhandreichungen
nennen.

In unserem kleinen Fragebogen in Aufgabe 3 (S. 8-10) haben Sie schon einige
Fragen zu den Lehrerhandreichungen aus lhrer Perspektive beantwortet,

In den Lehrbuchverlagen ist man davon Uberzeugt, dass ein Lehrwerk ohne
Lehrerhandreichung unverkauflich ist. Infolgedessen werden zu jedem Lehr-
werk mehr oder weniger umfangreiche, mehr oder weniger ausfihrliche Hand-
reichungen angeboten, allerdings sind deren Verkaufszahlen oft sehr gering.
Dem entspricht die Realitdt: Bei wiederholten Umfragen in Lehrerfortbildungs-
veranstaltungen zeigte sich: Nur sehr wenige Lehrerinnen und Lehrer - oft nicht
einmal zehn Prozent - benutzen die Lehrerhandbiicher regelmaBig zur Unter-
richtsvorbereitung. Wie ist das bei Ihnen? Sind Sie unter denjenigen, die im
Fragebogen (zu Aufgabe 3, S. 10) die erste Frage unter ,Lehrerhandreichungen”
angekreuzt haben? Gehoren Sie also zu denjenigen, die gar nicht wissen, ob es
zu ihrem Lehrwerk ein Lehrerhandbuch gibt, und dieses, wenn es eines gadbe,
auch gar nicht benutzen wiirden? Oder sehen Sie gelegentlich in eines hinein?
Die Griinde fir die geringe Benutzung von Lehrerhandbiichern sind gewiss viel-
faltig: Am meisten fallen dabei wohl Zeitprobleme und Unzufriedenheit mit dem
Angebot ins Gewicht. Haufig ist es auch eine Kostenfrage. Andererseits gilt
auch: Ein guter Lehrer braucht nicht unbedingt Handreichungen.

Was eigentlich erwarten wir von einer Lehrerhandreichung?

Was wiirden Sie von einer guten Lehrerhandreichung zu einem
Lehrwerk erwarten? Kreuzen Sie bitte an.
Erlduterungen zum methodisch-didaktischen Konzept des Lehrwerks:
[ ausfihrlich
eher kurz und knapp
] Angaben zu den Lehr- und Lernzielen
Angaben zum Lernstoff (Sprachausschnitt, Umfang des Wortschatzes usw.)
[l Erklarungen zum Aufbau des gesamten Lehrwerks
Erkldrungen zum Aufbau der einzelnen Lektionen
Erlduterungen zur Landeskunde, zu den Inhalten, zu den Bildern usw.
Erlduterungen zum Einsatz der Medien
[[] zusatzliche Texte, Ubungen, Bilder, landeskundliche Erklarungen
Vorschldge zur Unterrichtsgestaltung:
exemplarisch
zu jeder Lektion
tabellarisch-ubersichtsartig
[] beschreibend
einen genauen Unterrichtsfahrplan
Alternativvorschldge zur Unterrichtsgestaltung
Lésungsvorschldge zu den Aufgaben und Ubungen
Transkriptionen der Hortexte
Vorschldge zu Spielen

Soll die Handreichung méglichst

kurz und knapp gehalten sein oder
[ detailliert und ausfihrlich?
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Ein Blick in die Lehrerhandreichung Ihres Lehrwerks (falls vorhanden) lohnt
sich, um zu Gberpriifen, welche der in Aufgabe 21 genannten Komponenten dort

enthalten sind.

Wie beurteilen Sie ,,Ihre” Lehrerhandreichung?

a) Notieren Sie, was aus Ihrer Sicht fehlt oder sich in anderen Lehrwerkteilen
befindet (z.B. Losungen im Kurs-/Lehrbuch, Hortexte in einem Textheft zu
einer CD, Spiele auf der Online-Komponente usw.).

b) Bewerten Sie ,Ihr” Lehrerhandbuch. Kreuzen Sie an.

~mein” Lehrerhandbuch

sehr gut O
gut O
befriedigend =
ungeniigend O

Was fiir die Lehrwerke gilt, gilt auch fir die Lehrerhandreichungen: Sie sind
sehr unterschiedlich in Umfang, Aufbau und Inhalt. Bei den einen handelt es
sich um (mehrere) schmale Heftchen, andere wiederum sind umfangreiche
Handbicher.

Neuerdings gehen Verlage auch dazu (ber, Lehrerhandreichungen nur noch ins
Internet zu stellen, wo sie fortlaufend ergénzt werden kénnen, gegebenenfalls
auch durch Beitrage von Lehrerinnen und Lehrern, die das Lehrwerk benutzen.
Beispiele sind der Vorkurs Erste Schritte und die ,Unterrichtsbegleitung” flir das
Mittel- und Oberstufenlehrwerk Auf neuen Wegen des Hueber Verlags:
http://www.hueber.de/seite/info_vorkurs_ersteschritte_lehrer_ese?menu=1108
http://www.hueber.de/seite/konzeption_auf (drei pdf-Dateien in der rechten
Menifihrung).

Andere Verlage wiederum bieten Lehrerhandbiicher an, die Lehrkréften ,die
schnelle Orientierung auf einen Blick” erméglichen und ihnen eine aufwendige
Unterrichtsvorbereitung abnehmen sollen. Modelle dafiir sind die Lehrerhand-
bicher der Lehrwerke fiir Jugendliche sowieso und geni@| des Langenscheidt
Verlags, bei denen um jede (vierfarbig wiedergegebene) Doppelseite des Kurs-
buches die Erlduterungen fiir die Lehrer abgedruckt sind. Ein anderes Modell
sind die Lehrerhandbicher zum Lehrwerk fiir Erwachsene Tangram aktuell des
Hueber Verlags, bei dem zu jeder einzelnen (vierfarbig wiedergegebenen) Lehr-
buchseite die gegentiberliegende Seite ausfiihrliche Erlduterungen fir die Leh=
rer enthalt. (Beide Modelle gibt es iibrigens in Deutschland schon lange fir den
schulischen Unterricht, z. B. fiir die Facher Biologie, Chemie und Erdkunde.)
Solche Lehrerhandreichungen sind natiirlich in der Herstellung sehr kostenin=
tensiv und entsprechend teuer. Sie mogen vielen Lehrerinnen und Lehrern sehr
attraktiv erscheinen, aber sie bieten nicht nur Vorteile.

Sehen Sie sich zur Veranschaulichung in Aufgabe 23 (S. 35) einen Ausschnitt
aus dem Lehrerhandbuch zum Lehrwerk geni@/ an.
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Aufgabe 23 Uberlegen Sie: Welche Vorteile bzw. Nachteile sehen Sie bei dieser Art
der Lehrerhandreichung? Notieren Sie in der Tabelle.
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In den letzten Jahren erschienen auch die ersten Lehrerhandblcher mit integ-
rierter CD-ROM, die eine interaktive Unterrichtsvorbereitung und -gestaltung
ermdglichen. So etwa das Handbuch fir das Mittelstufenlehrwerk Ziel des Hue-

ﬁ ber Verlags:
http://www.hueber.de/sixcms/list.php?page=pg_info_willkommen_zI

Wir mdchten Ihnen auf Seite 36 exemplarisch die interaktive CD-ROM zum Lehr-
werk studio d des Cornelsen Verlags mit integrierten Audio- und Videoangeboten
sowie direktem Zugang zum Internet mit weiteren Materialangeboten vorstellen.
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Sehen wir uns das Hauptmenu an:
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In der oberen Hauptmendileiste gibt es einen Meniipunkt ,Unterrichtsvorberei-
tung”, das Herzstiick des Angebots, mit vier Reitern (Unterpunkten):

© Kommentar: Beispiel s. Abbildung,

e Wortschatz: neuer auf der jeweiligen Seite angebotener Wortschatz,

@ Zusatzmaterial: weitere Materialien, z.B. Kopiervorlagen,

e Audio/Video: alle Hortexte und Filmsequenzen kénnen eingespielt werden.

AuBerdem sehen Sie

e eine Sammelmappe mit Bearbeitungsméaglichkeiten: hier kénnen z.B. Kom-
mentare und Transkripte von Hortexten eingegeben werden,

@ einen Arbeitsblattgenerator, mit dem eigene Arbeitsblatter und Ubungen er-
stellt werden konnen,

e einen Unterrichtsplaqgn in dem ein vorgegebener Unterrichtsvorschlag bear-
beitet werden kann, Ubungen, Transkripte und Zusatzmaterialien erfasst wer-
den konnen und die geplante Zeit angegeben werden kann.

Weitere MenUpunkte sind

Werkzeuge: mit der Mdglichkeit einer

e Textanalyse (bei beliebigen Texten ergibt die Analyse, welche Vokabeln be-
reits bekannt sind bzw. welche spater in studio d eingefiihrt werden),

@ Recherche, wo Vokabeln eingefiihrt wurden,

e thematischen Vokabelsuche.

Materialibersicht:

@ Hortexte und Phonetikiibungen zum Anhéren,

e Filme zur Voransicht und zusatzliche Ubungen,

@ Kopiervorlagen,

@ studio d, Unterrichtsvorbereitung interaktiv Al



Aufgabe 24

Einstufungstest

&=

Die Lehrerhandreichungen

© Tests und Losungen,

@ Texte aus dem Kurs- und Ubungsbuch zur weiteren Bearbeitung mit dem
Arbeitsblattgenerator.

Internet:

ein direkter Internetzugang mit zusatzlichem Angebot.

Information:

mit Hintergrundinformationen zum Lehrwerk, zur Methodik usw.

Hilfe:

thematisch sortierte Hilfestellungen fir die Unterrichtsvorbereitung.

Sehen Sie sich die CD-ROM, dieses ,ultimative Planungsinstrument fiir Lehren-
de”, einmal an, wenn Sie die Gelegenheit dazu haben, Wenn Sie die vorliegende
Fernstudieneinheit mit Kolleginnen/Kollegen durcharbeiten (kénnen), wirde
sich die Bearbeitung und Diskussion der folgenden Aufgabe lohnen, wenn sie
auch etwas zeitaufwendig ist.

Fakultativ: Wie beurteilen Sie diese interaktive Lehrerhandreichung?
a) Inwieweit ist die CD-ROM interaktiv? Welche Vorteile sehen Sie?

b) Vergleichen Sie eine klassische Lehrerhandreichung Ihrer Wahl mit dieser.
Versuchen Sie dann, dazu eine Lektion zu einem &hnlichen Thema zu erar-
beiten.

Lehrerhandreichung X, CD-ROM x, Lektion y
Lektion Y

Vorteile

Nachteile

Bemerkungen

Die Entwicklung geht ganz offensichtlich dahin, die verschiedensten Angebote
zu Lehrwerken ins Internet zu stellen.

Einstufungstests kénnen Ihnen bzw. den Lernenden helfen, ihr Niveau selbst fest-
zustellen, und ihnen damit den konkreten Einstieg in einen Kurs bzw. in ein Lehr-
werk erméglichen.

Sehen Sie sich dazu folgende Beispiele an:

Einstufungstest zum Lehrwerk Passwort Deutsch (Ernst Klett-Verlag):
http://www.passwort-deutsch.de/lehren/login

Einstufungstest zum Lehrwerk Lagune (Hueber Verlag):
http://www.hueber.de/seite/pg_lehren_einstufungstest_lag

Tests zu allen Lektionen mit entsprechenden Lésungsschliisseln zum Lehrwerk
Delfin (Hueber Verlag):
http://www.hueber.de/seite/testslektionen_del?menu=18936
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Spiele

ﬁ

Zusammen-
fassung

Spiele machen nicht nur SpaB, sie sind auch eine effektive Ubungsergénzung.
So verdffentlichen Verlage im Internet Spiele, die oft speziell auf die Progres-
sion, Thematik und den Wortschatz des betreffenden Lehrwerks zugeschnitten
sind, aber natlrlich auch lehrwerkunabhdngig eingesetzt werden kénnen.

Hier zwei Beispiele:

zum Lehrwerk Lagune:
http://www.hueber.de/seite/pg_lehren_spiele_lag

ohne konkreten Bezug auf ein Lehrwerk:
http://www.cornelsen.de/eb/1.c.1184070.de?_catGSID=1.c.1170442.de

Am besten lernen Sie die Arbeitsweise mit Spielen sowie deren Vor- und Nach-
teile kennen, wenn Sie sich in die Schiilerrolle begeben und die Spiele selbst
spielen.

Im ersten Kapitel dieser Fernstudieneinheit ging es darum, sich das komplexe
Beziehungsgeflecht zwischen Lehrsituation, Lehrwerk(-lektionen), Lehrenden
und Lernenden, das dem konkreten Unterricht zugrunde liegt, noch einmal in
Erinnerung zu rufen. Im folgenden Kapitel wollen wir uns mit der Frage beschaf-
tigen, welches Instrumentarium den Lehrenden zur Verfligung steht, um eine
Unterrichtsstunde konkret vorzubereiten.



Vorbereitung des Unterrichts: das Modell Didaktische Analyse

2 Unterricht vorbereiten und
durchfiihren

2.1  Vorbereitung des Unterrichts:
das Modell Didaktische Analyse

Am Ende dieses Kapitels kbnnen Sie

@ Instrumente der Unterrichtsvorbereitung zielfihrend einsetzen.

@ die Bedeutung des Modells Didaktische Analyse fur die Unterrichtsplanung
beschreiben, beurteilen und zielfihrend anwenden.

Im ersten Kapitel haben Sie sich ganz allgemein mit der Frage beschaftigt, wa-
rum Lehrwerke nicht einfach ,so wie sie sind” im Unterricht eingesetzt werden
kénnen und warum jeder Unterricht mit einem Lehrwerk sorgféitig vorbereitet
werden muss. Dabei haben Sie insbesondere tber das Verhaltnis des Lehrwerks
zu folgenden Aspekten nachgedacht:

neue
Lehrplan Fachdidaktik

\ /
Lehrwerk :
/ x

Lehrsituation Lehrende

Lernende
mit ihren individuellen
Unterschieden

Sie haben auch lberlegt, inwieweit Lehrerhandblicher fiir die konkrete Unter-

richtsvorbereitung eine Hilfe sein kdnnen.

In diesem Kapitel gehen wir dichter an unsere Fragestellung heran: Wie und

mithilfe welcher ,Instrumente” kénnen wir eine konkrete Unterrichtsstunde

vorbereiten?

Zu Beginn Threr Unterrichtstétigkeit und/oder im Rahmen Ihrer Ausbildung soll-

te diese Vorbereitung immer schriftlich in Form eines sogenannten ,Stunden-

entwurfs” geschehen. Wir werden Ihnen in diesem Kapitel auch zeigen, dass

dieser Stundenentwurf ein wichtiges Durchgangsstadium ist, das durch andere

Formen der (schriftlichen) Vorbereitung abgeldst wird.

Bei einer konkreten Stundenvorbereitung trifft jede Lehrerin und jeder Lehrer
eine Reihe von Entscheidungen. Das Modell, das die Grundlage fiir diese Ent-

scheidungen sein kann und das wir Ihnen hier vorstellen wollen, heiBt Modell
Didaktische Analyse (Modell DA), Dieses Modell bietet die Maglichkeit, solche
Entscheidungen begriindet und schrittweise zu treffen. Unterrichtsstunden, die
nach dem Modell DA vorbereitet sind, haben den Vorteil, dass die Lehrenden
alle diese Entscheidungen Uberdenken mussen. Die Entscheidungen werden
also nicht zufallig oder willklrlich getroffen, sie werden auch nicht primér durch
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Aufgabe 25

das Lehrwerk gesteuert, sondern sie sind die Folge logischer, begrindbarer
Entscheidungskriterien.

Der Begriff didaktische Analyse wurde bereits vor Jahrzehnten von dem Bil-

dungstheoretiker und Erziehungswissenschaftler Wolfgang Klafki, der die Bil-

dungsreformdebatte in Deutschland maBgeblich beeinflusste, in die Diskussion

eingefiihrt, Das Modell, das vielfach variiert und adaptiert wurde, stellt und be-

antwortet folgende Fragen:

@ Welche Bedeutung hat das Thema fir die Gegenwart, welche fur die Zu-
kunft?

@ Welche konkreten Aufgaben lassen sich daraus ableiten und welche Schritte
konnen zu ihrer Losung beitragen?

e Inwiefern hat das Angebot exemplarische Bedeutung, bezieht es sich also
auf etwas Allgemeines?

@ Wie kann das Angebot fir die Schiler nachvollziehbar, zugénglich angeboten
werden?

Das von uns vorgestellte Modell reduziert die Komplexitat dieser Fragestellun-
gen und beschreibt die Planungskriterien fir einen didaktisch begrindeten Un-
terricht, nach Klafki: Didaktische Analyse als Kern der Unterrichtsvorbereitung
(1962). Klafkis Modell gilt fiir Unterrichtsvorbereitungen ganz allgemein, also
fur alle Facher. Wir orientieren uns hier an Gerard Westhoff (1981; 1987), der
dieses Modell speziell fir den Fremdsprachenunterricht bearbeitet hat.

In den folgenden Aufgaben geht es um wichtige Entscheidungen bei der Unter-
richtsvorbereitung. Sie lernen, welche Entscheidungen Sie treffen missen, in
welcher Reihenfolge Sie das tun und welche Fragen Sie hierzu beantworten
missen.

Bei der folgenden Aufgabe 25 wie auch bei den Aufgaben 34, 37, 40, 44 ist es
wichtig, dass Sie die Fragen wirklich aufgrund eigener Reflexion beantworten.
Nur so kdnnen Sie die aufeinanderfolgenden Schritte des Modells Didaktische
Analyse gedanklich nachvoliziehen. Lesen Sie deshalb immer erst weiter, wenn
Sie die entsprechende Frage beantwortet haben.

Méglicherweise erfahren Sie die enge Argumentationsfiihrung als Géngelei, und
das schrittweise Vorgehen kommt Ihnen als zu formalistisch, zu rigoros oder
gar schikands vor. Wir mdchten Sie aber bitten, sich erst einmal auf die innere
Logik des Konzepts einzulassen. Je erfahrener Sie bei Ihrer Unterrichtsplanung
werden, desto souverdner werden Sie auch mit diesem Modell umgehen lernen.
Bitte Uberlegen Sie sich, bevor Sie antworten, worum es grundsitzlich beim
Unterricht geht; die Konsequenz Ihrer ersten Entscheidung legt dann mehr oder
weniger die Reihenfolge aller weiteren Entscheidungen fest.

Mit welcher Entscheidung fangen Sie bei Ihrer Unterrichts-

vorbereitung an?

a) Welche der folgenden Fragen beantworten Sie dafiir zuerst?
Was muss der/die Lehrende in der Stunde tun?
Welche Medien/Hilfsmittel (z.B. Rekorder, Tafel, Biicher,
braucht der/die Lehrende? ]
Was sollen die Lernenden lernen?
Arbeiten die Lernenden individuell, in Gruppen oder ...?
Was sollen die Lernenden tun?
Mit welchem Material (z.B. Text, Arbeits
wird gearbeitet?

Karten, Folien)

blatt, Hértext, Foto, Aufgabe)
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b) Begrinden Sie Ihre Antwort.

2.1.1 Lernziele

Am Ende dieses Teilkapitels

@ wissen Sie um die Bedeutung von Lernzielen fiir die Unterrichtsplanung.

@ konnen Sie Lernziele identifizieren, klassifizieren und fur alle unterrichts-
relevanten Inhalte formulieren.

o sind Ihnen die Grenzen Uberprifbarer Lernziele bewusst.

@ kénnen Sie die Lernerabhangigkeit von Lernzielen beschreiben.

@ kdénnen Sie zu verschiedenen Lernzielen Unterrichtsstunden beschreiben.

@ konnen Sie die einzelnen Schritte der sich anschlieBenden Unterrichts-
planung innerhalb des klafkischen Modells bestimmen.

Im Modelf DA ist die erste Frage, die die Lehrkraft bei der Unterrichtsvorberei-
tung beantwortet:
Was sollen die Lernenden lernen?

Warum steht diese Frage ganz am Anfang?

In jedem Unterricht geht es um bewusst angestrebte Verdnderungen im Ler-
nenden. Ziel jedes Unterrichts ist es, daflir zu sorgen, dass der Lernende am
Ende der Stunde ,weiter” ist als zu Beginn der Stunde. Er hat einen Lernweg
zurlickgelegt, er hat sich ,veréndert”: Die angestrebte Verdnderung kann z.B.
darin bestehen, dass der Lernende nach dem Unterricht etwas weiB, was er
vorher noch nicht wusste, dass er etwas kann, was er vorher nicht konnte, dass
er eine Haltung gegeniiber einem Thema, einem Problem usw. einnimmt, die er
vorher so nicht einnahm usw.

Fiir die angestrebte Veranderung im Lernenden benutzen wir den Begriff Lern-
ziel. Neben dem Begriff Lernziel finden Sie in der neueren Literatur auch die
Bezeichnung Kann-Beschreibung (aus dem Englischen can do) und vereinzelt
auch Kompetenz.

Das Festlegen realistischer und am Lehrplan orientierter Lernziele gehért zu den
Kernkompetenzen eines jeden Lehrenden.

Worin kdnnen Ihrer Meinung nach Lernziele, d. h. angestrebte Veran-
derungen im Lernenden, bestehen? Worauf kdnnen sie sich beziehen?

Weil das Thema , Lernziele” so wichtig ist, gab und gibt es eine lange Diskussion

mit langen Literaturlisten. Man versuchte, Lehrziele von Lernzielen zu unter-

scheiden, was wohl nicht sehr hilfreich ist, denn letztendlich kann der Lehrer
oder die Lehrerin nichts lehren wollen, was die Lernenden nicht auch lernen
sollen. Man vertrat die These, dass nur Lernziele giiltig sind, die operationali-
sierbar, d.h. (am Ende der Stunde) tberprifbar sind. Fir den affektiven Bereich
ist das aber unmadglich. Bekannt geworden ist die Lernzieltaxonomie des Psy-
chologen und Erziehungswissenschaftlers Benjamin Bloom mit den drej Berei-
chen der kognitiven, affektiven und psychomotorischen Lernziele, die auch heu-

a1




Taxonomie von

Lernzielen

Literaturhinweis

42

Vorbereitung des Unterrichts: das Modell Didaktische Analyse

te noch teilweise ihre Glltigkeit besitzt und die Sie sich bei Interesse genauer
ansehen konnen:
hl:t:l:.i:z‘,!w\\fw.I<c.~c:|:>eratives-lernenA:le{dcfnetau'cc.\r,"naprcu:t,!appl,r‘na_prc:fess.icmal;f
parse.php?mlay_id=2500&amp;mdoc_id=1000459

Wir gehen an dieser Stelle nur kurz auf die Taxonomie von Lernzielen ein.
Zum kognitiven Bereich:

Hierzu werden alle Lernziele gerechnet, bei denen es um die Reproduktion von
Wissen bzw. um die Entwicklung intellektueller Fahigkeiten und Fertigkeiten
geht: Kenntnisse, methodisches und abstraktes Wissen, verschiedene Formen
des Verstandnisses (Mitteilungen verstehen, Sachverhalte interpretieren), die
Anwendung von Wissen, Analyse- und Synthesefihigkeit usw. Lernziele hierzu
finden Sie im Referenzrahmen.

Zum affektiven Bereich:

Hier geht es um Interessen, Haltungen (Bereitschaft zum Antworten, zur Mitar-
beit allgemein), Einstellungen, Wertschatzungen und Stellungnahmen (Grade
der Zustimmung oder Ablehnung ausdriicken). Der Referenzrahmen liefert hier-
zu zwar die sprachlichen Mittel, aber grundsatzlich geht es hier um Aspekte der
Internalisierung (Verinnerlichung), d.h. um den Prozess, bei dem sich Lernende
Einstellungen, Verhaltensweisen, Prinzipien oder (ethische) Werte anderer Men-
schen und Kulturen (interkulturelles Lernen) zu eigen machen. Die Resultate
dieser Lernziele zeigen, wenn Uberhaupt, oft erst Wochen, Monate oder Jahre
spater Auswirkungen.

Zum psychomotorischen Bereich:

Hier geht es um oft zu kurz kemmende Aspekte des Fremdsprachenunterrichts,
bei denen es immer einen Bezug zu Bewegungsabldufen gibt. Zu denken ware
an das Nachahmen beobachtbarer Handlungen, an das Befolgen von Anweisun-
gen (,gymnastische” Ubungen), Rollenspiele, Stationenlernen, Vokabellernen
beim Gehen, Klatschen und Uben, rhythmisches Sprechen (Rap-Songs) usw.

Wenn Sie sich mit diesem Thema ausfihrlicher beschéftigen wollen, empfehlen
wir Ihnen das Buch Deutsch lernen mit Rhythmus von Andreas Fischer (2007).

Unser Lernziel in Bezug auf Lernziele ist: Wir mochten Sie in die Lage verset-

zen, dass Sie

e valide Lernziele fiir Ihre Lernenden festlegen und formulieren kénnen, Lern-
ziele also, die den auf Seite 43 beschriebenen ,Verdnderungsprozess” bei
den Lernenden im Unterricht beschreiben.

@ erkennen, wie wichtig es fur die Autonomie Ihrer Lernenden ist, Lernziele
gemeinsam mit ihnen zu planen und zu formulieren bzw. die Lernenden ihre
Lernziele selbststéndig festlegen zu lassen.

Das folgende Schema soll verdeutlichen, worum es bei dieser Veranderung im
Lernenden geht.
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Vor dem Unterricht: Nach dem Unterricht:
AUsgangalage [ Lernprozess erreichtes Lernziel =
Lernresultat
Der Lernende LRl | Der Lernende
weil @ weiB .
WL L kann [l
meint B ,
meint .

D =
£ Lernende hat sich yerander

Woran erkennt man nun Lernziele, die den Lernenden zeigen kdénnen, was sie
lernen sollen?

Welcher der folgenden beiden Sidtze beschreibt ein Lernziel?
Warum bzw. warum nicht?

Lernziel? Begriindung

b =
a) A.m Ende der S_tunq<e_ abe ich D ja D heln
die Wechselprépositionen
behandelt.

b) Am Ende der Stunde kénnen die 7 ?
Schiler nach dem Weg fragen D 12 [:! el
und Antworten auf Ihre Frage(n)
verstehen,

Die Lernenden sind, wie alle Menschen, kein unbeschriebenes Blatt. Sie wissen
am Anfang des Lernprozesses schon einiges, sie kdnnen schon einiges, haben
schon bestimmte Uberzeugungen usw.
Aus der Lernpsychologie wissen wir, dass wir etwas Neues nur lernen, wenn es
an etwas bereits Bekanntes ankniipft, wenn wir es in etwas, von dem wir schon
etwas wissen oder gehort haben, einordnen kénnen. Bei der Unterrichtsvorbe-
reitung mussen wir also genau bestimmen, was die Lernenden bereits wissen,
was sie bereits kénnen usw., damit der Lernprozess an bereits vorhandene
Kenntnisse, Fertigkeiten, Uberzeugungen usw. anschlieBen kann. AuBerdem
|&sst sich auch nur so vermeiden, dass Lernende im Unterricht etwas lernen
sollen, was sie bereits gelernt haben oder was sie uberfordern wirde, weil der
Stoff, der gelernt werden soll, nicht an das anschlieBt, was die Lernenden ,mit-
bringen”. Anders gesagt: Wir missen bei der Unterrichtsvorbereitung folgende
Fragen sehr préazise beantworten:
1. Wo steht der Lernende zu Beginn des Unterrichts?
Was kann er? Was weiB er? Was bringt er schon mit? Was ist seine Aus-
gangslage?
2. Was soll der Lernende am Ende des Unterrichts kénnen und wissen?
Welchen Lernweg soll er am Ende der Unterrichtseinheit zurilickgelegt haben?
3. Was ist das Lernziel?
Wird der Lernende mit dem angestrebten Lernziel nicht Uber- oder unterfor-
dert? Wenn Sie diese Frage bejahen, kénnen Sie die weiteren MaBnahmen
und Handlungen planen.

Zum Schluss werten Sie Ihren Unterricht aus, d.h., Sie {berpriifen
ziel erreicht werden konnte bzw. ob der Unterricht dazu bej '
konnte, es zu erreichen.

ob das Lern-
getragen hat/haben
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Mit dem folgenden ,Finf-Schritte-Schema® 1 h!;Z:Ls:sct;fg::uﬁ:l.;si:zgzlagi;ezr:
i ng, 3. Unterrichtsplanung, 4. Unterric f Il 2 -
filcel']lgzt:luga'tion (vgl. Meyerpzoog, S. 99f.) berlihren wir ein grundfatz.h(r:‘hss:;:-
blem, das wir in dieser Fernstudieneinheit allerdings mcht“ausfuhr'llc? ‘e
deln kénnen: Gibt es ,den” Lernenden oder ,die” Lernende uberhaupt.“me wa‘r
das doch mit den individuellen Unterschieden zwischen Lernenden? Durfen \:r
iberhaupt von einem gleichen Lernziel fir alle Lernenden sprechen? Wenntelrt-:
Ausgangslage unterschiedlich ist, muss dann nicht auch der Lernweg un

schiedlich sein? Und so weiter.

Analyse der

Ausgangs-
lage

Planung der
Lernziele
Unterrichts-
planung

Die Antwort ist: Selbstversténdlich. Wir sprechen hier von der Notwendigkeit
innerer Differenzierung. Auf dieses Thema kommen wir in Kapitel 2.2.6 ,Merk-
mele fir guten Unterricht” (S. 121ff.) zuriick.

Unterrichts-
evaluation
A\

Unterrichts-
durch-
fihrung

Mit diesem Thema befasst sich auch die Fernstudieneinheit Gruppenarbeit und
innere Differenzierung von Inge Schwerdtfeger (2001).

Wir wollen jetzt zundchst so tun, als wére die heterogene Klasse homogen und
dzs Lernziel ware fur alle gleich.

Die Frage, die wir dann stellen missen, lautet: Wie formuliert man Lernziele?
Diese Frage haben sich schon viele Erziehungswissenschaftler und Fachdidak-
tixer gestellt - und sehr unterschiedlich beantwortet, Wir méchten Sie hier nicht
mit dieser Diskussion konfrontieren, sondern Ihnen die Informationen anbieten;,

von denen wir glauben, dass sie bei Threr Unterrichtsvorbereitung hilfreich sein
kénnen.

Die folgenden Lernziele sprechen unterschiedliche Bereiche an.
Welches Lernziel gehért in welchen Bereich? Ordnen Sie bitte zu.

Lernziele

Lernzielbereicl

1. Die Lernenden konnen in einem A Kenntnisse |
Restaurant etwas zu trinken und zu |
essen bestellen.

2. Die Lernenden zeigen die Bereitschaft, B Fertigkeiten

die eigene Vorstellungs- und Erfah-
rungswelt durch die Beschaftigung mit
einer anderen Kultur zu éndern,

3. Die Lernenden wissen, wann bei den
Wechselprapositionen auf und in der Da-
tiv bzw. der Akkusativ verwendet wird.,

C Haltungen
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Lernziele kdnnen sich also beziehen auf:

o Kenntnisse, d.h., wir méchten erreichen, dass die Lernenden nach der Un-
terrichtsstunde etwas wissen, was sie vorher noch nicht wussten.

© Fertigkeiten, d.h., wir mochten erreichen, dass die Lernenden nach der
Unterrichtsstunde etwas kdnnen, was sie vorher noch nicht konnten.

© Haltungen, d.h., wir mochten erreichen, dass die Lernenden nach der Un-
terrichtsstunde etwas fiihlen, empfinden oder wollen, was sie vorher noch
nicht fiihiten, empfanden oder wollten, dass sie ihre Haltungen (Einstellun-
gen, Attitiiden) gegenliber Menschen, Problemen usw. d@ndern.

Lernziele bestehen also immer darin, dass ganz bewusst eine Verdnderung in
den Kenntnissen, Fertigkeiten oder Haltungen der Lernenden angestrebt wird.
Es hat Vorteile, diese erwiinschte Verénderung so zu beschreiben, dass daraus
ersichtlich wird, welches beobachtbare Verhalten der Lernenden angestrebt
wird. Wenn dies gelingt, kénnen wir am Ende des Unterrichts kontrollieren, ob
und in welchem Umfang ein Lernender die Lernziele erreicht hat; dann namlich,
wenn man wahrnehmen kann, ob sich bei ihm etwas verdndert hat. Eine solche
Uberpriifung, ob ein bestimmtes Lernziel erreicht worden ist, nennt man Eva-
luation. Wir greifen dieses Thema in Kapitel 2.1.6 (S. 70ff.) und in Kapitel 4
(S. 166ff.) noch einmal auf.

In unseren Beispielen in Aufgabe 28 sind die Lernziele 1 und 3 beobachtbare
Lernziele, Lernziel 2 ist nicht in dieser Form beobachtbar, es ist aber trotzdem
ein wichtiges Lernziel, das in einer interkulturellen Didaktik nicht vernachlassigt
werden darf. Nicht oder nur teilweise beobachtbare Lernziele aus dem Bereich
.Haltungen” beziehen sich auf Verhaltensdispositionen bei Lernenden. Damit
werden Fahigkeiten bezeichnet, die nicht unmittelbar beobachtbar sind, aber
doch gelernt werden sollen und kénnen.

Aufgabe 29 Sehen Sie sich die Verben in der Tabelle an. Entscheiden Sie, ob es
maéglich ist, mit diesen Verben ein Lernziel zu formulieren. Uberlegen
Sie dann, welche ein beobachtbares Verhalten der Lernenden be-
schreiben. Oder anders formuliert: Welche Verben eignen sich zum
Formulieren von Lernzielen?

Belsplel Verben | Lernzielformulierung
schreiben | DcJSch m’cr i{a:-tﬂ c!r;m th(ra?u -.!J'-u;.'-lu‘SE‘-J:ﬁ:u‘.‘hﬂl Brief
schreiben.
Verben Lernzlelformullerung. . .heo.ha_cl-jl.thar?
muglich?

Ja, . snain LR L R
kennen I:! D O ]
beantworten [m] ] . O ] =)
losen D D :D El
entwerfen | 1l 1 O
denken (] ] : O D : i)
kanstruieren O D ; D D o
beherrschen [=] | : 0 ' D o

| zelchnen O . [_—_] ) f: D D : 1
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Verben Lernzielformulierung beobachtbar?
miglich?
ja ja

auswidhlen

neugierig machen

erkldren

zu wiirdigen wissen
identifizieren

SpaB haben

auf etwas eingehen
differenzieren

Zusammenhinge durchschauen

autonome Entscheidungen
treffen

festlegen
die Fahigkeit entwickeln
benennen

auflisten

I o DDDDD.DDD.DD%

verbinden
wissen
ordnen
klassifizieren
sich erinnern

Zuordnen

|
|
|
|
1

skizzieren
vertraut sein

die Bedeutung erfassen

vortragen

JIOI0I0IO010(0|00(00|0|0|0(0| ojojo|o|ojoloigojalo

verstehen

CIiC

schreiben

ChOoa00o0|0|0/0/0(0|0|00O;iO DEII:I[:IE]DI:IEIDEI;
RO CHENEN OO O|00(0(0|0(|0|0| O|0000aojojolc

0|0l0|0|0/0/000/00

a) Mit diesen Verben konnen beobachtbare Lernziele qut Deschrieben werden:

b) Mit diesen Verben konnen beobache

2372 Lernziele sehlecht beschrishen 5
werden: :
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c) Was tun mit neugierig machen, Spafi haben, autonome Entscheidungen
treffen?

Ein konkretes und beobachtbares Lernziel kénnte z.B. sein:

.Die Lernenden konnen am Ende der Stunde auf Deutsch nach dem Weg fra-
gen.”

Jetzt konnen wir die Frage, warum Entscheidungen Uber das Lernziel ganz am
Anfang stehen, wieder aufgreifen.

Erst wenn wir genau wissen, was ein Lernender lernen soll, d.h., erst wenn wir
das Lernziel genau bestimmt haben, kdnnen wir weitere Entscheidungen treffen.
Es ist fiir die gesamte Organisation des Lernprozesses, also fir die ganze Pla-
nung der Unterrichtsstunde von groSem Unterschied, ob es darum geht, dass
die Lernenden am Ende der Stunde etwas wissen, kbnnen oder wollen bzw. fih-
len, ob sie bereit sind, etwas zu tun usw.

Das Modell DA beschreibt den Lernprozess, den die Lernenden durchlaufen sol-
len, als einen Weg von einer moglichst prazise bestimmten Ausgangslage hin zu
ebenso prizise festgelegten Lernzielen. Auf diesem Weg verandert sich der Ler-
nende.

Das Modell Didaktische Analyse |dsst sich vereinfacht so veranschaulichen:

Vor dem Unterricht: Nach dem Unterricht:
Ausgangs'age ——| Lernprozess |—» E:;?:::::;::rnzgel =
Der Lernende |- . Der Lernende

weil ® weiB .

kann H kann .

meint @

meint .

Die Unterrichtseinheit selbst, in der dieser Lernprozess stattfinden soll, kann
jetzt charakterisiert werden als ein zusammenhangendes Bundel von MaBnah-
men, die alle nur einen Zweck haben: den Lernenden zu helfen, das Lernziel zu
erreichen.
Selbstversténdlich beziehen sich Lernziele nicht nur auf einzelne Unterrichts-
einheiten. Sie gelten genauso flir Unterrichtssequenzen, fiir die Jahresplanung,
ja generell fir den Fremdsprachenunterricht. In Kapitel 1 haben wir schon auf
die Rolle von Curricula und Lehrplanen und ihren Einfluss auf den Unterricht in
verschiedenen Léndern hingewiesen. Dasselbe gilt fur die unterschiedliche
Situation von Deutsch als erster, zweiter oder dritter Fremdsprache. Daraus
ergeben sich je unterschiedliche Lernziele von Schultyp zu Schultyp, aber auch
von Land zu Land.
Es wére naiv, zu glauben, alle Lernziele lieBen sich immer gleich nach jeder Un-
terrichtseinheit flr alle zuverlassig Uberprifen. Unterricht ist ein kontinuier-
licher Prozess, in dem flr die einen oft schon Wissen gefestigt wird, das die
anderen erst noch erwerben missen. Unterricht und Lernen sind komplexe Pro-
zesse, die in der Pra’xis; nicht so einfach verlaufen, wie von uns hier dargestellt
ie Frage, wo neugierig machen 2
fD;: systger'r|atisiert iergen mﬂsst‘eﬁfiii:?Zi:’e?: to”c'me“EnFsche.‘dmg Sl
grundsatzliches Problem hin:
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Es gibt ibergeordnete Lernziele, die schwer zu kategorisieren sind. Denn auch
Thre Haltungen pragen zwangsldufig die Einstellungen der Lernenden: die Schi-
ler neugierig machen, sie zum selbststandigen Lernen ermuntern, daflir sorgen,
dass der Unterricht SpaB macht usw. Das alles sind Herausforderungen fiir die
Lehrenden, die ihnen deutlich machen konnen, dass auch sie sich in einem
Lernprozess befinden mit Selbstbeobachtungen und Fragen wie z.B. ,Habe ich
alles getan, um meine Schiiler und Schiilerinnen zu motivieren? Habe ich genug
geschwiegen, um meine Schuler und Schiilerinnen zu Wort kommen zu lassen?”
Mit einer solchen Haltung gelingt es Ihnen, die schwer zu kategorisierenden Lern-
ziele zu erreichen.

Einige Beispiele sollen das hier noch einmal veranschaulichen:

Ein Niederlander, der Deutsch lernt, lernt die Sprache seines Nachbarn, mit dem
er auf vielfaltige Weise in Kontakt kommt: {iber das Fernsehen, iber deutsche
Geschaftsleute oder Touristen in den Niederlanden, iiber Deutsche in Deutsch-
land (auf seinem Weg in die Sommerferien in Italien usw.). In einem Land wie
den Niederlanden, das sehr unter der nazideutschen Besatzung im Zweiten
Weltkrieg zu leiden hatte und wo es nach wie vor gerade unter den Jugendlichen
groBe Vorbehalte und Vorurteile gegeniiber den Deutschen gibt, sollte sich der
Deutschunterricht nicht auf die Vermittlung von Kenntnissen und Fertigkeiten
beschranken. Vielmehr soliten im Unterricht auch Schwerpunkte gesetzt wer-
den mit dem Ziel, gegenseitiges Verstandnis zu entwickeln und interkulturelle
Kontakte zu fordern, um Haltungen zu beeinflussen und zu verdndern. Hier
konnte z.B. das Thema ,FuBball” herangezogen werden, das lber die FuBball-
weltmeisterschaft 2006 dazu beigetragen hat, das Ressentiment gegeniiber
den Deutschen zu verringern.

Eine Chilenin, die Deutsch lernt, verfolgt damit meist véllig andere Ziele, wie
entsprechende Umfragen im Goethe-Institut Santiago und in chilenischen Schu-
len belegen: Es ist das Interesse an der deutschen Sprache und Literatur, das
Interesse an Deutschland als ersehntem Studienort, Neugierde auf die Sprache
der aus Deutschland eingewanderten Vorfahren; man lernt Deutsch aus ganz
konkreten beruflichen Griinden (fiirs Biiro, als Ubersetzer, um in der Tourismus-
branche arbeiten zu kénnen usw.). Deutsch ist, von Ausnahmen abgesehen,
zweite Fremdsprache nach Englisch. Die vom Ministerium vorgegebenen Lehr-
pléne sind ganz im Sinne des neoliberalen Wirtschaftskonzepts pragmatisch
ausgerichtet: Eine Fremdsprache lernt man, um internationale Kontakte pflegen
zu konnen, Interkulturelle Aspekte, das Relativieren der eigenen Normen durch
die Konfrontation mit einer anderen Sprache und Kultur, spielen in diesen Lehr-
planen keine Rolle.

Die jeweiligen Stundenziele orientieren sich an den angestrebten Qualifikatio-
nen im gesamten Deutschunterricht. Sie sind kleine Schritte auf dem langen
Weg zu einer festgelegten Qualifikation fiir Deutsch am Ende der Schulzeit und
daruber hinaus.

Schulische Lernziele sollten die Lernenden auch befshigen, kritisch, selbst=
bestimmt und selbststandig nach der Schule leben und lernen zu kénnen. Lern-
ziele enthalten so immer auch eine emanzipatorische Dimension, die sich weni=
ger durch einen Stoffkatalog als durch einen Unterricht erreichen lasst, in dem
die Schulerinnen und Schiiler diese Erfahrungen machen und einiiben kénnen.

Sehen Sie sich nun in der folgenden Aufgabe 30 einen Text an, der aus dem
chilenischen Deutschlehrwerk Wegweiser flr jugendliche Anfinger stammt,
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Aufgabe 30 Lesen Sie bitte den Text , TraumstraBe der Welt. Feuerland —

Patagonien - Osterinsel” und formulieren Sie ein oder mehrere
tiberpriifbare Lernziele.

e
E I. TraumstraBe der Welt
R = S
3 eueriana - Patagonien- 3
I D
S = A
N Osterinse Y
N E
: R
+ Auf der JTraumstraBe der Welt" durch das sudlichste Siidamerika und I
+ zu den rdtselhaften Moals der Osterinsel E
R f auf der 3500 km +
b vor der Kiste Sudamerikas, auf halbem
3 der Kste Sudamerikas, auf ar
l' Wege nach Tahitl Im Pazifischen Ozean. +
3 i gedlich die Stein-
S figuren, die Moals, und die zahireichen ‘
E Kultstatten mit [hren Felszelchnungen! S
* Dle Kordlllerenuberquerung  zwischen U
N Fuecrto Montt und Bariloche fuhrt durch
den landschaftiich schonsten Tell des D
\ [ hen g
T und erfolgt - sehr abwechslungsreich - §1
+ tells per Bus, tells mit dem Fahrboot.
\ Eln welteres Naturerlebnls, das fur Sid- E
e amerika einzigartlg Ist, rundet unsere R
<Traumrelse” ab: auf der patagonischen
R Halbinsel Valdes an der Atlantikkuste I
b besuchen Sle die Helmat und Llegeplitze K
E der See-Elefanten, Robben und Brut-
I der | Eine A
S sehr kontrastrelche Relse, die auf elner
= ausgefallenen Relseroute In elnen Tell +
E sidamerikas vordringt, der bisher nur
N wenigen Relsenden bekannt Ist. Sy
+
T S
+ Die Relse fuhrt in den sUdlichsten Tell des
-+ i hen U
Uper Buenos Alres am Rlo de la Plata geht D
dle Route direkt nach Feuerland, nach A
R Ushuala, der am Beagle-Kanal gelegenen
E sudlichsten Stadt der Welt. Grandiose M
- Landschaftsblider mit schneebedeckten E e
[‘ Berg- und Vulkanmassiven und Idyllische R =
S Seen bestimmen die Szenerle. Die Insel .
w
E Feuerland wird mit dem Bus durchquert, I &
. ehe es durch die welten Pampas Sud- K 5
N Patagonlens zum einzigartigen Natur- 3
wunder der ausgedehnten Gletscher- A |2
massive am Lago Argentino geht, Durch 5
+ dle chilenischen Kordilteren fdhrt die =
-1 weilterfahrt In den landschaftiich groB- + |
+ artigen Palne-Nationalpark, und uber + X
Punta Arenas an der Magellanstrage geht ¥
es entlang der chilenischen Pazifikkuste ot -;,
R nach Santlago de Chile Eln welterer
E Hohepunkt der Relse Ist der dreltagige S &
= =
@
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Auf einer Fortbildungsveranstaltung haben Lehrerinnen und Lehrer aus unter-
schiedlichen Schultypen und Bildungseinrichtungen folgende Lernziele zu die-
sem Text formuliert:

Lerngiel :

- h.
[len $+€ : ;
opund s D ler ine i
ot i foxt = te Schitler lernen gine tnteressante Reiseronre
e wacns e sanV! : ;i
Le 1o fesen B o sa kennen wund konnen am Ende ihrer Reise ity
Die gchiile Hke L_nfsdut cren sich att d ; se threm
: ¥ i : o s T,
L eine ]_‘1111']-5':" en bere A E geiLen BHEfﬁ ewnd etnen B"wf‘”bﬂ' Hl""'-'
H s L v - Lo * >
e e AT L der Kia : Eindriicke schreiben,
ik and K  Diskussion t h ihre
% gpreche DS tra
L et - der Lage: A% fe kent el 3
ging en d in der UE die Lernziel 3
s ; e e 5 G Text
i schiile £ ciinden 5 dr\\usthtl Die Schiler konnen den
dung T80 oianen setzen.
Fneschet@tts ieschat ische itherset?
L £ threr NS s gLEren: ins Spantsc
-\rq“'"nﬂ Lessen L read =
L } emes> ; I
‘rrazhl“"h ang Lernziel 4: |

Die Schitler kinnen diewichtigsten Informationen des Texees verstehen und |
identifizieren die 20 wichtigsten Wrter. '

Sehen Sie sich nun die folgenden Ubungen an, die sich die Autoren des Lehr-
werks Wegweiser zum Text ,TraumstraBe der Welt” Uberlegt haben.

= =
Beispiel 1 [ 32: Lesen und verstehen
3) Schau dir im LB 5.15 zuerst nur die Bilder, den Titel und den Untertitel
das? Welche Informationen erwartest du? (_/Y\
m 5 o 2 Lv J
R T EXT
o o
(@] (o] /—\/‘_‘\
(_hf . (—.
50
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l il J'l
AT

b) Lies den Text. Konzentriere dich nur auf das, was du verstehst:

Beispiel 2 - Mache c1ncn(=c1rculo) um dic Namen.

- Unterstreiche die internationalen Worter (Das sind Worter, dic du aus dem Spanischen,
Englischen usw. verstehst),

Beispiel: chrnmgcht die Route dirgkt nach

I_ I, l
AN

Beispiel 3 Orte Informationen
Buenos Aires / Rio de 1a Plata
Feuerland, Ushaia, Beagle-Kanal BRANHOSE....ooeeesrsssnsansaannsnnases BOIE-UD
Vulkanmassive

Die Reise fiihrtin den sudlichsten Teil des
sidamerikanischen Subkontinentes

{Uiper Buenos Aires am Rio de |a Plata geht
die Route direkt nach Feuerland, nach
Ushuala, der am Beagle-Kanal gelegenen
stidlichsten Stadt der Weit. Grandlose
Landschaftsbilder mit schneebedeckten
Berg- und Vulkanmassiven und Idyilische
Seen bestimmen dle Szenerle. Dle Insel
Feuerland wird mit dem Bus durchquert,
ehe es durch dle welten Pampas Sld-
Patagonlens zum einzigartigen Natur-
wunder der ausgedehnten Gletscher-
massive am Lago Argentino geht. Durch
die chilenischen Kordllleren fiihrt dle
Weiterfahrt in den landschaftlich gros-
artigen Paine-Nationalpark, und dber
Punta Arenas an der MagellanstraBe geht
es entlang der chilenischen Pazifikkuste
nach Santiago de Chile. Ein weiterer
Hohepunkt der Reise ist der dreitdgige
Aufenthalt auf der Osterinsel, 3500 km
vor der Kiiste Sudamerikas, auf halbem
Wege nach Tahiti im Pazifischen Ozean.
unvergeslich die rdtselhaften Stein-
flguren, die Moals, und die zahireichen
Kultstitten mit ihren Felszelchnungen!
Die Kordillereniberguerung zwischen
Puerto Mantt und Bariloche filhrt durch
den landschaftlich schénsten Teil des
chilenisch-argentinischen Grenzgebirges
und erfolgt - sehr abwechslungsreich -
teils per Bus, teils mit dem Fdhrboot.
Eln weiteres Naturerlebnis, das far siid-
amerika einzigartig ist, rundet unsere

o~

ey

* # #

L ~mx

=

* # *

Ich machee auch mal
nach Chile reisen.
Wer lddr mich ein?

.Traumreise ab: auf der patagonischen
Halbinsel Valdes an der Atlantikkiste
besuchen Sie die Heimat und Liegeplitze
der See-Elefanten, Robben und Brut-
kolonlen der Magellan-Pingulnel Eine
sehr kontrastreiche Relse, die auf einer
ausgefallenen Relseroute In elnen Teil
Sudamerikas vordringt, der bisher nur
wenlgen Reisenden bekannt Ist.

%aurlnul

Puarto Mon!

Haibinsel
Valdea

Paine Nat Par

Rlo Gallegos ¥, &

&Io Grande
Us saglekanal

FEUERLAND

Puerto Natal
Punta

T #ud B By~ mlmoE oDl #uk

o o

diesen Orten im Text (Substantive, Adjektive).

¢} Schreibe nun die One (=lugares) chronologisch in die Tabelle und suche dann Informationen zu

& Wegweiser 2, Arbeitsbuch, S. 26
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Formulieren Sie nun bitte das Lernziel fiir die Textarbeit in den
Beispielen 1-3 (S. 50-51).

Beispiel 1:

Beispiel 2:

Beispiel 3:

Die Autoren des Lehrwerks haben folgende Lernziele (wir nennen sie hier Lern-
ziel 5) fiir die beiden Ubungen 32a (Beispiel 1) und 32b (Beispiel 2) formuliert.

Lernziel 5

U 32a: Die Schiiler bilden Hypathesen in Bezieg auf den Inhalt des Textes, ausgehend

von den Bildern, vom Titel und vom Untertitel.

U 32b: Ausgehend von den Landschafts- und Ortsnamen einerseits und den

Internationalismen andererseits machen die Schiiler die Eff(ihr‘ml‘g, dass sich der

Inhalt dieses Textes global erschliefen lsst. Auf diese Weise lernen sie eine wichtige

Lesestrategie kennen und anzuwwenden.

Skizzieren Sie kurz, wie eine Unterrichtseinheit mit den fiinf
Lernzielen (S. 50, 52) ablaufen kdnnte.

Lernziel 1:

Lernziel 2:

Lernziel 3:

Lernziel 4:

Lernziel 5:

Aufgabe 32 macht deutlich, wie wichtig der erste Schritt ist, namlich die Formu-=
lierung des Lernziels. Nicht der Text legt das Lernziel fest, sondern das Lernziel

Entscheidung flr eine Landschaft,
Sammeln von Pro- und Kontra-
Argumenten

Reiseroute kennenlernen und Brief
iber Reise schreiben

Text Gbersetzen

Hauptinformationen verstehen und
wichtige Warter erkennen

Hypothesen zum Textinhalt,
Lesestrategie globales Verstehen

entscheidet, wie der Text eingesetzt wird.

Kann man bei Lernzielen Noten geben? Das geht natirlich nicht. Aber es gibt
Lernziele, die klar zeigen, was Schiiler lernen sollen. Und es gibt ,Lernziele®, bei

denen das weniger oder nicht der Fall ist,
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Aufgabe 33 Lesen Sie die folgenden Lernziele. Kreuzen Sie an, ob es eines ist, und
entscheiden Sie dann liber die Qualitit der Lernzielformulierungen.

Lernziel ist ein gut nicht
Lernziel gut

. Er/Sie kann die vier gréften Stadte Deutschlands O a (]
nennen.

[

]

. Er/Sie hart sich die Informationen der Lehrerin/ O O O
des Lehrers tber Glnter Grass an und macht sich
MNotizen.

W

. Er/Sie liest selbststéndig ein Buch, das ihm/ihr die O O O
Lehrerin/der Lehrer empfohlen hat.

4. Er/Sie kann in Partnerarbeit den Inhalt einer
Zeitungsnachricht mit eigenen Worten so wieder-
geben, dass sein/ihr Partner bzw seine/ihre Partne-
rin die wichtigsten Informationen (6 W-Fragen)
notieren kann.

O
[:I |
a

5. Er/Sie liest einen Text aus dem Lehrwerk laut vor
und verbessert so seine/ihre Aussprache.

6. Er/Sie wiederholt erst im Chor, dann einzeln neue
Vokabeln, um sich die Aussprache einzupragen.

~

. Er/Sie arbeitet in Stationen, um eigenverantwort-
lich planen und entscheiden zu lernen.

E i I ES [
gf o @ O
=zl B & =i

8. Er/Sie beherrscht die Betonung, indem er/sie das
Wort hort, den Wortakzent setzt und dann nach-
spricht.

Mit dieser Aufgabe haben wir zwei Ziele verfolgt:

1. Wir wollten Sie auf den wichtigen Unterschied zwischen Lernzielen und
Lernaktivitédten hinweisen, wobei natirlich beide aufeinander bezogen sind,
was sich in Formulierungen &uBern kann, in denen die Aktivitat veranschau-
licht, wie das Lernziel erreicht werden soll. Die erste Uberlegung bleibt aber
immer, was die Schiler und Schiilerinnen lernen sollen,

2. Wir wollten Sie darauf aufmerksam machen, dass vage, wenig konkrete
Angaben dariiber, welchen Prozess die Schiiler mit welchem intendierten
Ergebnis durchlaufen, dazu fuhren, dass der Unterrichtsverlauf nicht
schrittweise vorstellbar ist.

Kehren wir nun zuriick zu unserem Modell Didaktische Analyse. Wir haben von
einem ,Blindel von MaBnahmen” gesprochen, das dem Zweck dient, das ange-
strebte Lernziel zu erreichen. Welche Entscheidung muss getroffen werden,
wenn das Lernziel festgelegt ist, d.h., wenn Sie bestimmt haben, was die Ler-
nenden lernen sollen?

Aufgabe 34 Welche der folgenden Fragen wiirden Sie bei Ihrer Unterrichts-
vorbereitung als nachste beantworten?
a) Kreuzen Sie an.
[] was muss der/die Lehrende in der Stunde tun?
[] welche Medien/Hilfsmittel (z.B. Rekorder, Tafel, Bicher, Karten, Folien)
braucht der/die Lehrende?
[C] Arbeiten die Lernenden individuell, in Gruppen oder ...?
[] was sollen die Lernenden tun?
[[] mit welchem Material (z.B. Text, Arbeitsblatt, Hortext, Foto, Aufgabe)
wird gearbeitet?

b) Begrinden Sie Ihre Antwort.
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Aufgabe 35

lernerorientierter
Unterricht

54

2.1.2 Lernaktivititen

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie

@ die Begriffe Lernaktivitdt und Lehreraktivitdt definieren.

@ begrinden, warum sich die Lernaktivitdten der Lernenden logisch aus den
Lernzielbestimmungen ergeben.

@ zu den unterschiedlichen Lernzielen (s. Kap. 2.1.1, S. 50, 52) Lernaktivita-
ten formulieren.

@ die sich anschlieBenden Aktivitdten bei der Unterrichtsplanung innerhalb
des klafkischen Modells bestimmen.

Im Modell DA ist nach der Festlegung des Lernziels die zweite Frage, die der
Lehrende bei der Unterrichtsvorbereitung beantwortet, die nach den Lernakti-
vitdaten:

Was miissen die Schiilerinnen und Schiiler tun, um das Lernziel zu
erreichen?

Dabei besteht ein enger Zusammenhang zwischen Lehraktivitat, also dem, was
der Lehrende tut, und Lernaktivitdt. Grundsétzlich gilt: Je mehr der Lehrende
tut, desto weniger Raum bleibt fur die Aktivititen der Lernenden.

Schritte:
1. Was sollen die Lernenden lernen? — Lernziel
2. Was sollen die Lernenden tun, um das Lernziel — Lernaktivititen

zu erreichen?

Was konnen Lernaktivitaten sein? Dieser Frage gehen wir in der folgenden Auf-
gabe 35 nach.

Bitte iiberlegen Sie: Sie haben ein Lernziel X geplant und fragen sich,
wie die Lernenden dieses Lernziel am besten erreichen.
a) Kreuzen Sie an.
indem die Lernenden Lehrerfragen beantworten?
indem die Lernenden Fragen stellen und zu beantworten versuchen?
indem die Lernenden einen Text lesen?
indem die Lernenden diskutieren?
indem die Lernenden zuhoren?
indem ...?

b) Notieren Sie noch weitere Lernaktivitaten.

Lernerorientierter Unterricht bedeutet, die Lernenden selbst méglichst viele
Handlungen verrichten zu lassen. Sie sollen ja schlieBlich auch das Lernziel er-
reichen, und an ihnen soll beobachtbar sein, ob es erreicht ist.

Bevor wir uns der nichsten Entscheidungsfrage zuwenden, méchten wir Sie
bitten, sich die folgende Aufgabe 36 anzusehen, die Lernziele und Lernaktivitdten
umfasst und sich auf die konkrete Praxis Ihres Unterrichts bezieht. Sehen Sie
sich dazu in Optimal Al die Lehrwerkangebote ,Wie spat ist es?” (Lektion 4,
S. 34) und ,Satzbaupldne” (Lektion 4, S. 37) auf Seite 22 noch einmal an. Planen
Sie nun fir eine konkrete Klasse/Gruppe.
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Aufgabe 36

Aufgabe 37

Beschreiben Sie die Ausgangslage der Lernenden und formulieren Sie
dann die Lernziele und Lernaktivitaten.

Meine Zielgruppe:

Ausgangslage und Vorkenntnisse in Bezug auf den Stoff:

Lernziele Lernaktivitaten

Nachdem Sie bei Ihrer Unterrichtsvorbereitung Lernziele und Ausgangslage
bestimmt und sich fir bestimmte Lernaktivitdaten der Lernenden entschieden
haben, kann die nachste Entscheidung getroffen werden.

Lesen Sie die folgenden Fragen. Welche Entscheidung wiirden Sie bei
Ihrer Unterrichtsvorbereitung als ndchste treffen?
a) Kreuzen Sie an.
Was muss der/die Lehrende in der Stunde tun?
[ welche Medien/Hilfsmittel (z.B. Rekorder, Tafel, Blicher, Karten, Folien)
braucht der/die Lehrende?
Arbeiten die Lernenden individuell, in Gruppen oder ...?
& Mit welchem Material (z.B. Text, Arbeitsblatt, Hortext, Foto, Aufgabe)
wird gearbeitet?

b) Begriinden Sie Ihre Antwort.




_ Vorbereitung des Unterrichts: das Modell Didaktische Analyse

Aufgabe 38

2.1.3 Sozialformen

Am Ende dieses Teilkapitels

® konnen Sie den Begriff Sozialform definieren.

@ kennen Sie die einzelnen Sozialformen im Unterricht und kénnen sie im
Ordnungsschema ,Methodenvielfalt” verorten.

@ konnen Sie den jeweiligen Lernzielen und Lerneraktivitéiten geeignete So-
zialformen zuordnen.

® wissen Sie, warum keine Sozialform der anderen iber- oder unterlegen ist.

@ wissen Sie um die Notwendigkeit, die Sozialform innerhalb einer Unter-
richtsstunde zu wechseln.

@ konnen Sie die sich anschlieBenden Aktivitdten bei der Unterrichtsplanung
innerhalb des klafkischen Modells bestimmen.

Im Modell DA betrifft die nachste Entscheidung die Frage nach den Sozialfor-
men:

Wie arbeiten die Lernenden, um das, was sie tun, mdglichst effektiv zu
tun?

Schritte:

1. Was sollen die Lernenden lernen? — Lernziel

2. Was sollen die Lernenden tun, um das Lernziel — Lernaktivitidten
zu erreichen?

3. Wie arbeiten die Lernenden: individuell, — Sozialformen

in Gruppen oder ...?

Welche Sozialformen des Unterrichts kennen Sie und wann setzen Sie
sie im Unterricht ein?

Einzelarbeit

bet Grammatik-/Ausfiilliibungen

S .

—

T ——— Sozialformen

T e —

Bei den Erprobungen dieser Studieneinheit hat sich gezeigt, dass Studenten
und Lehrer als dritten Schritt hier oft die Materialauswahl nannten. Zugegeben,
in einigen Fallen konnte man zweifeln. Aber die Sozialform, die bei der Unter-
richtsvorbereitung gewdhlt wird, ergibt sich ziemlich konsequent aus dem Lern-
ziel und den Lernaktivitaten.

Sehen wir uns dazu zwei Beispiele an.

Beispiel 1:
Wenn die Lernenden ihr Hérverstehen verbessern (= Lernziel) und ein Gespréch
anhoren sollen (= Lernaktivitat), liegt es nahe, dass sie dieses Gesprdch einzeln
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anhoren (= Sozialform: das individuelle Anhdren eines Gespridchs im Klassen-
verbund).

Beispiel 2:

Wenn die Lernenden ihre Sprechfertigkeit entwickeln sollen (= Lernziel), indem
sie nach dem Weg fragen und auf eine entsprechende Frage antworten (= Lern-
aktivitat), liegt es auf der Hand, als Sozialform Partnerarbeit (oder eine Dreier-
gruppe) zu wahlen. In realen Situationen handelt es sich meist auch um zwei
oder drei Gesprachspartner, auBerdem ist das eine sehr effektive Methode, weil
alle Lernenden gleichzeitig Gben kénnen.

Dazu ein konkretes Beispiel:

Lernziel Die Lernenden konnen in offenen Dialogen nach dem Weg fragen.

Lernaktivitdt | Die Lernenden Uben ein Gesprach, in dem sie nach dem Weg fragen
bzw. den Weg beschreiben.

Sozialform simultan in Partnergruppen

Erst jetzt kann der Lehrer/die Lehrerin entscheiden, dass er/sie als Material
Rollenkarten mit einer A- und einer B-Rolle braucht. Das hatte er/sie nach der
Entscheidung Uber die Lernaktivitat zwar auch vorher entscheiden kénnen, aber
damit hatte er/sie auch die Sozialform festgelegt. Es geht also darum, ob er/sie
den eigenen Entscheidungsspielraum von der Materialwahl einschranken lassen
mochte. Wir wirden sagen: Lieber nicht! Denn es ist flr das Lernergebnis
durchaus nicht unwesentlich, ob alle Lernenden simultan in Partnergruppen
iiben oder nur zwei vor der Klasse, wobei der Rest der Klasse (nicht) zuhdrt.

Das Material, das Sie wahlen, ist zwar von diesen Vorentscheidungen beein-
flusst, es gibt aber trotzdem oft verschiedene Mdglichkeiten:

bei Beispiel 1: Audio-CD, Lehrer/Lehrerin, Film,

bei Beispiel 2: Lehrwerk, Stadtplan, Foto, Wegskizze eines/einer Lernenden usw.

Es gibt keine empirisch gesicherten Aussagen darlber, welche Sozialform einer
anderen (berlegen ist. Manche Sozialformen sind jedoch effektiver als andere,
um bestimmte Lernziele zu erreichen. Die Materialauswahl ist dann von unter-
geordneter Bedeutung.

Hilbert Meyer schlégt in seinem lesenswerten Buch Was ist guter Unterricht? ein

Ordnungsraster vor (s. S. 58), das die Sozialformen im Komplex der Methoden-
vielfalt ansiedelt, die er in drei Ebenen darstellt:
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Mikromethodik
Mesomethodik
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Auf jeder der drei Ebenen hat das methodische Handeln des Lehrers und der
Schiler einen anderen ,,Aggregatzustand”:

Die Mikromethodik erfasst kleine und kleinste, oft nur ein oder zwei Sekunden
dauernde Lehr-Lern-Situationen, die von Lehrern und Schiilern mithilfe der routi-
nemdBig beherrschten, oft aber nur wenig reflektierten Inszenierungstechniken
gestaltet werden.

(Meyer 2004, S. 75)

In dieser Studieneinheit interessieren uns besonders die beiden unteren Ebe-

nen Meso- und Mikromethodik.

© Bei Mesomethodik sehen Sie unter 1. Sozialformen, auf die wir spater noch
einmal zu sprechen kommen, daneben unter 2. Handlungsmuster, die Meyer
anschaulich in ,Familien” ordnet (s. Abb. unten) und 3. den Dreischritt Ein-
stieg - Erarbeitung - Ergebnissicherung als dominante Verlaufsform,

@ Die Inszenierungstechniken der Mikroebene sind meist ganz kurze ,verbale
und nonverbale, mimische, gestische und kérpersprachliche, bildnerische
und musische Verfahren (...), mit denen die Lehrer und Schiiler den Unter-
richtsprozess in Gang setzen und am Laufen halten ..” (Meyer 2004, S, 76).

© Meyer 2004, S. 75
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Mischformen
bei Sozialformen

Fassen wir die maglichen Sozialformen zusammen. Je nachdem, ob die ganze

Klasse/Gruppe angesprochen wird oder diese aufgeteilt wird, liegt eine der fol-

genden Sozialformen vor:

© Lehrervortrag/Frontalunterricht

@ Plenum (kann auch stark lernerorientiert sein: Rollenspiel, Experiment, Ket-
tenlibung usw.)

@ fragend-entwickelnder Unterricht

Unterrichtsgespréch

@ (Klein-)Gruppenarbeit mit folgenden Phasen: Arbeitsauftrag, Verstandnis-
sicherung (Kontrolle, ob die Lernenden den Auftrag verstanden haben), Ar-
beitsphase, Ergebnissicherung, Prasentation der Ergebnisse, Auswertung

© Partnerarbeit

© Einzelarbeit

(=]

AuBerdem gibt es viele Variationen in diesen Kategorien und viele Mischformen:
So gehdrt die Ketteniibung zu der erweiterten und variierten Partnerarbeit.
Das Rollenspiel hingegen kann je nach GrdBe sowohl Partnerarbeit als auch
Gruppenarbeit sein, bei der der Dialogpartner in einem komplexeren Kontext
gewechselt wird. Beim Stationenlernen haben die Lernenden neben verpflich-
tenden Aufgaben groBe Wahlmaglichkeiten in Bezug auf die Zeiteinteilung, die
Reihenfolge der Stationen und die Sozialformen. Zur Ubernahme von Verant-
wortung gehért auch die Frage, ob ein Lernender lieber allein, zu zweit oder in
einer Gruppe arbeitet, wenn die jeweilige Aufgabe nicht bereits eine Sozialform
bedingt oder nahelegt.
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Vorbereitung des Unterrichts: das Modell Didaktische Analyse

Die folgende Grafik veranschaulicht, welche Sozialform in welcher Hdufung im
Unterricht vorkommt:

%
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40
30
20
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o N == [
Gruppenarbeit Frontal- Partnerarbeit Einzelarbeit
unterricht

Auch wenn wir gesagt haben, dass alle Sozialformen ihre Berechtigung haben
und keine der anderen von vornherein tberlegen ist, macht diese Grafik deut-
lich, dass in einem so stark vom Frontalunterricht gepragten Lernen das eigen-
verantwortliche Sprachenlernen und Aufgabenlosen kaum geférdert werden.
Die Folge ist, dass interaktive, handlungsorientierte und autonomieférdernde
Aspekte zu kurz kommen.

Gehen wir nun noch einmal zuriick zu unserem chilenischen Lehrwerktext
~TraumstraBe der Welt".

Sehen Sie sich bitte die Ubungen 32a, 32b und 32¢ (S. 50/51) noch
einmal an. Welche Sozialform wiirden Sie verwenden?

Ubung  Sozialform
U 32a

U 32b

U 32c

Fazit: Die Wahl einer Sozialform ist nicht beliebig und willkiirlich, sondern hangt
ab von dem jeweiligen Lernziel und der dafiir geeigneten Arbeitsform, den Akti-
vitdten der Lernenden.

Uberlegen Sie: Welche der folgenden Fragen wiirden Sie bei Ihrer

Unterrichtsvorbereitung als ndchste beantworten?

a) Kreuzen Sie an.
Was muss der/die Lehrende in der Stunde tun?

O Welche Medien/Hilfsmittel (z.B. Rekorder, Tafel, Biicher, Karten, Folien)

braucht der/die Lehrende?
Mit welchem Material (z.B. Text, Arbeitsblatt, Hortext, Foto, Aufgabe)
wird gearbeitet?

b) Begriinden Sie Ihre Antwort.
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2.1.4 Material

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie

@ Lernzielen Lernaktivitat, Sozialform und Material zuordnen.

© zu Materialien die adaquate Lernaktivitat bestimmen.

@ die sich anschlieBenden Aktivitaten bei der Unterrichtsplanung innerhalb
des klafkischen Modells bestimmen.

Im Modell DA ergibt sich nun die Frage:
Mit welchem Material wird gearbeitet?

Schritte:

1. Was sollen die Lernenden lernen? — Lernziel

2. Was sollen die Lernenden tun, um das Lernziel — Lernaktivitdt
zu erreichen?

3. Wie arbeiten die Lernenden: individuell, — Sozialformen
in Gruppen oder ...?

4. Woran/Womit werden Lernaktivitaten ausgefiihrt? — Material

Bei diesem vierten Schritt geht es um die Frage, womit wir Lernaktivitdten in
Gang setzen kénnen.

Aufgabe 41 Ordnen Sie den Lernzielen in der Tabelle die unten stehenden
Lernaktivitdten, Sozialformen und Materialien zu.

Lernziel Lernaktivitdt Sozialform Material

1. In miindlich-reproduktiven Ubungen kénnen die Lernenden
fragen, was der Partner (nicht) gern isst, und diese Fragen
korrekt unter Verwendung des Nullartikels beantworten.

2. In miindlich-reproduktiven Ubungen konnen die Lernenden
anhand bekannter Gegensténde, die man mit auf die Reise
nehmen kann, korrekte Akkusativformen des unbestimmten
Artikels und des Possessivpronomens mein verwenden.

3. Die Lernenden kénnen, ausgehend von einem Beispiel, vier
kleine Satze liber das, was sie (nicht) konnen und mdchten,
schreiben.

4, Die Lernenden kénnen den Lesetext nach Aktivierung ihres
Vorwissens und lexikalischer Vorentlastung global
verstehen und die folgenden Aufgaben bewaltigen.

Lernaktivitdten:

I. Schreiben: Die Lernenden schreiben zwei Satze, und zwar Uber das, was sie
kénnen und was sie gern kdnnen wiirden, und zwei S&tze Uber etwas, was
sie nicht kénnen und nicht kénnen mdachten,

II. Die Lernenden sprechen Uber das Thema eines Textes, lesen den Text und
erledigen die sich anschlieBenden Aufgaben.

III. a. Die Lernenden machen eine Tabelle mit folgenden Spalten oder Zeilen:
.Das esse/trinke ich gern®, ,Das esse/trinke ich nicht so gern”, ,Das mag
ich iberhaupt nicht, ,Das kenne ich nicht®.

b. Die Lernenden stellen in Partnerarbeit Fragen aus der Tabelle und beant-
worten die Fragen. Sie halten die Antworten in der Tabelle fest.
c. Die Lernenden berichten im Kurs/in der Klasse tiber die Ergebnisse.
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1V, Kofferpacken:

Ein Lernender sagt: ,Ich mache eine Reise nach ... und packe in meinen

Koffer ein kleines Radio.”

Der ndchste Lernende sagt: ,Ich mache eine Reise nach ... und packe in

meinen Koffer ein kleines Radio und eine griine Bluse.” Usw.
Wer beim Aufzdhlen etwas vergisst, scheidet aus.

Sozialformen:
A Kettenldbung im Plenum.

B Die Lernenden arbeiten zu zweit mit wechselnden Partnern (sie gehen dabei

in der Klasse herum).
C Plenum, Einzelarbeit, Partner- bzw. Kleingruppenarbeit.
D Einzelarbeit.

Materialien:

| By—SPRECHEN— |

© Konnst du Gitorre spielen? Kannst du ... ?/Machtest du ... ? Ski fahren

B jo! - G l-;i'- singen

© ich nicht! b {5:1 -1',-'?:'-. FuBball spielen
= Mochtest du Spanisch feren? AL, hei“‘ kochen

© Nein! & Ich auch nicht!

® Ich schon! .= Ich schon!

Was kannst du? Was mochtest du?

heliosetichd
Und was nicht? Schreib 4 Satze. jchFols et

schiraisaen!

Negation mit micht
Ich kann nicht schwimmen.

Spanisch sprechen
Englisch sprechen
programmieren
Gitarre spielen

Wer kann das Gleiche wie du? Wer mdchte das
Gleiche wie du? Findet Partner.

© Uli Olschewski

@ deutsch.com A1, Kursbuch, S. 45
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@

Was kennst du? Was isst du gern?
a Mach eine Tabelle.

)
© Das esse ich gerite, ® Das esse ich ® Das m;_?r:.c_w '

nicht so gerie.

Geinitse

b Fragtin der Klasse.

Was 155t du gerne? ich esse gerne Fisch.

Was magst du
Cberhaupt micht? Kiise mag ich Gberhaupt micht.
Kiise hasse ich.
Tas kennst
du micht? Quark keane
ich nicht.

¢ Berichtet in der Klasse.
Emily mag keine Kartoffeln,
sie 155t gerne Reis.

Marwvin isst nicht gerne Quark,
aber er trinkt gerne Milch

Alle mogen Nudeln
Niemand isst gerne Kartoffein,

Das kene ichnicht:

Der Null-Artikel

das Fleisch (kein Plural)

Was magst du? Fleisch esse ich gerne.
der Kase (kein Plural)

Magst du ...? Nein, ... mag ich nicht.
die Kartoffel, -n

Magst du Kartaffeln?  Ja. ich esse gerne Kartoffeln.
die Sufligkeit, -en
Magst du ...7 Ja, klar, ich esse sehr geme ...

Nudeln 9 . e 9 2
| 4 KartalTein 0 e @ %
4 ~
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'I_'-'I Wann ist man .erwachsen™? Sprechen Sie und sammeln Sie lhre Kriterien im Kurs.
Weitere Infor i und Anreg dazu finden Sie auf Seite 123.
F2 Mitten im Leben

Lesen Sie die Aufgabe, Lesen Sie dann den ersten Absatz. Was ist richtig? Kreuzen Sie an.
1 Wo konnte dieser Textauszug stehen?  in einem wissenschaltlichen Artikel * in einem Online-Magazin

im Nachrichtenteil einer Tageszeitung
2 Worum geht es? | um die Biografien von Gemes
Vor Kurzem machle ich ecine

erschreckande Emdeckung: Alberl
Einstein war erst 26 Jahre ai, als er

um die eigenen Ziele im Leben

abermals zum Nachdenken brachie, Sie meinte: .Als
meine Grofimutter so all war wie ich, hatte sie schon
einen Berul erernt, geheiratet, zwei Kinder gebaren, gin

L. diz Aligemes veori
! veroffentichte. Ich safbar war hin-
gegen gerade 27 geworden - und
irgandwie batrible mich das
Wissen um Einsteins Aller, als er
S das wichtigsto Werk seines Lebens
schuf, Kurz daraut las «ch, dass Thomas Mann ebenfalis
erst 26 war, als sen Roman Die Buddenbrooks erschien,
far den er Jahre spiter den Mobelpreis bekam
Abermals dachie ich: Hmmm ... Nicht dass ich setber
vorhalle, in dem Alter ein gleichartges Werk der Welt
vorzustellen. Aber es war immer beruhigend zu wissen,
dass man es prinziplell noch konnle. Das ist jelzt vorbai
Ich kann sicher sagen: Ich habe mit 26 nichts
Welibewegendes galaisiet.
Am Anfang redete ich mr noch ein: Ma ja, Albert
Einstein und Thomas Mann, das waren hait Genies ...~

Haus ei und alles wieder auf der Fluchl verio-
ran. Sie baule sich im selben Alter schon ihre aweila
Existenz auf, wihrend ich moch nicht mal meine erste
richtig stehen habe.”

Die Zeichen begannen sich zu hiufen, dass moglicher-
welse auch bei mir langsam der Zeitpunkt gekommen
war, wo ich elwas vorzuweisen haben salite. Wo es nicht
mehr heifen kann' _Eigentlich solite ich er
WERDEN", sondern wo es heifen muss: Egentiich
soflla ich erwachsen SEIN." Die Zeit des Sich-
Vorb aul das el Leben ist 2u Ende
gegangen. Neuerdings muss ich wohl sagen: Jlch stehie
mitten im Leben.”

Davor war es nicht allzu schwer, den richtigen Lebans-
weqg zu erkennen. Abitur machen. Studienfach wahlen
Zwailel Gberwinden. Ins Austand gehen. Diplomarbeit
schreiben. Studium abschiieBen. Den ersten Job findon.

Aber dann erwahnte eine Freundin etwas, was mich  Ab da aber wurde es unsicher,

b Lesen Sie jetzt weiter und kreuzen Sie an: richtig oder falsch?

1 Der Autor hat das Gefiihl, dass er in seinem Leben schon etwas Besonderes erreicht hat
2 Seine Freundin meint, dass ihre GroBmutter im selben Alter schon
viel mehr geleistet hat als sie selbst
3 Der Autor glaubt, dass man lieber nie erwachsen werden soffte
4 Er weill nicht genau, wie sein Leben weltergehen soll.

© Wie werden folgende Punkte im Text gesehen: positiv oder negativ? Kreuzen Sie an.
eher posiliv eher negativ
1 Wie beurteilt der Autor die Leistung der genannten berGhmien Minner?
2 Wie beurteilt er seine eigene Leistung im Vergleich dazu?
3 Wie beurteiit seine Freundin die Leistungen inrer Grofmutter?
4 Wie beurteilt sie ihre eigene Leistung im Vergleich dazu?
5 Wie beurteilt der Autor seine Aussichien, noch etwas Tolles zu leisten?

F3 Ein Ei oder ein ines Problem? Wie beurteilen Sie die im Text beschriebene Situation?
Verwenden Sie im Gesprich auch folgende Wendungen und Ausdriicke.
Das verstehe ich gut. Ich denke, dass ..
Ich kann das gut verstehen, weil ... Ich bin der Meinung, dass ... AB 29-31
ich kann total gul verstehen, was der Autor meint. |ch habe das Gelihl, dass .
«= Dieses Gefihl kenne ich. Ich bin davon Gberzeugt, dass ..,
Also, ich finde ... Meiner Meinung nach ..

SATZE BRUEN

18 Erlebt : LEKTION @

Wenn Sie festgelegt haben, was die Schiiler lernen sollen (= Lernziel) und was
sie tun mussen (= Lernaktivitat), um das Lernziel zu erreichen, beantworten die
beiden folgenden Schritte die Fragen, wie (= Sozialformen) und womit (= Mate-
rial) gelernt wird.

Das Material, mit dem Lernaktivitaten ausgefiihrt werden, ist das Instrument,
um das angestrebte Lernziel zu erreichen.

Bleiben wir bei unserem Beispiel mit dem Lernziel ,Die Schiiler/Schiilerinnen
konnen nach dem Weg fragen”, Die Materialien, mit denen die Lernaktivitdten in
Gang gesetzt werden kénnen, kdnnten sein: Modelldialog, Ubungen, Stadtplan
usw.,

Materialien haben einen ,instrumentellen Charakter”, d.h., sie sind ein Werk-
zeug, ein Hilfsmittel, um etwas zu erreichen (etwas zu lernen). So kann z.B. das
Instrument (= Material) Lesetext dazu gebraucht werden, unbekannte Worter
erraten zu lernen (= Lernziel). Dieser Lesetext kann danach wieder vergessen
werden. Es geht bei diesem Lernziel nicht um den Text und nicht um die zu
erratenden Worter, Was die Lernenden dagegen behalten sollen, sind die
Ratestrategien, d.h. die Art und Weise, wie sie die Worter erraten haben. Ma-

© Ziel B2 Bd.1, S. 18
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terialien, mit denen die Lernenden Handlungen ausfithren, sind also Mittel zu
einem Zweck und sind nicht identisch mit dem, was sie lernen missen.
Materialien sollen bestimmte Sozialformen erméglichen und bestimmte Lernak-
tivitdten ausldsen, mit denen ein Lernziel erreicht werden kann. Sie sind Mittel
flr diese Ubergeordneten Zwecke.

Sehen wir uns die Ubungen 32a-c zum Text ,TraumstraBe der Welt” (S. 50/51)
noch einmal an.

Aufgabe 42 Welche Materialien sind vorhanden, welche kdnnte man in Bezug auf
das genannte Lernziel zusatzlich anbieten?

Vorhandene Materialien:

Zusatzliche Materialien:

Kehren wir nun zuriick zu unserem Lernziel: ,Die Schiler kénnen am Ende der
Stunde nach dem Weg fragen.”

Wenn die Schiler lernen sollen, nach dem Weg zu fragen (= Lernziel), dann
iiben sie dies am besten mit einem Dialog (= Lernaktivitat), und zwar in Partner-
arbeit (= Sozialform).

Nehmen wir als Beispiel ein Kapitel aus einem Lehrwerk mit dem Lernziel ,nach
dem Weg fragen” und untersuchen wir die dort angebotenen Materialien in Be-
zug auf die dadurch ausgeldsten Lernaktivitdten.

Aufgabe 43 Die folgenden Beispiele (Material 1-4) stammen aus dem Lehrwerk
Prima. Welche Lernaktivititen lost das dort gegebene Materialangebot
aus?

Lernaktivitdten
Material 1, U 7a Dialog hiren, mitlesen
Material 1,070 |
Material 2, U 8
Material 3, U9
Material 4, U 10a
Material 4, U 10b
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Material 1
(Ubung 7a, 7b)

Meine Stadt

@

P Entschuldigung. wie kommeichzu. 7

Fremd in der Stadt - nach dem Weg fragen
a  Hor zu und lies mit. Wohin mochte Jasmin?

die2. (. =
die 3. (dritte) Strafic

P~ Das ist ganz einfach. Geh hier geradeaus. Dann gehst du die 2weite Strafe reches und dann die erste
StraBe links. Auf der linken Seite 1st ein Hotel und rechts neben dem Hotel ist
P Also, hier geradeaus, dann die zweite rechts und dann links

P Genau
P Danke schon!

APOTHEKE |

b Hér zu und betrachte den Stadtplan. Wo sind sie? Wohin wollen sie? Zeige den Weg.

52
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Material 2
(Ubung 8)

Sprechen iben: wichtige Warter betonen

Hér zu und sprich nach.

Sypermarky?

1 Supermarks?

Auf der linken See

Wie komme ich zum Sypermarkt?

Du genst die Strale peradeaus

Ceh die erste Strafle pechis

Dann g e Strafic links
Auf der linken Seite st der Supermark,

i,
Y

Material 3
(Ubung 9)

Am Bahnhof
Schreibt und spielt Dialoge.
W
P D

Ceh die Strafle rechn

Dant

Lom ch zur Post? [ rum Museum? /

eyfgeradeaus
Dann

{ aut der rechiten Sete

dher Paat ot

aul der tnxe

linksfrecnts nebe

© Prima A1, Kursbuch, S. 53
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Material 4
(Ubung 10)

Aufgabe 44

Vorbereitung des Unterrichts: das Modell Didaktische Analyse

(E?{;n Pripositionen mit Dativ
) a Lerne den Merkspruch.
In Vonseitnachzu und Ausbeimit ...
— sV
VONSEITNACHZU === o
> AUSBEIMIT
= 9 .04 T
A Q N )

Aot i
LAY h , LUR
gojo o oln 4} w| oo 1y ﬂnni

... bleibt man mit dem Dativ fit. {
b Erginze die Dativiormen. Yo pEEY ‘
Wo ist die Post? —cl: der :;'.-.h(-h\- IIl‘..‘lhl‘.hol Praposition + Artikel im Dativ
mme ich zu. Bahnhot? :
= dig =
W bist du in den Fenen? - Beid..Oma derfdds endeny e < der
st du zu. Oma? 7u dem = zum zu der = zur
beidem = .. bei der
von dem = ... von der
mit dem mit der
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Es bleiben jetzt noch zwei Entscheidungen, die Sie bei der Unterrichtsvorberei-
tung treffen mussen.

Welche Frage wiirden Sie bei Ihrer Unterrichtsvorbereitung als
niachste beantworten?

a) Kreuzen Sie an.
[ was muss der/die Lehrende in der Stunde tun?

[J welche Medien/Hilfsmittel (z.B. Rekorder, Tafel, Bicher, Karten, Folien)
braucht der/die Lehrende?

b) Begriinden Sie Ihre Antwort.

2.1.5 Medien/Hilfsmittel

Am Ende dieses Teilkapitels kdnnen Sie
@ Faktoren fiir die Wahl der Medien benennen.
@ Medien/Hilfsmittel fur eine konkrete Aufgabe benennen und ergdnzen.

Wenn wir nach dem Modell DA vorgehen, treffen wir jetzt Entscheidungen tber
die bendtigten Medien und Hilfsmittel. Das ist auch logisch. Wir haben im vorigen
Schritt zwar die Materialien festgelegt, aber noch nichts dariiber gesagt, wie
diese Materialien den Schulern dargeboten werden kénnen. Eine Ubung kann
z.B. auf einer Audio-CD sein, im Lehrbuch, auf einer Folie, an der Wandtafel, auf
einer Fotokopie usw. Hilfsmittel/Medien sind die Trager oder Verstirker der
Materialien.




Aufgabe 45

Aufgabe 46

68

Vorbereitung des Unterrichts: das Modell Didaktische Analyse

Schritte:

1. Was sollen die Lernenden lernen? — Lernziel

2. Was sollen die Lernenden tun, um das Lernziel — Lernaktivitdten
zu erreichen?

3. Wie arbeiten die Lernenden: individuell, — Sozialformen

in Gruppen, oder ...?

4. Woran/Womit werden Lernaktivitdten ausgefihrt? — Materialien

5. Wie/Mithilfe welcher Trager/Verstarker werden — Medien/Hilfsmittel
die Materialien den Lernenden dargeboten?

Wenn Sie sich bei der Unterrichtsvorbereitung entscheiden miissen,
welche Medien/Hilfsmittel Sie bendtigen: Welche Faktoren miissen Sie
dann beriicksichtigen?

Gehen Sie jetzt bitte noch einmal zuriick zum Ubungsangebot
(Ubung 32 a-c, S. 50/51) zum Text ,TraumstraBBe der Welt".
a) Welche Medien/Hilfsmittel werden verwendet? Notieren Sie.

b) Notieren Sie Hilfsmittel, die man zusétzlich benutzen kdnnte.

2.1.6 Die Rolle des Lehrers/der Lehrerin

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie

e fur sich die Konsequenzen aus dem Ziel der Lernenden und dem Prinzip
der Handlungsorientierung im Unterricht ziehen.

@ Lehreraktivitdten bei einer konkreten Aufgabe benennen.

Wir kommen jetzt zur letzten Entscheidung, die Sie bei der Unterrichtsvorberei-
tung treffen:
Was muss ich selber als Lehrer/Lehrerin im Unterricht tun?

Jetzt sind Sie hoffentlich nicht enttduscht, dass Sie in der Kette von Entschei-
dungen ganz am Ende stehen. Das heiBt natiirlich nicht, dass Sie eine unter-
geordnete Rolle spielen, sondern es bedeutet, dass Sie die Lernenden und das,
was sie lernen sollen, ins Zentrum Ihrer Unterrichtsplanung stellen.

Lerner- und handlungsorientierter Unterricht heifit ja, dass die Lernenden tétig
sind: Lernen durch Tun, Je mehr Sie als Lehrer/Lehrerin in den Hintergrund tre-
ten, desto groBer ist die Chance, dass die Lernenden stérker in den Mittelpunkt
des Unterrichtsgeschehens ricken.

In Bezug auf das Modell DA heiBt das: Je sorgfiltiger Sie auf der Basis eines klar
definierten Lernziels festlegen, was Schiiler wie und womit tun kénnen, desto
geringer wird Ihr Anteil am Unterrichtsgeschehen. Die Frage darf also nicht
sein: ,Was mache ich als Lehrer/Lehrerin?” Sondern: ,Was bleibt mir als Lehrer/
Lehrerin noch zu tun, wenn ich auf die oben beschriebene Weise meinen Unter-
richt geplant habe?” Und seien Sie beruhigt: Es bleibt noch geniigend zu tun!
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Aufgabe 47

Aufgabe 48

Aufgabe 49

Aufgabe 50

Was Sie im Unterricht tun miissen, ergibt sich aus einer Reihe von Faktoren.

Welche Faktoren bestimmen, was Sie als Lehrer/Lehrerin in einer Un-
terrichtsstunde alles tun miissen?

In Ubung 8 der Unterrichtseinheit ,Fremd in der Stadt” (Material 2, S. 66) des
Lehrwerks Prima Uben alle Schiller/Schiilerinnen gleichzeitig. Die Schuler/Schi-
lerinnen kénnen zuerst im Chor sprechen (Vorteile: alle konnen tiben; es beste-
hen keine Hemmungen, laut vor der Klasse zu sprechen), dann in Partnerarbeit
(Vorteile: alle Gben gleichzeitig in Dialogform, kdnnen sich gegenseitig korrigie-
ren). Und was macht der Lehrer/die Lehrerin?

Uberlegen Sie: Was wiirden Sie als Lehrer/Lehrerin wihrend Ubung 8
(Material 2, S. 66) machen?

Notieren Sie stichwortartig mit eigenen Worten die sechs Schritte des
Modells DA in der richtigen Reihenfolge.

1.

2.

6.

Vielleicht sind auch Ihnen Uberlegungen wie die folgenden nicht fremd:

.Ich habe hier einen interessanten Lesetext fir die Schiler/Schiilerinnen. Mal
sehen, was ich damit im Unterricht anfangen kann.”

Oder:

.Heute kénnte ich ja mal Thema XY behandeln ... Kann ich dazu einen spannen-
den Hortext finden?”

Grundsétzlich spricht natiirlich nichts gegen dieses Vorgehen. Bedingung frei-
lich ist, dass Sie klare Lernziele formulieren und die weiteren Schritte des Mo-
dells DA bertcksichtigen.

Fassen Sie noch einmal zusammen: Warum ist es sinnvoll, den Unter-
richt nach dem Modell Didaktische Analyse zu planen?




Vorbereitung des Unterrichts: das Modell Didaktische Analyse

Wir mochten an dieser Stelle noch einen weiteren wichtigen Teil des Unterrichts
erwdhnen.

Wahrend des Lernens und nach dem Lernen soll iberpriift werden, ob die Schi-
ler und Schilerinnen das Lernziel erreichen bzw. erreicht haben. Man spricht
dann von Evaluation. Eine solche Evaluation kann mehrere Funktionen haben.
Wir beschrénken uns an dieser Stelle auf die Uberpriifung, inwieweit die Lern-
ziele erreicht sind. Selbstversténdlich bedeutet Auswertung des Unterrichts mit
den Lernenden etwas viel Umfassenderes.

Wie eine solche Evaluation aussehen kann, werden wir im Einzelnen in Kapitel 4
«Evaluation und Fehlertherapie” (S. 166ff.) am Beispiel der Fertigkeit Sprechen
darstellen.

Zum Abschluss dieses Kapitels stellen wir Ihnen noch einen Arbeitsbogen vaor,
den Sie als Vorlage fir die Unterrichtsvorbereitung nach dem Modell Didakti-
sche Analyse benutzen kénnen:

Arbeitsbogen zur Unterrichtsvorbereitung nach dem Modell DA

Stundenplan Klasse Stunde e Datum et
Ausgangslage Lernziele
Die Schiiler Die Schiiler
Kenntnisse wissen sollen Wissen: SEESSSIEEE
Fertigkeiten kénmen_____ sollen koénnen st e
fiihlen ___ sollen fiihlen I
Haltungen finden S sollen finden = SERR TS o
meinen______ sollenmeinen e AR
Zeit Lernaktivitat Sozialform Sbm!;:smm"criu." | Medien/Hilfs- Aktivititen |
i | mirtel des Lehrers/der
| Lehrerin
s |
2 I
3. i
| i
|
| |
B, {
. !
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Es ist wichtig, dass Sie sich bei der Unterrichtsvorbereitung auch vorab Uber-
legen, wie viel Zeit Sie fur die einzelnen Lernaktivitaten verwenden wollen. Im
Unterricht missen Sie sich natiirlich nicht sklavisch an diese Voruberlegungen
halten, aber das Zeitraster gibt Ihnen eine hilfreiche Orientierung.

Zusammenfassung Unterrichten bedeutet nicht automatisch, dass gelernt wird. Im Gegenteil: Es ist
empirisch nachgewiesen, dass gut gemeinte Unterrichtsaktivitdten des Lehrers/
der Lehrerin mitunter verhindern, dass die Schiler/Schilerinnen lernen. Denn:
Je mehr Zeit der Lehrende darauf verwendet zu unterrichten, desto weniger
Zeit bleibt den Lernenden zu lernen. Lerner- und handlungsorientierter Unter-
richt bedeutet, den Lernenden selbst mdglichst viele (Sprach-)Handlungsmdég-
lichkeiten und mdéaglichst viel (Sprach-)Handlungsspielraum zu dberlassen. Dann
erst kann Lernen effektiv stattfinden. So stellt Hilbert Meyer fest:

Das grofBte Hindernis fiur erfolgreichen Gruppenunterricht ist die Belehrungs- und
Kontrollsucht der Lehrerinnen und Lehrer. Sie wissen, dass sie den Schilern
Freirdume lassen sollten, gehen aber doch immer wieder und viel zu schnell
dazwischen. Gerade dort, wo der Lehrer nicht in Gruppenprozesse eingreift, las-
sen sich groBere Lernerfolge nachweisen.

(Meyer 2004, S. 81)

Der Didaktiker fur Deutsch als Fremdsprache Hans-Eberhard Piepho hat das auf
Fortbildungsveranstaltungen &fter so auf den Punkt gebracht: ,Liebe Kollegin-
nen und Kollegen, unterrichtet nicht so viel, lasst die Schiler lernen!”

2.2 Unterrichtsphasen

Am Ende dieses Kapitels kdnnen Sie

@ Unterrichtsphasen voneinander unterscheiden.

@ Unterrichtsphasen definieren.

@ Beispiele fur Unterrichtsphasen in eine sinnvolle Reihenfolge bringen.

Das Modell Didaktische Analyse hat Ihnen gezeigt, welche Entscheidungen Sie
in welcher Reihenfolge treffen sollten, um Ihren Unterricht moglichst effektiv
und attraktiv zu gestalten. Das genugt allerdings noch nicht, um einen Unter-
richt planen zu kénnen, in dem die Lernenden die angestrebten Lernziele auch
tatsachlich erreichen.

Unterricht l3sst sich in einzelne Phasen einteilen, in denen der Lernprozess der
Schiler ablduft. Die (fremdsprachendidaktische) Fachliteratur bietet fiir diesen
methodischen Basisrhythmus des Unterrichts unterschiedliche Phasierungs-
modelle an, die sich alle an die folgenden Schritte halten:

Einstieg Erarbeitung | | Ergebnissicherung
Motivation fiir das Thema | Einarbeitung in den Lernstoff Uben

— =
Hinflhrung zum Thema Kompetenzerweiterung Beurteilen

Aktivierung von Vorwissen

Vor allem wenn es darum geht, ob - und wenn ja, an welcher Stelle und wie -
Grammatikregeln erarbeitet werden sollen, gibt es jedoch prinzipielle Unter-
schiede zwischen den einzelnen Phasierungsmodellen. Manche Modelle schia-
gen vor, Grammatikerkldrungen eher an den Anfang eines auf Spracherwerb
abzielenden Lernprozesses zu stellen, wdhrend andere Modelle vorschlagen,
neue sprachliche Mittel (neue Warter, Redewendungen, Grammatikformen) zu-

n
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erst im Kontext eines Lese- oder Hortextes zu prasentieren und erst danach auf
der Grundlage der présentierten Beispiele eine Grammatikregel zu erarbeiten.
Das Modell, das wir Ihnen hier zeigen, ist durch die Einbettung der Grammatik-
erklérungen in die Ubungsphase gekennzeichnet; dieser geht die Prasentation
eines Textes voran, der die neuen sprachlichen Mittel enthilt, die danach syste-
matisch erkldrt und getibt werden sollen (s. Kap. 2.3.4, S. 136ff.).

PPP-Modell Zu diesem von uns dargestellten PPP-Modell (Presentation - Practice — Pro-
duction) gibt es als Alternative das TABA-Modell (Task-Based Approach), das
sogenannte ,aufgabenorientierte Lernen”, bei dem mit einer kommunikativen,
auf Realsituationen bezogenen Aufgabe begonnen wird. Da dieses Modell in
Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache keine Rolle spielt, gehen wir darauf
auch nicht naher ein.

In den folgenden Kapiteln machen wir Ihnen Vorschldge, in welche vier Phasen
Sie Ihren Unterricht einteilen und was Ihre Lernenden und Sie in diesen vier
Phasen tun kénnen.

Dabei gibt es einen deutlichen Bezug zum Modell Didaktische Analyse, denn
jede einzelne Phase hat ihre eigenen Lernziele, Lernaktivitdten, Sozialformen,
Materialien, Medien/Hilfsmittel und Lehreraktivititen. Anhand des folgenden
Schemas, dessen erste Spalte Sie bereits kennen - es ist das Modell DA -, stel-
len wir Ihnen Schritt fiir Schritt die vier Phasen vor,

Diese vier Phasen sind die eigentlichen Lernphasen, in denen Lernprozesse ini-
tilert und strukturiert werden.

Modell DA Ph im Lernpr

Phase 1 Phase 2 Phase 3 Phase 4
Lernziel a
Lernaktivitat(en)
Sozialform(en)
Materialien
Medien/Hilfsmittel

Aktivitat der
Lehrerin/des Lehrers

In der folgenden Beschreibung eines Unterrichtsentwurfs zy «Fremd in der
Stadt - nach dem Weg fragen” (S. 66/67) sind die vier Phasen durcheinander-
geraten.

Aufgabe 51 In welcher Reihenfolge wiirden Sie in Threm Unterricht die Phasen A,
B, C, D durchlaufen?
a) Tragen Sie die Zahlen 1-4 ein.

A Die Lernenden schreiben kieine Dialoge, in denen ein Fremder nach dem Weg fragt und ein
Einheimischer Auskunft gibt. Hierzu benutzen sie vorgegebene Redemittel, Dialogmuster und

Stadtplanskizzen. 4 fe
Die Lernenden arbeiten in Partnerarbeit. Ein Lernender arbeitet mit einem Stadtplan, der andere

fragt nach dem Weg.

B Der Lehrer/Die Lehrerin zeigt auf dem Tageslichtprojektor einen ISta(IﬂI)fa"_- Er/Sie fragt die Lernen-
den, was sie sehen und wann man einen Stadtplan braucht. Er/Sie bittet die Lernenden, in ihrer
Muttersprache Gber ihre Erfahrungen zu berichten, die mit dem Bild zusammenhangen, z.B, dar-
ber, dass sie nach dem Weg fragen mussten. Dabei benutzen sie (m_utterspfachl_lch) auch Worter,
die man bei einer Wegbeschreibung braucht. Der Lehrer/Die Lehrerin schreibt die deutsche Uber-

setzung einiger dieser Worter an die Tafel.
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(<] Die Lernenden horen und lesen gleichzeitig (oder héren erst und héren und lesen dann in einem
zweiten Schritt) das Gesprach .Fremd in der Stadt”. Sie fragen nach der Bedeutung einzelner
Waorter. Der Lehrer/Die Lehrerin ermutigt die Lernenden, die Bedeutung aus dem Kontext abzuleiten,
und gibt erst danach selbst Worterklarungen.

D Der Lehrer/Die Lehrerin sagt: ,Ihr hort gleich ein Gespréch, in dem ein M3dchen auf der StraBe
nach dem Weg fragt. Versucht bitte herauszufinden, wohin das Madchen mochte, und verfolgt die
Wegbeschreibung auf dem Stadtplan.” Der Lehrer/Die Lehrerin startet den CD-Player, die Lernen-
den horen sich das Gesprach an und versuchen, die Wegbeschreibung auf dem Stadtplan zu verfol-
gen. Danach fragt der Lehrer/die Lehrerin, wohin das Madchen wollte und wie die Wegbeschreibung
auf dem Stadtplan aussieht. Dabei zeichnet er/sie den Weg auf dem Tageslichtprojektor fiir alle
sichtbar in den Stadtplan ein.

b) Warum haben Sie sich fir diese Reihenfolge entschieden?

c) Was wird in den einzelnen Phasen gemacht? Notieren Sie die Lern- und
Lehreraktivitaten.

Phase Schiiler/Schiilerin Lehrer/Lehrerin
(Lernaktivitat) (Lehreraktivitat)

P 0 0w

Unterrichtsphasen Die vier Phasen, die wir im Unterricht unterscheiden, sind:

1. Einfiihrung: Phase 1. (B)

Hier versucht der Lehrer/die Lehrerin, die Lernenden fiir das, was sie lernen
sollen, zu motivieren. Auch wird der Text, der in der ndchsten Phase prdsentiert
werden soll, vorentlastet. Die Worter, die der Lehrer/die Lehrerin im Beispiel
von Phase B an die Tafel (oder auf den Tageslichtprojektor) schreibt, sind
Schlusselworter. Wenn den Lernenden diese Worter bekannt sind, ist es fir sie
leichter, das Gespréach zu verstehen, das sie in der nachsten Phase horen (bzw.
wird es den Lernenden erst ermaglicht, Uberhaupt etwas zu verstehen). Infor-
mationen Uber die Sprecher, liber das Gesprachsthema und liber die Gesprachs-
situation erleichtern ebenfalls das Horverstehen.

2. Prasentation: Phase 2 (D)

In unserem Beispiel geht es um die Prasentation eines Modelldialogs. Das kann
aber auch ein Lesetext, eine Grafik oder anderes sein. Die Lernenden héren das
fiir sie neue Sprachmaterial in einem sinnvollen Zusammenhang. AnschlieBend
kontrolliert der Lehrer/die Lehrerin, ob die Lernenden das Gesprach global (d. h.
auf der Textebene) verstanden haben.

3. Semantisierung: Phase 3 (C)

Ziel der Semantisierung ist es, dass die Lernenden den prdsentierten Text (in
unserem Beispiel: den Modelldialog) auf der Satz- und Wortebene verstehen.

4. Uben: Phase 4 (A)

Nach der Semantisierung tiben die Lernenden die neuen Redemittel, zundchst
in stark geschlossenen, reproduktiven Ubungen (Teil 1 der Phase), wobei sie
sich vor allem auf die vorab neu eingeflhrten sprachlichen Mittel konzentrieren,
dann in immer offeneren Ubungen (Teil 2 der Phase), in denen sie zunehmend
als sie selbst sprechen,
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Zusammenfassung Die Phasierung fangt also mit rezeptiven Handlungen an (neue sprachliche Mit-
tel horen oder héren und lesen) und fihrt Uber reproduktives Lernhandein
(neue sprachliche Mittel reproduzieren) zu sprachlich produktiven Handlungen
(etwas muindlich oder schriftlich in der Fremdsprache mitteilen).
Bei der Unterrichtsvorbereitung wird flr die jeweils geplante(n) Phase(n) ent-
schieden, welches Lernziel erreicht werden soll, welche Lernaktivitdten daflr
geeignet sind, welche Sozialform verwendet wird, welche Materialien und Hilfs-
mittel eingesetzt werden sollen, um die geplanten Lernaktivitaten auszulgsen,
und welche Aktivitaten der Lehrer/die Lehrerin in der Unterrichtseinheit ausibt.
Im Folgenden lernen Sie die einzelnen Lernphasen niher kennen.

2.2.1 Phase 1: Einfiihrung

Am Ende dieses Teilkapitels kdnnen Sie

@ Ziele innerhalb der Phase der Einfihrung benennen.

@ Ziele der Lernaktivitaten in der Einfiihrungsphase bei konkreten Aufgaben
feststellen.

© Argumente fir die Relevanz von Motivation und Aktivierung von Vorwissen
formulieren.

@ fir eine Einflhrungsphase Lernziele, Lernaktivitdten, Sozialformen benen-
nen und Materialien, Medien/Hilfsmittel und Lehreraktivitaten angeben.

® ein Beispiel fiir eine Einfiilhrungsphase aus einem Lehrwerk in Bezug auf
den Aufbau von Lernerwartungen, Aktivierung von Vorwissen sowie ande-
re Vorentlastungsmaoglichkeiten analysieren.

Im Folgenden sehen Sie Beispiele aus Lehrwerken, die der sogenannten ,Ein-
fihrungsphase” zuzuordnen sind.

Einflihrung

Aufgabe 52 Uberlegen Sie bitte, welche Ziele die Aktivititen in den folgenden
Beispielen 1-4 (S. 75-77) verfolgen.

Beispiel Ziel der Einfilhrungsphase
1

2
3
4
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heke W.:HH\&

Iehien siemir?Dann nehme ich sfe vielleicht
himulss ste einfach habentfch kaufa siel

Soundernneebot
N i
Thema .Einkaufen™: ﬁmmelt Ideen worden / \

@ deutsch.com 1, Kursbuch, 5. 70

=

(R3] Hase oder Kanguru?
@ Hir 2u.Wo essen Menschen das? Was meinst du? Ordne zu.

o a

N @ eSeegurke (-n)

@ o Schnecke (n)

@ Texas @ Thailand @& Frankreich
@ Australien @ Japan @ Deutschland

" lek denke, Seequrken exsen >
die Menachen in ...

@ o Heuschrecke {-n)

leh glaube, Heuschrecken
achmecken gutl
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2

Ober Trieme
sprechen

Az

Vermutungen
dufiern

A3
Eine Geschichte
erzi

len

Ein Leben -

Traum und Wirklichkeit

Gundi ist in Grissenbach acht Jahre lang in die
Schule gegangen. Dann hat sie eine Lehre gemacht
und wurde Industriekauffrav. Mit 18 hat sie inren
Freund kennen gelernt und mit 21 haben sie gehei-
ratet. Sie haben beide bei den Schwdegereltern auf
dem Land gewonnt und viel gearbeitet. Ihr Mann
war mit diesem Leben zuftleden. Aber Gundi war
nicht ghickl

Ein paar fahre spater hat Gundi eine gute Stelle bel
Mercedes bes . Sie wurde Mitarbeiterin in

der Marketingableilung von Mercedes und hat viel

14 wierzenn

ein Traum

esly intematiopal
FUA BIE MENSCHERRECHTE

Gundi Garg ist In einem kieinen Dorf auf dem Land,
in Grissenbach aulgewachsen, Grissenbach liegt in
Nordrhein-Westfalen, zwischen Frankfurt und Koln.
Gundi hatte schon als Kind einen Traum: Sie wollte
nach Lateinamerika. Und sie hat diesen Traum
immer wieder gehabt, aber zuerst ist ihr Leben
ganz normai verlaufen

Geld verdient. Aber sia hat genau gewusst, dass
Geld alleln nicht glicktich macht, Und sie hat
immer wieder getraumt, dass alles einmal anders
wird, Heute sagt Gundi, dass sie sich damals auf
dem Land Uberhaupt nicht frei gefdhit hat.

it 30 sieht Gundi eine Sendung Uber Amnesty
internationai im Fernsehen - und da wird ihr platz-
lich klar: .Das ist es. Diese Organisation interes-
siert mich. Da machle ich mitmachen.” Sie wolite
etwas anderes, ein neues Leben. Fiir Gundi war
jetzt klar, dass sie weggehen musste.

® Optimal A2, Lehrbuch, 5. 14
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Beispiel 4 BRI

Sehen Sie die Zeichnungen an. Auf welchem Bild sehen Sie das?
Sie zicht dic Augenbrauen hoch. i
Sle neign den Kopf scitlich.,
Sie senkt den Blick. o
Er schlenkent mit den Schultern, Q_’
Er streckn sich.

Er wicgt sich in den Hiften,
Er zuplt an der Krawatte

25
/‘, - AN
-~ (2}
AL Lesen Sie nur die Uberschrift,

Was erwarten Sic vom Inhalt des Artikels?

3 Lesen Sie nun den Text.

S zg%ﬂ!e der
Lzebe

Reihe von norverbalen Signalen, aber sie kinnen dese
auch ohne wiiteres sogiech wderrufen D Augen”,
bemerkte der franzdsische Romancier Stenahal schon
im 19 Jahrhundert, sind die Hauntwaffe® des
Firtenden AT enem enzigen Bick isst sich afies
sagen und doch kann man ales w.eder ableugnen,

m Beginn eines jeden Fures, das hat der
verhaitensforscher Irenaus Eibl-Edesfeidt bereits
N den sechrniger Jahren herausgefunden, steht das
Augenspiel ger Frau Vom Amazonas-Delta bs 2u den
Ufern des Rheins hat der Wissenschaftler ein einheitii-
ches Firtverhaiten becbachtet Die Frau bickt ihven
potenzieten Bewunderer an, lchelr, Zieht daraufhin
ruckartig de Augenbrauen hoch, betrachtet inn kurz
mir weit geoffreten Augen und senkt dann schnell
wieder den Elick, wobe sie den Kopf seitich nach
unten nege
st der Mann der Empfanger eines solchen Segnals,
darf er sich Zu westeren Schritten ermutigt fuhlen
Die soliten fredich auf leisen Sohlen daherkommen,
u | denn, so en weiteres Ergebnis der Verhaltensfor-
schung, je indirekter der Mann vorgent, umso Groder
die Bereitschaft der Frau, sich auf shn en2ulassen
Cerade die Zwedeutigheit ist es ja, de Firts so raaz-
wol macht. Firtende senden seit eh und je eine ganze

102

dann Bicke sind keine Worte

Dre faken such noch micht in der nachsten Fartstufe,
der 509 ten Aufmarksamie Wer glaubt,
£ dabe elegant 2u bawegen, wird enttauschs sein Iu
naren, dass wir uns bal der Anndherung aflesame recht o
tacheriich auffuhren: Manner schlenkern mit den
Schuitern, strecken sich, wiegen sich in den Huften,
ubertresben jede Bewegung und fupfen an dhrer
Krawatte herum,

Frauen gucken angestrengt, putzen sch, Tiehen oe
Schuttern nach obeén Mit schiner Regeimadigiat
fuhren sie ene ruckartige Aufwirisbewegung des
Kopfes nach hinten aus, 50 dass ¢as Cesiht nach oben
schaut Unterstutzt wird dese XKoepfbewegung hiufig
noch durch ein veriockendes Fngersoiel n den Haaren. o
Wenn dazu noch ene seitwdrts geneigte Kopfhaltung
kommt und demn Betrachter ena Halsseite Gezegt
waird, dann gacf der Mann sein Herz beruhigt haner
schlagen lassen.

© em neu Hauptkurs B2, 5. 102

Im Gegensatz zum Stundenbeginn mit BegriiBung, dem Herstellen von Ruhe
und Aufmerksamkeit, der Hausaufgabenkontrolle, der Vorstellung des geplan-
ten Stundenverlaufs (am besten schriftlich an der Tafel) usw. ist die Einfiih-
rungsphase der Einstieg in den Unterricht, indem auf das Thema hingefihrt
wird. Dabei geht es vor allem darum, die Lernenden fiir das, was sie lernen sol-
len, zu motivieren, sie neugierig zu machen auf das, was kommt, ihr Vorwissen
und ihre Vorerfahrungen zu aktivieren, eine Fragehaltung zu schaffen usw, In
einer normalen Unterrichtseinheit von 50 bis 60 Minuten sollte die Einflihrungs-
phase nicht zu lang sein (5-10 Minuten).

Empfehlenswert zu diesem Thema ist das Buch Unterrichts-Einstiege von Jo-
hannes Greving und Liana Paradies (1996).
Unterrichtseinstiege haben oft vorrangig das Ziel, die Lernenden zu motivieren,

Literaturhinweis

Beantworten Sie bitte die folgenden Fragen.
1, Warum ist es wichtig, die Lernenden zu motivieren?

Aufgabe 53
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2. Welche Maglichkeiten kennen Sie, Lernende zu motivieren?

3. Sehen Sie sich noch einmal das Beispiel ,Fremd in der Stadt - nach dem
Weg fragen” (Material 1, S. 66) an. Wie wiirden Sie versuchen, Lhre Ler-
nenden daflr zu motivieren, sich dieses Gesprach gern anzuhdren?

4. Wirden Sie von Ihren Lernenden verlangen, dass sie in einer solchen
Einflhrungsphase Deutsch sprechen? Warum (nicht)?

Wie Sie selbst aus Ihrer Unterrichtserfahrung als Lehrerin bzw. Lehrer oder aus
Ihrer eigenen Schulzeit wissen, ist es wichtig, die Schilerinnen und Schiiler
nicht nur in der Einflhrungsphase, sondern sténdig zu motivieren.

In dem Buch Motivierungstechniken im Fremdsprachenunterricht von Helmut
Reisener (1989) finden Sie viele konkrete Hinweise und Beispiele aus dem Eng-
lischen und Franzdsischen, die sich aber leicht auf Deutsch als Fremdsprache
iibertragen lassen. Empfehlen mochten wir Ihnen in diesem Zusammenhang
auch Heft 25 ,Motivation im Deutschunterricht” der Zeitschrift Fremdsprache
Deutsch (2002).

Die Motivation der Lernenden ist aber nur ein Ziel der Einflhrungsphase. Es gibt
andere Ziele, wie das Beispiel Phase 1 (B) in Aufgabe 51 gezeigt hat, Diese Zie-
le wollen wir uns jetzt etwas genauer ansehen.

Was passiert sonst noch alles in einer Einfiihrungsphase? Lesen Sie
noch einmal die Erlauterung zu Phase B aus Aufgabe 51.

B. Der Lehrer/Die Lehrerin zeigt auf dem Tageslichtprojektor einen Stadtplan. Er/Sie
fragt die Lernenden, was sie sehen und wann man einen Stadtplan braucht. Er/Sie
bittet die Lernenden, in ihrer Muttersprache lber ihre Erfahrungen zu berichten, die
mit dem Bild zusammenhangen, z.B. darlber, dass sie nach dem Weg fragen muss-
ten. Dabei benutzen sie (muttersprachlich) auch Worter, die man bei einer Weg-
beschreibung braucht. Der Lehrer/Die Lehrerin schreibt die deutsche Ubersetzung
einiger dieser Worter an die Tafel.

a) Notieren Sie in Stichworten, was hier noch passiert.

b) Was ist das Ziel dieser Lernaktivitaten?
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Wie wichtig es ist, die Vorkenntnisse der Lernenden zu aktivieren, bevor sie
einen Text héren oder lesen, kdnnen Sie selbst erfahren, wenn Sie das folgende
Experiment durchfihren.

Lesen Sie bitte den folgenden Text:

Das Vorgehen ist eigentlich ganz einfach. Zuerst miissen Sie die Dinge in ver-
schiedene Gruppen anordnen. Matlrlich kann auch ein Stapel ausreichen, denn
es kommt darauf an, wie viel zu machen ist. Wenn Sie aus Mangel an Méglich-
keiten woanders hingehen missen, dann ist dies der nachste Schritt, sonst kann
es losgehen. Es ist dabei wichtig, die Dinge nicht zu Ubereilen. D.h. es ist besser,
wenige Dinge auf einmal zu tun als zu viel. Kurzfristig mag das als nicht beson-
ders wichtig erscheinen, aber es konnen leicht Komplikationen entstehen. Ein
Fehler kann einen dabei teuer zu stehen kommen. Es ist dabei nicht vorherzu-
sehen, ob diese Aufgabe in unmittelbarer Zukunft tiberfliissig sein wird, aber das
kann man ja nie sagen. Wenn der ganze Vorgang abgeschlossen ist, muB man
das Material wieder in verschiedene Gruppen sortieren, danach kann man sie zu
ihren angestammten Platzen tun. Irgendwann werden sie dann wieder gebraucht,
so daB dann der ganze Kreislauf wiederholt werden muB. Wie auch immer, es ist
eben ein Teil des Lebens.

(Zimmer 1989, 5. 31/32)

Die meisten Menschen finden diesen Text sehr schwierig. Der Text bietet dem
Leser extrem wenig Anhaltspunkte, um seine Vorkenntnisse aktivieren zu kén-
nen. Das liegt daran, dass aus diesem Textausschnitt schwer zu erschliefen ist,
worum es eigentlich geht. Wir verraten es Ihnen: Es geht ums Wdaschewaschen.
Lesen Sie den Text mit diesem Wissen nun bitte noch einmal ...

Jetzt verstehen Sie plotzlich vieles, was vorher vollig unverstandlich war: Vor
und nach dem Waschen missen Sie die Wasche sortieren, und wenn man die
Wasche vor dem Waschen nicht richtig sortiert, kann Schaden entstehen. Sie
verstehen den Text, weil Sie jetzt nicht mehr nur auf die Textdaten angewiesen
sind, sondern auch Ihre Vorkenntnisse iiber das Thema ,Wdschewaschen” hin-
zufligen konnen.

In der folgenden Aufgabe 55 wollen wir einige Punkte zusammenfassen.

Warum ist es sinnvoll, vor der Prasentation eines Textes die Vorkennt-
nisse der Lernenden zu aktivieren?

Die Aktivierung von Vorkenntnissen ist nicht nur bei Hortexten, sondern auch
bei Lesetexten wichtig.

In den Fernstudieneinheiten Fertigkeit Héren von Barbara Dahlhaus (1994) und
Fertigkeit Lesen von Gerard Westhoff (1997) finden Sie weitere Informationen
zu diesem Thema.

Sie haben jetzt die Inhalte und Ziele der Einfilhrungsphase kennengelernt. In
der nichsten Aufgabe geht es um die Verbindung von Einfiihrungsphase und
didaktischer Analyse.

Bereiten Sie bitte anhand des Modells DA eine Einfilhrungsphase zu
Wie schmeckt das?" aus dem Lehrwerk Ideen (Aufgabe 52, Beispiel 2,
S. 75) vor.

Héren Sie sich dazu - wenn maglich - auch den entsprechenden Hértext auf der
CD zum Lehrwerk an.
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Modell DA Phase 1: Einfilhrung
Lernziel

Lernaktivitat(en)

Sozialform(en)

Materialien

Medien/Hilfsmittel

Aktivitdten des
Lehrers/der Lehrerin

2.2.2 Phase 2: Prasentation

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie

e Funktionen der Lesetextprasentation benennen.

@ Moglichkeiten der Hortextprasentation benennen.

@ Vor- und Nachteile der Prasentationstechniken fiir Hr- und Lesetexte
nennen.

@ der Einfihrungsphase und der Présentationsphase Techniken zuordnen.

@ Techniken in Bezug auf ihre Motivationsférderung beurteilen.

Einfilhrung Prdsentation

In der Présentationsphase wird ein fir die Lernenden neuer Stoff prasentiert:
ein Hor- oder Lesetext, eine Grafik, ein Foto, ein Diagramm, ein Schaubild usw.
In dieser Phase geht es darum, dass die Lernenden das Angebotene global ver-
stehen kénnen. Unter Présentation verstehen wir also nicht, dass die Lehrerin/
der Lehrer eine neue Grammatikregel oder unbekannte Wérter behandelt. Falls
siefer dies macht, dann erst spater, nach der Prisentation. Auf den didakti-
schen Ort der Grammatik werden wir spater ausflihrlich zu sprechen kommen.
Das présentierte Angebot enthalt oft einige sorgféltig ausgewdhite Beispiele
neuer sprachlicher Mittel: neue Laute, neue Morpheme, neue Worter, neue
Sprachformen oder neue Satzstrukturen. Handelt es sich um einen Text, hatte
dieser dann z.B. die Funktion, die neuen sprachlichen Mittel auf eine effektive
und attraktive Weise anzubieten, als Basis fiir Ubungen, die auf die Entwicklung
der Sprech- oder Schreibfertigkeit abzielen.

Im vorigen Kapitel haben Sie gesehen, dass auch schon in der Einfihrungsphase
etwas prasentiert (und semantisiert) wird: Fotos, Wortschatz, Redemittel. Das
sind Schritte, die zur eigentlichen Prasentationsphase hinfiihren sollen, Schritte,
die dafiir sorgen, dass der zu prasentierende Text zumindest global verstanden
werden kann.

Texte in Lehrwerken kdnnen natiirlich auch andere Funktionen als die Présenta-
tion neuer sprachlicher Mittel haben. Sie kdnnen den Lernenden zum Uben des
Hor- oder des Leseverstehens dienen. Diese globalen Funktionen kénnen noch
weiter unterteilt werden, z.B.: Wichtiges von weniger Wichtigem unterscheiden
lernen, Hypothesen bilden lernen, Textbaupldne erkennen kénnen usw.

Ausfiihrliche Informationen dazu finden Sie in den Fernstudieneinheiten Fertig-
keit Héren von Barbara Dahlhaus (1994), Fertigkeit Lesen von Gerard Westhoff
(1997) und Fertigkeit Schreiben von Bernd Kast (1999).

Der Lehrer/Die Lehrerin in unserem Beispiel (Aufgabe 51 (D), S. 73) prasentierte
den Hortext ,Wegbeschreibung” mittels eines Tontragers (CD).



Unterrichtsphasen

Aufgabe 57 Welche Mdglichkeiten gibt es, Hortexte zu prasentieren?
a) Notieren Sie.

b) Welche dieser Mdglichkeiten verwenden Sie selbst in Ihrem Unterricht?
Welche finden Sie in Ihrem Lehrbuch?

In der folgenden Ubersicht haben wir einige im Unterricht hdufig verwendete
Prasentationstechniken fiir Hortexte aufgelistet. Welche Vor- bzw. Machteile
haben Ihrer Meinung/Erfahrung nach die einzelnen Techniken?

Aufgabe 58 Notieren Sie die Vor- und Nachteile der aufgefiihrten Prasentations-
techniken.
Prasentationstechniken fiir Hirtexte Vorte.ile . i & __N_a_r_:htelte_ il

1. Der Lehrer/Die Lehrerin tragt den
Hortext vor (die Blicher der Lernenden
sind geschlossen).

2. Die Lernenden (jeweils 1-3 je nach
Rollen im Hortext) lesen den Hortext
vor, die anderen lesen bei gedffneten
Bichern mit,

3. Der Hortext wird mit CD prasentiert.
Die Biicher sind geschlossen.

4. Der Hortext wird als Hér-Seh-Text tber |
DVD/Video prasentiert, Die Blicher
sind geschlossen.

5. Der Hortext wird mit CD prasentiert.
Die Blicher sind ged&ffnet.

Wenden wir uns nun den Lesetexten zu.

Aufgabe 59 Welche Méglichkeiten gibt es, Lesetexte zu prdsentieren?
a) Notieren Sie.

b) Welche dieser Mdglichkeiten verwenden Sie selbst in Ihrem Unterricht?
Welche finden Sie in Ihrem Lehrbuch?

In der folgenden Ubersicht haben wir einige im Unterricht haufig verwendete
Prasentationstechniken fiir Lesetexte aufgelistet. Welche Vor- bzw. Nachteile
haben Ihrer Meinung/Erfahrung nach die einzelnen Techniken?
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Aufgabe 60
ten Pridsentationstechniken.
i ﬁrﬁseﬁutlnnstechnlken Vorteile Nachteile
fiir Lesetexte

Unterrichtsphasen

1. Die Lernenden lesen den Text still

fir sich.

2. Der Lehrer/Die Lehrerin liest den

3.

Text vor.

Die Lernenden lesen den Text laut
vor.

4. Der Text wird mit einer CD vorge-

Aufgabe 61

spielt, die Lernenden lesen mit.

Es gibt noch viele andere Techniken, um Texte einzufiihren und zu prasentieren.

Einige davon wollen wir Ihnen hier vorstellen.

rungs-, welche fiir die Priasentationsphase?
a) Kreuzen Sie bitte an.

Der Lehrer/Die Lehrerin fragt die Schilerinnen und Schiler nach ihren
Erfahrungen/Meinungen zur Situation/zum Thema des Textes.

Der Lehrer/Die Lehrerin lasst den Text Gber CD horen. Die Schilerinnen und
Schiler horen zu und kreuzen in einem Schema an, wer was sagt.

Die Schiilerinnen und Schiler héren den Text und lesen gleichzeitig mit.
Danach bringen sie Satze aus dem Text in die richtige Reihenfolge.

Der Lehrer/Die Lehrerin ldsst den Text iiber CD horen. Die Schulerinnen und
Schiiler hdren zu. Kurz vor der Pointe stoppt der Lehrer/die Lehrerin die CD
und fragt: ,Was meint ihr: Wie geht’s jetzt weiter?”

Der Lehrer/Die Lehrerin fragt die Schilerinnen und Schiler: ,Wirdet ihr
auch ... tun, wenn ...?" (bezogen auf das Thema des Textes)

Der Lehrer/Die Lehrerin hat auf dem Tageslichtprojektor ein Bild zum Text
mit einem Blatt Papier abgedeckt. Aus diesem Blatt sind Fenster ausge-
schnitten. Der Lehrer/Die Lehrerin éffnet ein Fenster nach dem anderen und
fragt: ,Was meint ihr: Worum geht es in diesem Text?"

Der Lehrer/Die Lehrerin zeigt ein Bild (Foto/Zeichnung), das zum Text passt,
und fragt: ,Was meint ihr: Worum geht es in diesem Text?"

Der Lehrer/Die Lehrerin zeichnet eine Blume an die Tafel und schreibt das
Schlisselwort aus dem Text in das Herz der Blume. Dann fragt er/sie die
Schulerinnen und Schiler: ,Woran denkt ihr bei diesem Wort?"

Die Schiilerinnen und Schiler lesen den Text und kreuzen an, ob die Aus-
sagen Uber den Textinhalt richtig oder falsch sind.

Die Schilerinnen und Schiller bekommen Textteile (3-4 groBere Schnipsel).
In Partner- oder Gruppenarbeit setzen sie die Schnipsel zusammen.

b) Welche der aufgefiihrten Vorgehensweisen halten Sie fiir besonders moti-

vationsfordernd?

Einfilhrung

) (o o () e o )

s[4S m] il =]

Notieren Sie bitte stichwortartig die Vor- und Nachteile der aufgefiihr-

Welche der folgenden Vorgehensweisen eignen sich fiir die Einfiih-

Prdasentation

) e e ) )

o el m) |

Wahrscheinlich hat Ihnen die eine oder andere der oben genannten Vorgehens-
weisen besonders gut gefallen (z.B. die ,Fenstertechnik” (F), die allerdings nur
mit dem Tageslichtprojektor funktioniert), weil sie Ihnen interessanter, kreati-
ver erschien als andere. Abwechslungsreiche, fantasievolle Techniken kdnnen
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Aufgabe 62

Unterrichtsphasen

auch besonders motivationsférdernd wirken. Sie erinnern sich: In Kapitel 2.2.1
(S. 74ff., bes. S. 77f.) haben wir die Rolle der Motivation fiir den Lernprozess
hervorgehoben.

Selbstverstédndlich mochten Sie, nachdem Sie den Text prasentiert haben, kon-
trollieren, ob die Schiler den Text verstanden haben. In dieser Phase ist es in
der Regel nicht sinnvoll, das Detailversténdnis zu Uberpriifen. Die Uberpri-
fung des Globalverstiandnisses, d.h. der wichtigsten Informationen oder des
roten Fadens, reichen erst einmal vollkommen aus.

Erst in der néchsten Phase, der Semantisierungsphase, wird auf die detaillierte
Bedeutung der sprachlichen Mittel hingearbeitet, die anschlieBend geiibt werden
sollen.

Auf den folgenden Seiten finden Sie wieder Beispiele aus verschiedenen Lehr-
werken. Die Beispiele zeigen unterschiedliche Mdéglichkeiten, das Globalver-
sténdnis eines Textes zu Uberpriifen. Bei Aufgaben zum Textverstdndnis ist
die Unterscheidung zwischen sprachlich reproduktiven und sprachlich pro-
duktiven Aktivitidten sowie von Aufgaben ohne sprachlich (re)produktive Akti-
vitaten wichtig. Aufgaben ohne sprachlich (re}produktive Aktivitaten sind z.B.
Aufgaben, bei denen man nur etwas ankreuzen muss. Von sprachlich reproduk-
tiven Aktivitdten sprechen wir, wenn die Lernenden nur Vorgegebenes (Gehor-
tes oder Gelesenes) reproduzieren im Gegensatz zu den sprachlich produktiven
Aktivitaten, bei denen von den Lernenden eigene sprachliche und inhaltliche
Formulierungen verlangt werden.

Welche Art von Aktivitit leiten die Aufgaben und Ubungen in Material
1-5 (S. 84-87) ein. Ordnen Sie zu.

ohne sprachlich (re)produktive sprachlich reproduktive Aktivitat spra-chlh-:h pro&ukiivé Akil\?lt-s-f el

Aktivitat
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Unterrichtsphasen

i
sehen

1 Mit der Linie 100 durch Berlin

Bl Beriin. Welche Fotos, welche Namen kennen Sie?

das Sony Center auf dam
Potsdamer Plate

der Fh:lch*.:,ag

das Bundeskanzleram:

Bl Dic Berlin-Exkursion. Lesen Sie den Text und den Busplan.
= Was wollen die Studenten machen?
- Zu welchen Fotos gibt es eine Haltestelle?

Die Berlin-Exkursion hat Tradition. Jedes Jahr fahren
Studenten aus Jena nach Berlin, Im Programm ist
immer cin Spaziergang durch das Regierungsviertel.
Die Studenten wollen das Parlament besichtigen, iiber
einen Flohmarkt bummeln, und am Abend wollen sie
ins Theater gehen. Ein Hit ist die Fahrt mit dem Bus
Linie 100. Man kann mit dem Bus vom Bahnhof Zoo
bis Alexanderplatz fahren. Viele Sehenswiirdigkeiten liegen an der Linie 100,
Eine Stadtrundfahrt mit der Linie 100 ist billig. Aber der Bus ist oft sehr voll.
Besonders belicbtist dic erste Reihe oben. Hier kann man gut fotografieren.

-
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[
A

3 Jana Pifkova ist Tschechin.
Material 2 a. Lesen Sie den Text.

Jana Pifkova, 23, ist Tschechin. Sie ist Informatikerin
von Beruf und wohnt in Prag. lhre Adresse:
Kankovskeho 27. Geboren ist sie in Bratislava. Jana
Fitkova ist nicht verheiratet und hat keine Kinder, Ihre
Telefonnummer ist 44323978, Natirlich hat sie auch
eine E-Mail - Adresse; Jana.Pilkova@cuni.cz.

b. Flllen Sie mit einer Partnerin/elnem Partner das Formular fiir Jana Pifkova aus.

Benf:

Staatsangehongket: _tschechisch

Geburtsort
Gaschlecht: [ ménnfich  [J weib&ch Wotnort:
Famfenstand: []ledg [ verheratet [ geschieden Strafle:

Altgr:

© Lagune Al, Kursbuch, 5. 49

Material 3

Freundschaft

a

Die beste Freundin von Vera st
Nilgun, Leider gehen sie nicht in
dieselbe Klasse, aber in der Freizelt
sind sle immer 2usammen. Am
lichsten unterhalten sie sich Gber
das Thema Jungen®.

b

Frank, Kolja und Dirk sind .dicke
Freunde®. Sie machen alles
susammen. Frank sagt: .Auf Kolja
und Dirk kann Ich mich immer
verlassen. Ich vertraue ihnen

100 Prozent! Nachstes Jahr machen
wir eine Radtour nach Polen.”

«Mein bester Freund heifit Rudi.
Er ist lustig. ehrlich und sehr
intelligent. Ich kann ihum alles
erzdhlen. Er hilft mir immer.

Wir machen Sport zusammen und
wir helfen uns bel den Hausaulgaben,
Wir haben viel Spag.

d

Der beste Freund fur Nina ist
Mister Allister. Sie sieht ihn jeden
Tag. Sie gibt ihm Futter, sle erzahit
ihm alles und er hort mmer
2u, Sie lieben belde die Natur

n Texte und Bilder - Was passt zt 2 Lest und ordnet zu.

Zu jedem Text passt eine Aussage. Ordne sie zu.

1. Trere verstehen mich manchmal besser als Menschen.
2. Jungen sind oft blad!

2. it ihm ist es oft sehr lustig.

4. Wir machen sogar zusammen Ferien,

Welches Foto, welcher Text passt zu dir?

Text a passt 24 mic Heine beste freundin heiPt ..

S

6 e

© geni@! AZ, Kursbuch, S. 6
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Unterrichtsphasen

(@) Wie alt sind die Personen? @iIEL)

2, Horen Sie und erglinzen Sie die Zahlen.

Llchbin 16 . Meine Grofmutter ist . 3
2, Ich bin - Mein Hund ist Jahre alt. 4
5

: P
. Sprechen Sie die Satze nach, 1|_&® 152

o

2. Horen Sie zu. Lesen Sie die Aussagen dann laut vor,

= Das ist mein Bruder. Er ist 24 Jahre alt. Sein Name
ist Uwe. Der Hund von Uwe heift Bello

¢ Das ist meine Muiter. Sie wohnt in Berlin. Ihr Auto
151 14 Jahre alt.

o Das sind meine GroBeltern. Mein Grofvater heift
Rurt und ist 72 Jahre alt. Meine Grofmutter ist 68
und heifit Anna.

+ Meine Schwester spielt Klavier. Sie heift Emma.
Ihre Tochter ist 2 Jahre alt

_ e -‘_.'\ -
"9 Das ist meine Famille. CIBNT) 15\

. Ich bin

Ich bin

. Ich bin

. Mein Grofivater ist

- Mein Vater ist

. Mein Lehrer ist

b. Erzahlen Sie von Ihrer Familie. Sie kénnen die f.

mein Vater
Bruder
Mann
Sohn

meine Mutter
Schwester
Frau
Tochter

meing Eltern
Grofieliern
Geschwister

Ausdriicke ver

ist
sind
heifit
heiffen

wohnt
wohnen

‘ «. Jahre alt

I

l in ...

dreiundzwanzig

23

Fokus Sprécﬁen

® Lagune Al, Kursbuch, S. 23
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Material 5

wihrend der
Prisentation

Unterrichtsphasen

5 C Star-Forum

&1, C1' ' BESPRECHEN

Schaut den Titel und das Foto an.
‘Woher ist der Text? Was Ist das Thema?

 STAR-FORUM:

£ MIT DERNEM
7 CHANCE ONEWY UND
b 'z'ﬂﬁ.giimm GLEICH EINLOGGEN
1DOL Zu LEES

AT TEILNERMER!

& BilderundiTitel ielfen beim Verstehen

 Francesco: Hallo?...

: tst jemand da (2.

| Nils&Tom: Ja, wir sind hier!
Francesco: Ehm ... hallo! Seid ihr Nils und Tom?
Nis&Tom: Ganz genou! Und wer bist du?
Francesco: Ich heifie Francesco! Hey, cool! X,

Seid ihr wirklich die von _Total egal™?

Nils&Tom: Klar doch! (2 -
Francesco: Toll! Seld ihr gerade in Leipzig?

Nils&Tom: Leider nicht... ) Wi sind in Koln. Und du? - o g [SERIEETE

Wo wohnst du?
Francesco: In Luzern. Ordnet zu.
Nils&Tom: Ach 50 ... Ou kommst also aus der Schweiz? = o o
Francesco: Nein, eigentlich nicht. ich wohne in Luzermn, fl C") Lo [E] = NEIN! E] C:ﬁ SUPER!
aber ich komme aus Neapel. Das ist in Gomd et |
Shditalien. u

Nils&Tom: Allora ciao! &)

Francesco: Ciaol Piacere!!

Nils&Tom: Und wie alt bist du?

Francesco: 14 Jahre alt.

Nils&Tom: P, Du bist also noch in der Schule?
Francesco: fa, klar. Ich bin in der Oberstufe

1 ¥ i b L .l’
a) Ergingt das Chat-Ende mit Smileys. b) Ordnet zu,

VO e e B P
Francesco: Ich mag euer neues Alum! B oG 1 BD [3a] Wochenende
Nils&Tom: Cool! [B] Kommst du auch zu unserem 2 gna [b] Liebe Griie

Kenzert am WE? @ BC 3w [ sisam
Francesca: fa, ich habe schon eine Karte!!! -
Nils&Tom: Na jo, gut. Wir gehen jetzt! @& 4 We [d] Gute Nacht! |
Francesco: Ok ... Schade ... ‘ e/ e ——
Kils&Tom: Keln Problem, wir sehen uns wieder! chie Guf Textzéichen (28 70 ., 0
Francesca: Jat . u@ ®
Nils&Taom: Also, mach’s gut! _
Francesco: Claol Und danke! [&] CARSCHREIREN
4 NilsETom: LG und bis Samstag! Gng Chatte im Intemet auf Deutsch.

LA Francesco: BD

In den obigen Lehrbuchbeispielen haben Sie eine Reihe von Techniken zur Uber-
priffung des Globalversténdnisses kennengelernt. Wir mochten diesen Aspekt
jetzt noch etwas systematisieren.

Schon wihrend der Prasentation kdnnen die Schiler dazu angeregt werden,

gezielt zuzuhbren/mitzulesen. Gegebenenfalls sollte man dabei kleine Pausen

einplanen. Wir zeigen Ihnen ein paar Beispiele von Aufgabentypen, die fiir diese

Arbeitsweise geeignet sind.

Richtig-Falsch-Aufgaben:
—— :

Behauptung 1

® deutsch.com 1, Kursbuch, 5. 34

x]
Behauptung 2 [:|
a

Behauptung 3

=E0|
e




Satzsalat:

_ uUnterxicnts P hasen

Satz a, Satz b, Satz c

Bringen Sie diese Satze in die richtige Reihenfolge:

1. Saczb

2. Satzc

3. Satza
Auswahlaufgaben:

Wer sagt was? Kreuzen Sie bitte an.

Person A Person B Person C
Aussagel |[x] OJ O]
Aussage 2 [:I |:| E
Aussage 3 O O (x]

Im Allgemeinen eignen sich in der Phase der Prisentation Aufgabentypen, bei
denen die Lernenden etwas ankreuzen, streichen oder unterstreichen miissen.

Alles, was wahrend der Prasentation gemacht werden kann, eignet sich auch fiir
die Phase nach der Présentation. Zusétzlich bieten sich die folgenden Kontroll-
aufgaben an:

nach der
Pradsentation

Mehrfachwahlaufgaben mit drei oder vier Distraktoren:

Person X mdchte

A | dies und das machen,

dies und jenes machen.

| das machen.

00|00

{0 | nichts machen.)

Textsalat:
Die Absdtze des Textes werden durcheinandergebracht. Die Schiiler miis-

sen den urspriinglichen Text wiederherstellen (auch wéhrend der Prisenta-
tionsphase).

Schema ausfiillen, z.B. 6 (7) W-Fragen:




Literaturhinweise

Aufgabe 63

Zusammenfassung

Unterrichtsphasen

wie?

warum?

(mit welchem
Ergebnis?)

Bilder dem Text so zuordnen, dass sie dem Textinhalt entsprechen.
Bei einer Wegbeschreibung: den Weg in einen Stadtplan einzeichnen.

Weitere Aufgaben dieser Art finden Sie z.B. in der Ubungstypologie zum kommu-
nikativen Deutschunterricht (Neuner u.a. 1981) bei den sogenannten ,A-Ubungen”

(S. 52-67) und im Aufgaben-Handbuch Deutsch als Fremdsprache (Haussermann/
Piepho 1996).

Auf Ubungstypologien kommen wir spéter noch einmal zuriick.

Sie haben jetzt Inhalte, Ziele und Techniken der Einfllhrungs- und der Présenta-
tionsphase kennengelernt. Wie wiirden Sie nun das folgende Beispiel aus dem
Lehrwerk geni@l prasentieren?

Bereiten Sie Ihre Priasentationsphase zu ,,Fremd in der Stadt — nach
dem Weg fragen” aus Prima Al (S. 66/67) anhand des Modells DA vor.
Notieren Sie im Raster.

Modell DA Phase 2: Prisentation
Lernziel

Lernaktivltat(en)

Sozialform(en)

Materialien

Medien/Hilfsmittel

Aktivitdten des
Lehrers/der Lehrerin

Wenn das Lernziel globales Textverstehen ist, dann ist die Arbeit mit dem Text
an dieser Stelle zu Ende. Ist das Lernziel z. B. detailliertes Textverstehen, dann
miissen jetzt die neuen sprachlichen Mittel im Text erarbeitet werden. Dies ge-
schieht in der nun folgenden Semantisierungsphase.

Bevor wir uns mit der Semantisierungsphase beschaftigen, méchten wir die Ein-
flihrungs- und Prisentationsphase noch einmal kurz zusammenfassen.

Es ist aus verschiedenen Griinden nicht sinnvoll, ,mit der Tur ins Haus zu fallen®,
wie eine anschauliche Redensart im Deutschen lautet, also auf eine briskieren-
de Art gleich zur Sache kommen zu wollen. Das ist fir niemand gut: weder flir
die Tur noch fir das Haus, weder fur den Besucher noch fiir den Bewohner.
Diesen bildlichen Vergleich kénnen Sie eins zu eins auf die Unterrichtsstunde
ibertragen. Attraktive, motivierende Unterrichtseinstiege, die Vorkenntnisse
aktivieren, Wissen bereitstellen usw., schaffen die Voraussetzungen dafir, dass
das, was présentiert werden soll, auch verstanden werden kann oder - starker
noch - verstanden werden will. Die von uns angebotenen Beispiele haben ge-
zeigt, dass von Ihnen kein ,Kabarett” erwartet wird, sondern solide, variations-
reiche Techniken und Verfahren, die die Lernbereitschaft Ihrer Lernenden bewir-
ken und sie befdhigen, das tun zu kdnnen, was sie tun sollen.
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2.2.3 Phase 3: Semantisierung

Am Ende dieses Teilkapitels kbnnen Sie

@ die Inhalte der Semantisierungsphase benennen.

@ in einem Text Schliisselbegriffe identifizieren.

@ die Relevanz der BedeutungserschlieBung durch die Lernenden selbst
richtig einschatzen und Beispiele geben.

@ Semantisierungstechniken nennen und in Ihrem Lehrbuch identifizieren.

e fiir eine Semantisierungsphase Lernziele, Lernaktivitdten, Sozialformen be-
nennen und Materialien, Medien/Hilfsmittel und Lehreraktivitdten angeben.

Einfiihrung Prasentation Semantisierung

Nach der Prasentation haben die Lernenden den Text (hoffentlich) global ver-
standen, d.h., sie wissen, worum es im Text im GroBen und Ganzen geht. Da
der Text jedoch neue Worter und neue Strukturen enthalt, haben sie wahr-
scheinlich noch nicht alles verstanden, was sie verstehen sollen oder mdchten.
Semantisieren heiBt, auf der Wort- und Satzebene die Bedeutung von unbe-
kannten sprachlichen Einheiten zu ermitteln und auf der Textebene dern Text
Sinn und Bedeutung zu geben.

In der Semantisierungsphase geht es also darum, neue Wérter und Strukturen,
deren Bedeutung den Lernenden noch nicht klar ist, zu behandeln. Nattrlich
sollte es auch in dieser Phase nicht unbedingt darum gehen, dass die Lernenden
alles verstehen, schon gar nicht, dass sie alles erkldren kénnen. Sie sollen aber
auf den beiden Ebenen so global wie maéglich und so detailliert wie notig verste-
hen.

Auf der Wort- und Satzebene geht es darum, die Worter zu erkennen, die fur
das Verstdndnis des Satzes und des Textes wichtig sind, und sie aus dem Kon-
text zu erschlieBen oder im Worterbuch nachzuschlagen.

Unterstreichen Sie im folgenden Satz die Worter, die ein Lernender
unbedingt verstehen muss, um richtig handeln zu kénnen.

Du gehst hier (iber den Platz geradeaus. An der Kreuzung gehst du links.

In unserem Beispiel ,Fremd in der Stadt - nach dem Weg fragen” (Aufgabe 51,
S. 72/73) heiBt es:

C. Die Lernenden hdren und lesen gleichzeitig (oder horen erst und héren und
lesen dann in einem zweiten Schritt) das Gesprach ,Fremd in der Stadt”, Sie fra-
gen nach der Bedeutung einzelner Worter. Der Lehrer/Die Lehrerin ermutigt die
Lernenden, die Bedeutung aus dem Kontext abzuleiten, und gibt erst danach
selbst Worterklarungen.

Diese Vorgehensweise ist sinnvoll: Das Ableiten von Wértern aus dem Kontext
ist eine Fertigkeit, die im auBerschulischen Leben viele Vorteile hat, denn nicht
immer hat man ein Worterbuch zur Hand oder kann jemanden fragen, was ein
Wort bedeutet.

Semantisierung ist also nicht von vornherein Aufgabe des Lehrers oder der Leh-
rerin. Auch hier muss es darum gehen, die Eigenverantwortung der Lernenden
flr den Lernprozess zu fordern, sie moglichst viel selbst entdecken zu lassen,
sie mit dem Umgang mit Nachschlagewerken vertraut zu machen, didaktische
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Hilfestellungen zu bieten, die das Textverstdndnis erleichtern (Vorentlastung,
sprachliche und auBersprachliche Hilfen, Vermittlung von Ratestrategien usw.).
Wenn dann die wichtigsten Wérter und der wesentliche Satzinhalt verstanden
sind, ist allerdings noch nicht garantiert, dass auch der Text verstanden wurde.
Das, was im Text gesagt wird, kann zu fremd sein, weil z.B. die soziokulturel-
len Unterschiede zu groB sind, weil die Sache unbekannt ist, weil der Text sa-
tirisch oder ironisch ist, d.h. ,nicht meint, was er sagt”, bei einem literarischen
Text dass er semantisch offen ist, also unterschiedliche Sinnkonstitutionen
mdéglich sind.

Ein Text z.B., in dem es um ausléandische Jugendliche geht, die auf dem Arbeits-
amt warten, in der Hoffnung, dort eine Arbeit angeboten zu bekommen, stdBt in
Landern, in denen es die Institution Arbeitsamt oder etwas Vergleichbares nicht
gibt, zunachst auf Unverstindnis. Den Lernenden mussen also entsprechende
landeskundliche Informationen zur Verfligung gestellt werden.

Was das flir die Arbeit mit literarischen Texten bedeutet, kénnen Sie in der
Fernstudieneinheit Landeskunde und Literaturdidaktik von Monika Bischof u.a.
(1999) nachlesen.

Die ErschlieBung von Bedeutungen aus dem Kontext ist eine der wichtigsten
Semantisierungstechniken im Fremdsprachenunterricht.
Nehmen wir ein Beispiel.

In der Siiddeutschen Zeitung erschien eine Nachricht mit der Uberschrift
~Raften muss nicht wild sein”.
a) Wie verstehen Sie die Uberschrift? Welches Wort verstehen Sie nicht?

b) Lesen Sie jetzt die Nachricht und beantworten Sie die Fragen:
Wann hat sich Ihnen die Bedeutung von raften erschlossen, sollte Ihnen
das Wort unbekannt gewesen sein? Konnen Sie es erklaren?

Raften muss nicht wild sein

Frither war der Lech ein wilder GebirgsfluB.
Heute ist er ein beliebter Treff fiir zahlreiche
Wassersportler, vor allem fiir diejenigen, die es
etwas gemiitlicher mégen.

Jetzt bietet das Verkehrsamt (8923 Lerch-
bruck, Telephon: 08826/8521) eine Schlauch-
bootfahrt (vier bis zehn Insassen) fluBabwiirts
an, Auch dabei geht es keineswegs wild zu,
die Rafter haben geniigend Zeit, die Natur
zu beobachten oder sich bei einem Bad zu
erfrischen. Kurzum: Das Raften auf dem Lech
ist eine gute Gelegenheit, diesen Sport von der
gemiitlichen Seite kennenzulernen.

© Stiddeutsche Zeitung vom 17.07.1989, S. 22
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Das Beispiel in Aufgabe 65 verdeutlicht: Bei einem unbekannten Wort sollten
die Lernenden nicht sofort den Lehrer fragen oder im Wérterbuch nachschla-
gen, sondern erst Geduld aufbringen und weiterlesen. Moglicherweise wird der
Kontext so pragnant, dass sie die Bedeutung des Wortes erschlieBen kénnen.

Zahlreiche Ubungen zu den Themen ,Hypothesen bilden”, ,Wérter mithilfe des
Kontextes erschlieBen” usw. finden Sie in der Fernstudieneinheit Fertigkeit
Lesen von Gerard Westhoff (1997).

Welche Techniken gibt es, Lernenden die Bedeutung unbekannter
Wérter in einem Text zu vermitteln?
a) Notieren Sie.

b) Welche dieser Techniken verwenden Sie selbst in IThrem Unterricht? Welche
finden Sie in Threm Lehrbuch?

Wir haben schon wiederholt auf die Bedeutung hingewiesen, die ein von den
Lernenden selbst gesteuerter Lernprozess hat. Wie kéinnte nun bei der Seman-

tisierung eine entsprechende Aufgabe, abgesehen vom Nachschlagen in einem
Worterbuch, formuliert werden?

Sehen Sie sich die folgende Ubung zu ,Landschaft, Pflanzen und Tiere”
an.

@ Partnerarbeit. Welche Warter kennt deine Partnerin/dein Partner? Was denkst du?

{ja u:k J.tan
{d\ Aeake, du l.u.n..t -‘5& L ‘}J

o Wind -¢) o Feld (-er) eGarten (=) o Hund (-} o Wald (zer) f ° Rl:gc.l.\
e Meer (2] e Schwein (-e) w Autobahn (-en) -‘andr: 9] e Wetter o Obst i
o Korn o Wein (¢} o Tomate (-n) o Gemise o Salat (-¢) o Apfel (=) i
» Kartoffel (-n} e Birne (-n) e Katze (-n} e Sonne (-nj aFisch (-e) eKuh (ze)
e Huhn t-er} o Plerd (o) o Strand (=€) e Wolke (-n) o Baum (-e) o Schaf(-¢) |

@ Finde die neuen Worter aus a und ordne sie den Bildern zu.

MM O e

4 L s N
. e ‘
o~ :,l,‘:/ e B S Or

(©) Horzuund vergleiche. (O]
@ Was passt wo? Sortiere die Warter aus C1a in die Tabelle.

. l.andsdufl n Pllanzen & Ticre Wetter (=Y 5 : ;ii ;

t. e Teld o Obst ® Hund o [l %

1 Landschaft £ Pllanzen

I

© Ideen A1, Kursbuch, S. 110
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a) Welche (interaktiven) Semantisierungsmaglichkeiten kénnten Sie sich bei
Aufgabenstellung a vorstellen?

b) Welche zuséatzliche Semantisierungshilfe bietet Aufgabenstellung b?

Im Rahmen dieser Fernstudieneinheit konnten wir nur einige wenige Verfahren
zur Semantisierung unbekannter Waorter zeigen.

Eine umfangreiche Darstellung des Themas finden Sie in der Fernstudieneinheit
Probleme der Wortschatzarbeit von Rainer Bohn (1999). Hinweise zur Semanti-
sierung von Texten gibt es in den Fernstudieneinheiten Landeskunde und Lite-
raturdidaktik von Monika Bischof u.a. (1999), Fertigkeit Hiren von Barbara
Dahlhaus (1994) sowie Fertigkeit Lesen von Gerard Westhoff (1997).

Sie haben jetzt Ziele und Verfahren der Semantisierungsphase kennengelernt.
Wie wiirden Sie nun das Gesprach ,Wegbeschreibung” in dem Dialog ,Fremd in
der Stadt - nach dem Weg fragen” (Aufgabe 43, Material 1, S. 66) semantisie-
ren?

Bereiten Sie Ihre Semantisierungsphase zu ,Fremd in der Stadt — nach
dem Weg fragen” aus Prima Al (S. 66/67) anhand des Modells DA vor.
Notieren Sie im Raster.

Modell DA Phase .3= Semantisierung
Lernziel _. -_ 3 ;
Lernaktivl;ca't(en)

Sozialform(en)

: Méterialien ‘
Medien/Hilfsmittel
Aktivititen des
Lehrers/der Lehrerin
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individuelle
Unterschiede von
Lernenden

Aufgabe 69

2.2.4 Phase 4: Uben

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie

@ Fertigkeiten von Teilfertigkeiten unterscheiden.

@ Fertigkeiten und Teilfertigkeiten Lern- und Ubungsinhalte zuordnen.

e die Termini rezeptiver Wortschatz und produktiver Wortschatz definieren.

@ den Stellenwert der Arbeit mit zweisprachigen Worterbichern bei der
Wortschatzarbeit richtig einschatzen.

@ Techniken der WorterschlieBung identifizieren.

@ Techniken zur Einibung von Wortschatz anwenden.

@ eine sinnvolle Reihenfolge von Ubungstypen angeben.

@ Merkmale interaktiver (Struktur-)Ubungen angeben.

e interaktive (Struktur-)Ubungen erstellen und dafiir Lernziele, Lernaktivita-
ten, Sozialformen benennen und Materialien, Medien/Hilfsmittel und
Lehreraktivitaten angeben.

Einfiihrung Prisentation Semantisierung Uben

In der Ubungsphase lernen die Schiilerinnen und Schiiler die neuen sprachlichen
Mittel, die vorher eingefiihrt, prasentiert und semantisiert wurden. Da nichts dau-
erhaft gelernt wird, was nicht geiibt wird, kann man diese Phase als die wichtigste
Phase des Unterrichtsgeschehens bezeichnen. Sie erfordert auch die meiste Zeit.
Wir haben schon wiederholt auf die individuellen Unterschiede von Lernenden in
einer Klasse hingewiesen, ebenso auf die Notwendigkeit von Binnendifferenzie-
rung, d.h. Differenzierung im Klassenverband. Fiir die Ubungsphase ergibt sich
daraus die Konsequenz, moglichst viele und unterschiedliche Ubungen anzubieten.
Sie kénnen nicht davon ausgehen, dass der neue Stoff mit einer Ubung so gelernt
wird, dass er ,sitzt”. Es versteht sich auch, dass sich das Uben nicht nur auf den
Unterricht beschranken darf und kann, sondern dass die Lernenden auch zu Hause
Uben missen. Deshalb sollten sie Ihren Lernenden immer entsprechende Ubungs-
angebote mit nach Hause und Hinweise zum Lernen geben.

Im Folgenden zeigen wir Ihnen unterschiedliche Ubungstypen zu den vier Fer-
tigkeiten und zu Teilfertigkeiten. Die linke Spalte der folgenden Tabelle zeigt
wichtige Bereiche, die in der Ubungsphase geiibt werden kénnen. Sehen wir uns
dazu entsprechende Ubungen an.

Was wird in den Ubungen aus den Beispielen 1-7 (S. 95-97) trainiert?
Ordnen Sie zu.

Die rechten Spalten ,Fertigkeit/Teilfertigkeit” und ,Ubungstyp” fiillen Sie erst
spater aus.

Beispiel/Ubung Nr. Fertigkeit (F) Ubungstyp A, B, C, D
Teilfertigkeit (T)

Aussprache/Intonation Bsp. i Uisa

Schreiben
Grammatik
Sprechen
Wortschatz
Lesen

Horen
Rechtschreibung

924
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i Wochenplan

Beispiel 1 1 27 al Haoren Sie, Markieren Sie: lang (_) oder kurz ()7

Montag | Di g | Mittwoch | Dy g | Freltag | Samstag | Sonntag
kochen | spielen | Mittagessen mit Pit | Yoga | Nachtdienst | Post von Tomn | frei

Welche Vokale passen zusammen? Ergénzen Sie. Lesen Sle dann vor.

Vokale
Montag: 799 _, Dienstag:: —r, lang: Montag, Diznstag
kurz: D nnerstag, M thwoch
Mwock: LDonnerstag; . Der Wortakzent ist auf dem Vokal.
Freitag:. ., Samstag: —
Sonntag: _

# Aussichten Al, Kurs- und Arbeitsbuch, 5. 41

n s—ss—B-sch
Beispiel 2 %f a s: Hér zu und sprich nach,
Musik  Samstag Satz sehen singen sofort Gemise sieben lesen Reise
QE) b ss und B: H&r zu und sprich nach.
 Klasse Wasser essen Strale groB  Spal  siB  wei vergessen auflerdem

QC_/ ¢ sch: Hér zu und sprich nach.

Schwester Schule Schwimmbad schén  Schokolade  schnell  schreiben
Russisch  romantisch  Geschichte

Iqu’ d Hér zu und sprich nach,

[

Susanne sieht das Eis und will es essen.
Das Gemiise sieht super aus und ist gesund.
Die Klasse schreibt den Satz auf Russisch groB an die Tafel.

%, e sch, s, ss oder B? Hér zu und ergénze.

L]

1. Die Jeh ule ist au_____! Die Kla en laufen neil au____ dem ulhau____.

2. ___amstagund ___onntag verge____en die Gler Deut___, Phy ik und Ge____ichte,
3. Drei Madchen ingen im Bu____romanti___e Lieder.

4. Zwei western e en wei okolade, Sieist ____ehrsi :

© Logisch Al, Arbeitsbuch, 5. 92
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s

1 Schreibt ein Problem. 2 Faltet den Zettel. 3 Schreibt einen Ratschlag. 4 Schreibt ein Problem.
Beispiel 3 Faltet den Zettel Faltet den Zettel
leh bowm sichd und gebt ihn weiter. und gebt ihn weiter.
schiafen.
L2s kein Fast-Foou! Ieh medcitte cin
Frergina'

Ratschlige
einen Tee trinken

Lest nun vor.

Probleme

...schmerzen zum Arzt gehen
krank eine Sprache lernen
miide ins Bett gehen

Geld Sport machen
Tattoo einen Job suchen

Piercing

'@ deutsch.com 1, Kursbuch, 5. 75
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Beispiel 5

96

Personalpronomen und Verben mit Dativ

n Nominativ — Akkusativ - Dativ
a Nominativ und Akkusativ — Sammelt an der Tafel.

Nominativ Bkkusativ Dativ
ich mich
du

b Dativ - Erginzt die Liste an der Tafel. Die Texte in den Aufgaben 1-8 helfen.

mir — ihm - dir - ihnen - euch - Ihr - uns - Thnen

[ verben mit Dativ Wie geht’s dir? Es geht.

Sucht vier Beispiele auf Seite 6-8.

Er Tir immer.
helfen

"--.J-n..——"——_—-—h—-..__‘

Lerne die Verben mit Dativ. Schrelbe Lemkarts

Die Pizza schmeckt [] niche, ' mir

m Satze mit Dativ — Ergiénzt die Personalpronomen.

L. Ich habe eine Eins in Mathe, aber mein Vater glaubt ... nicht,

2. Peter mag Anna. Er schreibt ... jeden Tag cinen Brief. Aber Anna antwortet .. nie
3. Gefallt ... unsere Musik? Wir sind die Clique und splelen hier jeden Samstag.

4. Eure Musik gefallt ... gut. Wir kommen wieder!

3. @ Hallo, Herr Schmidt, kann ich ... helfen? O Ja, danke, ich suche meine Tasche
6. Lieber Otto, danke fir die E-Mail, ich antworte ., mMOorgen.

7. Ich schenke ... den Comic. Den musst du unbedingt lesen.

Fragen und Antworten - Schreibt Minidialoge und spielt sie vor.

1. Wie gefallt .7 2, Schmeckt ...? 3. Gehort .7 4. Wie geht ...? 5. Konnt ...? 6. Schreibst...?
7. Hilfst ... B.

Wie gefallt dir Herr Schmidt? Der ist o.k. Das ist unser bester Lehrer

neun

Lerntipp

Was sagen Eltern und Jugendliche iiber Taschengeld?
a Ordnet zu und lest vor.

1. Ich benutze Taschengeld nie als Belohnung eder Strafe und zahle regelmifig und piinktlich.

2. Ich frage immer Freunde, wo ctwas am billigsten ist,

3. Ich frage mich immer, was ich gleich brauche und was ich spater kaufen kann,
4, Ich kontrolliere immer, was ich ausgebe. Ich schreibe alles auf.

5. Ich spare immer am Monatsanfang ¢in paar Euro.

6. Ich zahle immer den gleichen Betrag.

7. Kredite gebe ich nicht. Das Taschengeld muss reichen.

b Sammelt Aussagen zum Thema Taschengeld in der Klasse.
lch finde, dass ... Heine Eltern .. Meine Oma. ...

(ch habe nie genug Geld, weil...

© geni@! A2, Kursbuch, S. 9

© geni@! A2, Kursbuch, S. 79
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Fertigkeiten und
Teilfertigkeiten

Unterrichtsphasen

(@) Was passt wo? Sortiere die Worter aus C1a in die Tabelle.

Landschaft i
o Fld

Pflanzen £ Tiere

o Hund

Wetter =

ik Landschaft

o Obst o [Uind

£ Pilanzen

i @ Lies die Briefe an Magdalena und ordne die beiden Antworten zu.

Strategie - Belm Lesen

1"" Wert
Schlisselworter % sind wichtige Inhaltswarter in einem Text. Lies

den Text, such vier oder funf Schlusselwarter und iche sie. So
kannst du schnell die wichtigen Informationen in einem Text finden.
Zum Beispiel:
In Text a sind mogliche Schlisselwa ki
Brauchst a Liebe Magdalena i
2 i . < Lieba Magdat
du Hilfe? g

@ Ideen Al, Kursbuch, 5. 110

ich glaube, ich sehe 26 viel famn. Ich mchte egentlich
nicht fernsehen, aber die Nachmittaga sind manchmal
50 langweiig, und dann sehe ich fern: vier, fnf,
manchmal auch sechs Stunden. Ich bin dann am
Abend sehw miide. abar ich kann nicht schlafen
Roman

Schreib an
Magdalena!

meine Eem und ich wohnen ozt in einer
anderen Stadt. Ich bin sehr unglicklicn. In
meiner alten Schula hatte ich viele Freunda
und der Unterncht war ganz anders. Jout bin
ith oft traurg und allen kch machie mene
Freunda sehen und in meiner alten Schule sain
Johannes

b

b Liebe Magdalena,

ich haba gin Problem: Ich komme immer zu spat. ich
machte gem pinitlich sein, aber es geht nicht. Am
Mosgen stehe ich schon um sechs Uhr auf, aber ich
bin immer zu spat in der Schule. Der Untemicht beginnt
um acht Auch beim Basketbaliraining komme ich
immer 2u spat. Der Basketballtrainer und auch meing
Freunda beim Basketball mégen das gar nicht
Susanne

d liebe Magdalena,

ich habe sehr oft Koplschmearzen, meistans am
Wochenende. Am Somntag hatte sch gane
scheeckliche Kepfschmarzen. kch méchte keine
Mediaments rehman, aber ich weid kens
andere Losung.

Carmen

1 2

yiela Menschen haben Probleme mit ihren Terminen \ﬁ;neidrt
hast Dy 1u viele Termine und kannst deshalb nicht pinktlich
sgin. Am Margen bist Du dann vielleicht mide und brauchst

Liebe Lieba

ich kann Deina Situation gut verstehen. Viellacht kanast
Du mit den alten Freunden am Computer chatten. Das kann
hetien, Aber ich bin sicher, Dy Endest newe Frounde. Das
uammmmzmaammmmmmmz.m

Ay a0ne oh 2y Partys, geh fum Sport, sprich mit den Nachbam und |
Deloa Magdsera T oo da Schu. Sich it en. |
R . Lehrom Erklare Deina Problema mit dem Unterncht, sie |
varstehen das sichar. |
D Moduld 120 einhunderizwanzig

Die in Aufgabe 69 genannten Ubungsinhalte lassen sich in zwei Gruppen eintei-
len:

1. Ubungen, in denen es um die kommunikativen Fertigkeiten geht.

2. Ubungen, in denen es um Teilfertigkeiten geht.

Bel Teilfertigkeiten geht es zwar auch um wichtige Aspekte sprachlichen Han-

'© Ideen A1, Arbeitsbuch, S. 120

delns. Die Beherrschung einzelner Teilfertigkeiten, wie z.B. der Rechtschrei-

bung, reicht aber nicht aus, um kommunikativ handeln zu kénnen,

Mit der ge-

zielten Ubung von Teilfertigkeiten wird die Fahigkeit zum kommunikativen

Handeln vorbereitet und aufgebaut.
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Literaturhinweis

Aufgabe und Ubung

Unterrichtsphasen

Sehen Sie sich noch einmal die Ubungen in den Beispielen 1-7 an. Uber-
legen Sie: Was sind Fertigkeiten (F)? Was sind Teilfertigkeiten (T)?
Tragen Sie F oder T in die zweite Spalte von Aufgabe 69 ein.

Die Unterscheidung von Teilfertigkeiten und Fertigkeiten ist auch deshalb wich-
tig, weil damit deutlich und bewusst wird, dass man nicht beim Uben von Teil-
fertigkeiten stehen bleiben darf. So geniigt es z.B. nicht, viel Grammatik zu
liben, wenn wirkliche Sprechfertigkeit und Schreibfertigkeit erreicht werden
sollen. Dazu bedarf es spezifischer Aufgaben, bei denen die Lernenden ver-
schiedene Teilfertigkeiten integrieren missen.

Welche Teilfertigkeiten miissen u.a. zur erfolgreichen Bewaltigung der
folgenden Schreibaufgabe integriert werden?

Du mochtest dich bei einer deutschen Firma in deiner Stadt fir einen Ferienjob
bewerben. Schreib einen Bewerbungsbrief an die Personalabteilung.

Was produktiv beherrscht werden soll, muss produktiv gelibt werden. Was nur

verstanden zu werden braucht, muss nur rezeptiv geilibt werden. Die bereits

erwahnte Ubungstypologie von Gerhard Neuner u. a. (1981), die nicht mehr auf-

gelegt wird, gliederte in vier Kategorien:

A. Verstehensiibungen, genauer: Verstehenskontrolle (richtig - falsch,
Mehrwahlfragen = Multiple choice usw.),

B. reproduktive Ubungen (Satzschalttafel, Liickentexte, Zuordnungen usw.),

C. reproduktiv-produktive Ubungen (offener Dialog, Texterstellung nach
Muster: fremder Lebenslauf wird eigener usw.),

D. produktive Ubungen, bei denen die Lernenden als sie selbst handeln (eigene
Stellungnahme, von sich reden, interaktive Ubungen).

Alle Ubungstypen kénnen auf allen Niveaus angeboten werden.

Sehen Sie sich noch einmal die Ubungen in den Beispielen 1-7 an und
tragen Sie in Aufgabe 69 in die dritte Spalte ein, um welchen Ubungstyp
es sich handelt: A, B, C oder D. Je nachdem, wie die Aufgabe formuliert
ist, kann sich die Zuordnung dndern.

Um kein Missverstandnis aufkommen zu lassen: Es gibt keine Ubungsprogres-
sion von A zu D. Jeder Ubungstyp kann fiir sich stehen und erféhrt je nach Lern-
ziel seine Legitimation. Eine sinnvolle Stufung von Ubungen und Aufgaben, die
gleichzeitig Angebote fiir innere Differenzierung enthalt, ist vom Leichten zum
Schweren, vom Einfachen zum Komplexen, vom Geschlossenen zum Offenen;,
von Kommunikation Vorbereitendem zur Kommunikation selbst.

Es gibt auch véllig andere Typologien, z.B. das Aufgaben-Handbuch Deutsch als
Fremdsprache von Ulrich Hdussermann und Hans-Eberhard Piepho (1996), das
nach Fertigkeiten und Teilfertigkeiten geordnet 291 Beispiele vorstellt, wie Auf-
gaben und Ubungen aussehen sollten.

An dieser Stelle wollen wir einen kleinen Exkurs zur Terminologie vornehmen:
Wir sprechen von Ubungen und Aufgaben. Sind das synonyme Begriffe? Nein,
aber die Grenze ist flieBend. Uben ist eine sich wiederholende Tétigkeit an be-
grenztem Sprachmaterial, z. B. Verben mit dem Dativ Gben.
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Aufgaben sind starker problemldésend und haben unterschiedliche Erarbeitungs-
und Lésungswege. Oft setzen sie Ubungen voraus, um erfolgreich geltst werden
zu kénnen.

H&aussermann und Piepho schreiben in dem genannten Handbuch dazu:

Die Ubung ist stark bindend ... Eine Aufgabe ist immer freisetzend. Aufgaben ap-
pellieren an das Vorwissen, das Erkenntnisinteresse ... Aufgaben sind Instrumen-
te zur Auslosung entdeckenden und konstruierenden Lernens.
(Haussermann/Piepho 1996, S. 196, 197, 449)

Es ist natirlich unmaglich, im Rahmen dieser Fernstudieneinheit Ubungen zu
allen Teilfertigkeiten und Fertigkeiten, die in einem kommunikativ orientierten
Deutschunterricht angestrebt werden, zu besprechen. Wir greifen deshalb zwei
wichtige Bereiche heraus, an denen wir einige grundlegende Aspekte darstellen
wollen.

Der eine Bereich, den wir ausgewéhlt haben, sind Ubungen zum Wortschatz
(Was geschieht nach der Semantisierungsphase?). Beim zweiten Bereich geht es
um Uberlegungen zu verschiedenen Ubungsformen, die zum Aufbau der pro-
duktiven Fertigkeiten, hier mit dem Schwerpunkt auf der Fertigkeit Sprechen,
fuhren.

Was passiert mit neuen Wdortern, die eingefiihrt, prasentiert und semantisiert

worden sind, deren Bedeutung die Lernenden also gerade verstanden haben?

Nicht alle diese Wadrter missen sie in Gesprachen oder schriftlich auch selbst

produktiv gebrauchen kénnen. Bei manchen Wortern reicht es, wenn die Ler-

nenden sie nur verstehen. Wir unterscheiden bei neuen Wartern also zwei Kate-

gorien:

a) rezeptiver Wortschatz: Worter, die die Schiiler nur verstehen sollen, wenn
sie Texte lesen oder hiren.

b) produktiver Wortschatz: Warter, die die Schiler selbst produktiv gebrau-
chen lernen: in Gesprachen oder schriftlich.

Meist ist es so, dass die neuen Warter nach der Semantisierungsphase schnell
wieder vergessen werden. Sowoh! fiir den rezeptiven als auch fir den produkti-
ven Wortschatz ist es also notwendig, dass die Lernenden mit den neuen Wér-
tern und Strukturen iben. Die Ubungen sehen jedoch fiir den rezeptiven Wort-
schatz etwas anders aus als fir den produktiven.

Ausfiihrliche Informationen dariiber, wie u.a. Worter im Gedéchtnis gespeichert
werden, finden Sie in Kapitel 2.1.1 der Fernstudieneinheit Probleme der Wort-
schatzarbeit von Rainer Bohn (1999).

Fir den rezeptiven Wortschatz kommt es darauf an, dass die Lernenden das

neue Wort von nun an auch in anderen, neuen Kontexten wiedererkennen und

sich dann an die Bedeutung erinnern. Es gibt zwei Wege, dieses Lernziel zu er-
reichen:

a) inzidentelles Lernen: Das bedeutet: Der/Die Lernende behalt neue Warter
ohne gezielte Wortschatziibungen allein dadurch, dass er/sie diese Worter oft
liest oder hért. Viele neue Waérter werden auf diese Weise gelernt.

b) intentionales Lernen; Das bedeutet: Der/Die Lernende pragt sich die neuen
Warter und ihre Bedeutungen ein, indem er/sie gezielt mit diesen Wértern
ubt.

Wie aber kann man Wortschatz tiben?
Viele Lehrwerke bieten zweisprachige Worterlisten (alphabetisch oder auch mit

im Lehrwerk verwendeten Beispielsatzen) an. Die Lernenden sollen sich die
Ubersetzung Deutsch - Muttersprache (und/oder umgekehrt) einpragen
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Wie kann man Wortschatz erwerben?
a) Welche Erfahrungen haben Sie (als Lernender oder Lehrender) damit ge-
macht, mithilfe zweisprachiger Wérterbiicher neue Wérter zu lernen?

b) Kennen Sie andere Mdglichkeiten, neue Wdérter zu lernen?

Zweisprachige Wérterlisten (eventuell auch mit Beispielsatzen) erfillen ihren
Zweck, wenn es darum geht, fremdsprachliche Wortbedeutungen durch mut-
tersprachliche Entsprechungen eindeutig zu klaren.

Sie eignen sich weniger dazu, Wérter zu lernen, auch weil oft nur eine spezifi-
sche Bedeutungsvariante des Wortes angegeben ist, die sich nicht in andere
Kontexte Ubertragen ldsst. Das Lernen von Beispielsdtzen im deutsch-mutter-
sprachlichen Vergleich ist auf jeden Fall sinnvoller als das Lernen von Einzelwar-
tern und kann - neben anderen Wortschatziibungen - das Behalten von Wér-
tern unterstitzen.

Fir den Aufbau eines rezeptiven Wortschatzes ist es jedoch vor allem notwen-
dig, dass die Lernenden viel Deutsch lesen und héren, dass sie lernen, Bedeu-
tungen zu erraten, Ratestrategien entwickeln und auf diese Weise Wérter und
Wortbedeutungen behalten, ohne dass speziell darauf abzielende Ubungen not-
wendig sind. So lernen sie viele Worter inzidentell. Dabei ist es niitzlich, wenn
die Lernenden Strategien dafiir lernen, wie sie am besten eine Wortbedeutung
aus dem Kontext erschlieBen kénnen. Es empfiehlt sich, die folgenden Strategi-
en immer wieder zu Uben.

Folgende Herangehensweisen helfen, die Wortbedeutungen zu erschlieBen.

(Gehen Sie diese Schritte am Text ,Raften muss nicht wild sein”, S. 91 durch.)

1. Was fiir ein Wort ist es? Ein Substantiv? Ein Verb? Ein Adjektiv? Ein ..?

2. Konzentrieren Sie sich nicht auf das unbekannte Wort selbst.

3. Suchen Sie Woérter im Kontext, zu denen die Bedeutung des unbekannten
Wortes passen muss.

4. Gibt es Verbindungswarter (z. B. Konjunktionen) im Kontext, die etwas liber
die Bedeutung aussagen?

5. Kennen Sie das Wort aus einer anderen Sprache?

6. Erraten Sie die Bedeutung des Wortes. Passt diese Bedeutung in den
Kontext?

Beim produktiven Wortschatz missen die Lernenden lernen, die neuen Worter in
Gesprdchen oder schriftlich selbst produktiv zu gebrauchen. Worter, die zum pro-
duktiven Wortschatz gehoren, miissen deshalb sowohl in speziellen Wortschatz-
tbungen als auch in integrierten Gesprachs- und Schreibfertigkeitsilbungen in-
tensiv gelbt werden.

AuBerdem sollten die Schiilerinnen und Schiler sich im Vokabelheft Notizen
machen oder Vokabelkarten anlegen, die etwa so aussehen kénnen:
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Auf der Vorderseite stehen das Wort, um das es geht, sowie ein Beispielsatz mit
dem Wort in einem mdglichst eindeutigen Kontext. Auch Wortzusammen-
setzungen (z.B. das Gepdckstiick), Wortfelder (z.B. Gepdckstiicke: Koffer, Ta-
sche, Rucksack) oder abgeleitete Worter (z.B. packen) kdnnen auf der Vorder-

seite stehen. Auf der Riickseite steht die muttersprachliche Ubersetzung des
Wortes.

Eine Maglichkeit, Vokabeln zu Uben, ist die sogenannte ,Vokabelkartei”. Wie
mit den Vokabelkarten und der Kartei gearbeitet werden kann, veranschaulicht
das folgende Beispiel aus der Zeitschrift Fremdsprache Deutsch, Heft 3/1990).

i,
AN

g TIO0)
= { =

Daz keanst do
sichar;
Stundeniang
Vokabeln gepaukt
(Wértar palemi) -
und dann, wann sie
abgefragl werden,
hast du wisder
alles vergessen,
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Die neuen Wérter missen nicht nur dauerhaft im Langzeitgediichtnis gespei-
chert werden, sie missen auBerdem auch leicht zuganglich sein. Dazu ist es
notwendig, dass neue Worter In vielféltigen Verbindungen zu anderen Wértern
gezeigt werden. '

Das folgende Beispiel zum Wort Brot zeigt, wie vielfdltig solche Verbindungen
sein kénnen.
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Beispiel 1

Beispiel 2

Literaturhinweis

102

Fleisch

@ . Mechaniker
Bécker )
Mittagessen )=

Brot
Essen ; ’ .
> ) L

Ein Wort, das so gespeichert ist, ist im Gedé&chtnis leichter zuganglich, als ein
Wort, das nur eine Verbindung mit dem muttersprachlichen Aquivalent einge-
gangen und also auch nur Gber dieses muttersprachliche Wort zuganglich ist.
Man spricht bei dieser Speicherungsform von assoziativen Netzwerken.
Ubungen, die auf die Herstellung solcher assoziativer Netzwerke abzielen, sind
sehr wichtig.

Fiihren Sie die folgenden Ubungen auch selbst durch. So kénnen Sie
erfahren, wie stark man sich bei solchen Ubungen mit dem Wortschatz
auseinandersetzt und assoziative Netzwerke bildet.

Woarter ordnen
In welche der unten genannten Kategorien passen die folgenden Wérter?

J der Bus Neujahr der Winter das Fahrrad Weihnachten
das Masli das Bier die Kartoffeln Pfingsten der Herbst
der Zug der Sommer das Wasser das Fleisch der Wein
| die Milch das Auto der Frihling der 1. Mai der Joghurt
’ Feiertage | Jahreszeiten | Essen Trinken Verkehrsmittel
Skala

Schreib bitte die Worter in der richtigen Reihenfolge:
1. heiB - kalt - glihend - lau - warm - kiihl - eiskalt

2. wunderschén — hésslich — mittelprachtig - schén - ganz nett

Im obigen Beispiel 1 sind die Kategorien vorgegeben, in die die Wérter einge-
ordnet werden sollen. Man kann die Lernenden die Kategorien auch selbst fin-
den lassen. Bei einer solchen Aufgabe missen sie sich noch stérker mit dem
Wortschatz auseinandersetzen und es werden noch starkere Spuren im Ge-

ddchtnis gelegt.
Weitere Anregungen fiir die Wortschatzarbeit finden Sie in der Fernstudienein-

heit Probleme der Wortschatzarbeit von Rainer Bohn (1999) und in der Zeijt-
schrift Fremdsprache Deutsch, Heft 3 ,Wortschatzarbeit” vom Oktober 1990,
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Am Ende der Ubungsphase sollen die Lernenden gelernt haben, ein bestimmtes
Gesprach (z.B. ,nach dem Weg fragen”, ,den Weg beschreiben”) selbst zu fiihren
oder einen bestimmten Text (z.B. eine Ansichtskarte aus dem Urlaub) selbst zu
schreiben. Der im Unterricht vorher eingefihrte, prasentierte und semantisierte
Text hatte vor allem die Funktion, den Lernenden ein Modell zu bieten. Es gdhnt
jedoch noch eine gewaltige Kluft zwischen dem, was die Lernenden am Ende der
Semantisierungsphase konnen (einen Text verstehen), und dem Endziel der
Ubungsphase, namlich (selbst) ein Gespréch fihren zu kénnen (z.B. ,nach dem
Weg fragen”) oder selbst eine Ansichtskarte schreiben zu kénnen.

Text verstehen iben Text produzieren

Im Folgenden wollen wir iiberlegen, wie diese Kluft zwischen Textverstandnis
und Textproduktion durch die Ubungsphase schrittweise (iberwunden werden
kann.

Ubungen kénnen die Lernenden unterschiedlich fordern. Dabei denken wir nicht
nur an die Unterscheidung in ,leichte” und ,schwere” Ubungen. Wir méchten
Ihnen verschiedene Ubungstypen vorstellen und versuchen, Argumente fiir
einen sinnvollen Ubungsaufbau zu finden.

@ Es gibt z.B. reproduktive Ubungen, in denen die Sprache nur reproduziert
wird, und produktive Ubungen, in denen die Lernenden selbst Sprache
produzieren.

o Es gibt geschlossene Ubungen, wo jeweils nur eine Losung richtig ist, und
offene Ubungen, die mehr als nur eine Lésung gestatten.

@ Von formorientierten Ubungen sprechen wir, wenn die Lernenden sich vor
allem auf die Sprachformen (neue sprachliche Mittel, grammatische Richtig-
keit) konzentrieren und weniger auf den Inhalt, und von inhaltsbezogenen
Ubungen, wenn es starker um den Inhalt einer Mitteilung geht, sodass die
Lernenden weniger Aufmerksamkeit auf die sprachlichen Mittel richten kon-
nen.

@ Ein anderer wichtiger Unterschied ist der zwischen stark und weniger stark
gesteuerten Ubungen. Bei stark gesteuerten Ubungen wird den Lernen-
den genau vorgeschrieben, was sie machen sollen, und in der Regel gibt es
bei solchen Ubungen auch nur eine einzige korrekte Losung. Bei weniger
stark gesteuerten Ubungen gibt es Wahiméglichkeiten fir die Lernenden:
Von ihnen wird verlangt, dass sie die Steuerung ihres Lernhandelns (zum
Teil) selbst Gbernehmen, da die Ubung ihnen nicht zwingend vorschreibt,
was sie (wie) machen sollen.

Sehen wir uns einmal zwei Ubungen unter diesen Aspekten an.

Vergleichen Sie die Ubungen E4 (Beispiel 1, S. 104) und F2 (Beispiel 2,
S. 105). Sie unterscheiden sich in mehrfacher Hinsicht.
a) Welches der hier genannten Merkmale passt zu welcher Ubung?

Kreuzen Sie an.

‘Merkmate  OUbungE4  UbungF2
reproduk-tl\r I

'produktlv : Ll
geschlossen . S Et e T . ¥

' offen
formorientiert
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Merkmale
inhaltsbezogen
schriftlich

miindlich
Regelanwendung

stark gesteuert
weniger stark gesteuert

Ubung E4

Ubung F2

Butter {_Butterkase™y Do

i

geschnitten  1kg 1 Pfund ¥/ Plund

K = Kurde W = Verkiduferin
_'F_ & Guten Tag.
¥ Guten Tag. Sie winschen?

Darf’s noch etwas sein?

Nein, danke. Das wir's

Das macht dann 9 Euro 20
Mochten Sie vielleicht eine Tate?

Aber natdrlich. Eine kleine Flasche,
das ist ein Viertel Liter?
Ja, sehr gut.

Ich hatte gemn ein halbes Plund
Butterkase.

Am Stuck oder geschnitten?
Geschnitten, bitte.

Darl's cin bisschen mehr sein?
265 Gramm?

Nein, danke. Das geht so,
Wiedersehen!
Vielen Dank und auf Wicdersehen!

Was kauft der Kunde? Héren und markieren Ske.

Kaffee Tee Orangen FKandiszucker Walnussl  Wein

100g 'YWyl 1Tite 1Paket 1Dose 1 Flasche

Wer sagt was? Was kommt zuerst? Markleren Sie bitte,

Ja, das istin Ordoung,
Sonst noch etwas?
Haben Sie auch Jasmintee?

= Ja. Ein Paket Kandiszucker, bitte,
Hitte sehr Sonst noch etwa
Ich brauche noch OL Haben Sie Walnussol?

100 Gramm zu 3,75

Ja, gut, den probicre ich mal. Aber bitte nur
eine kleine Tate, nur 50 Gramm.

Haben Sie noch cinen Wunsch?

Nein leider nicht. Aber wir haben zurzeit einen
sehir guten Darjecling im Angebot,
Was kostet der denn?

Horen 5ie noch einmal und vergleichen Sie,

Schreiben Sle einen Einkauf: tel und spielen Sie , Einkauf,

Tag! -

Ich hane gemn ..

Haben Sicauch ...7 -

Was kostet .7
Jaisess
Nein, danke. Das wir's,
-
e

Wicdersehen.

52

Tag. Sie winschen?

Wie viel .. ?

Ja, natdrlich. [ Nein, lelder nicht. Aber ..,
... Darf’s noch ctwas sein?

Sonst noch etwas?

s macht ... Mochten Sie cine Tute?

Auf Wiedersehen und vielen Dank! Einen schonen Tag noch.

© Tangram aktuell A1f1, Kurs- und Arbeitsbuch, 5. 52
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LEKTIO
Zwischen den Zeilen

F1 Wie sind die Dialoge? Horen und markieren Sle.

@ @ Was macht den Dlalog freundlich? Diskuticren Sie.
EE B

Dialog 1 schnell/langsam sprechen ¢ Entschuldigung, ... ¢
palegz I H W Tut mir Leid, ... # viel / wenig Information &
Dialog3 | i | Satzmelodle nach oben (#1) + Sazmelodie nach unten (34

L]

F2 ,Tut mir Leld” oder Entschuldigung” / .Entschuldigen Sle”

1 Butrchuddigen Sie , wo gibt es hier Hefe?
Ich weih auch nicht genau. Schauen Sie doch mal bei den Milchprodukten, ganz da hinten links.
2 , kbnnen Sie mir helfen? Wa finde ich frischen Fisch?
« wir haben kelnen frischen Fisch. Fisch gibt es nur bel der Tlefkahikost.
3 « ich suche Erdnussol.

» das haben wir nicht mehr. Das bekommen wir erst nachste Woche wieder,

4 « war ist denn hier die Leergut-Annahme?
» das weil Ich auch nicht,

g“; Horen und vergleichen Sle. Dann ergianzen Sie die Regel.

¥ .Entschuldigung, ... und . Tut mir Leid, ...* sind ,Hoflich-Macher®,
* Sie machen einen Dialog hoflich und freundlich.

Mit beginnt man oft ein Gesprich.
steht oft vor Antworten mit .nicht® oder kein®.

Uben Sie zu zweit: zuerst ohne Hoflich-Macher”, dann mit  Héflich-Machern”. W

Gib mir doch mal einen Tipp!

G1| Was passt zusammen? Wie viele Personen sprechen? Wo sind dle Leute?
€ ' Hiéren und erginzen Sle.
a4

im Deutschkurs € in der Eneipe #  im Buro

Bild  Personen Ot

& fang. Desetsciekinrs
H B

=

drviandfarts 53

© Tangram aktuell A1/1, Kurs- und Arbeitsbuch, 5. 53

b) Welche der beiden Ubungen wiirden Sie Ihre Schiilerinnen und Schiler
zuerst machen lassen? Warum?

Zuerst:

Begrindung:

Es ist nicht gleichgultig oder willktrlich, was fir Ubungen am Anfang einer
Ubungsphase gemacht werden und was fiir Ubungen am Ende. Denken Sie an
das Modell DA, das wir in Kapitel 2.1 vorgestellt haben: Jede Ubung verfolgt ein
bestimmtes Ziel, und die Lernenden mussen das, was sie iben sollen, auch
iben kénnen, d.h., sie dirfen nicht Uberfordert werden. Die in Aufgabe 75
(S. 103/104) genannten Merkmale von Ubungen kdnnen eine erste Orientierung
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fur einen sinnvollen Ubungsaufbau bieten. Zugegeben: Bei konkreten Ubungen
zeigt sich, dass es meist komplizierter ist, solche Merkmale eindeutig zuzuord-
nen, als es auf den ersten Blick scheint. Eine grundsatzliche Systematisierung,
wie wir sie hier vornehmen, bietet jedoch eine gute Orientierung.

Welche Merkmale sollten Ubungen am Anfang und am Ende einer
Ubungsphase haben?
a) Warum? Ordnen Sie zu.

offen = formorientiert « mindlich s stark gesteuert e reproduktiv e
schriftlich « Automatisierung « Regelanwendung = produktiv
geschlossen « inhaltsorientiert « weniger stark gesteuert

Am Anfang der Ubungsphase Am Ende der Ubungsphase

b) Warum haben Sie die Merkmale so geordnet?

Wesentlich ist, dass die Lernenden am Anfang der Ubungsphase nicht gleich-
zeitig sowohl auf die sprachliche Form als auch auf den Inhalt ihrer SprachauBe-
rungen achten kénnen. Dazu reicht die Kapazitit des Kurzzeitgedichtnisses
nicht aus. Die Lernenden kdnnen sich am Anfang der Ubungsphase also nur auf
eine Sache konzentrieren und nicht zwei Sachen gleichzeitig machen: Entweder
richten sie ihre Aufmerksamkeit auf die Korrektheit der sprachlichen Form ihrer
AuBerungen oder auf den Inhalt. Das ist der Hauptgrund, warum am Anfang der
Ubungsphase meist Aufgaben eingesetzt werden, die von den Lernenden ver-
langen, sich auf die korrekte sprachliche Form zu konzentrieren. Erst danach
verschiebt sich der Akzent auf den Inhalt der Mitteilungen.

Bedeutet das nun, dass formorientierte Ubungen immer bedeutungslos und in-
haltsleer sein mussen? Eben nicht. Es gibt ausgezeichnete interaktive Struk-
turiibungen, in denen der Inhalt der sprachlichen Mitteilung nicht verloren
geht, wahrend die Aufmerksamkeit der Lernenden sich vor allem auf die sprach-
lichen Formen konzentriert. Hier ist ein Beispiel einer solchen interaktiven

Strukturibung:
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10.13. Das mache ich (nicht) gern!

Schreiben Sie, was Sie gern (nicht gern) machen. Ihr Partner/Ihre Partnerin darf nicht '::'
sehen, was Sie schreiben. Uberraschen Sie |hren Partner/Ihre Partnerin. ﬁ,

a. lche————————""""gam; bilch———— _  npichtgem.

Machen Sie jetzt eine alphabelische Liste mit den Wortern von a. und b. Geben Sie diese
Liste lhrem Partner/Ihrer Partnerin. thr Partner/lhre Partnerin gibt Ihnen seine/ihre Liste.

Fragen Sie:

% Ich stell’ mir vor, daB Sie/du gern ..... Stimmt das?

* Ja, das stimmt. oder: * Tut mir leid, das stimmt nicht.
Und ich stell' mir vor, daB Sie/du gern .....

ey

Wenn es stimmt, was Sie sich vorstellen, dirfen Sie weiterfragen.
Wenn es falsch ist, darf Inr Partner/Ihre Partnerin fragen.

In der Lektion, aus der diese Ubung stammt, wurden die Strukturen ,Ja, das
stimmt ..., ,Tut mir leid ...”, ,Stell dir vor ..." neu eingefihrt; ,etwas (nicht)
gern tun” wurde bereits in einer vorherigen Lektion présentiert. In dieser ,kom-
munikativen” Strukturiibung werden die neuen Strukturen systematisch und
abwechslungsreich gelbt.

Interaktive Strukturiibungen haben folgende Merkmale:

Die Lernenden haben wirklich einen Grund, miteinander zu sprechen. Schiiler A

verfugt z.B. Uber eine Information, die Schiller B braucht. Darin unterscheiden

sich solche Aufgaben von Ubungen, in denen die Lernenden mechanisch Fragen
beantworten wie: ,Ist die Jacke grin?” - ,Ja, sie ist grin.” (obwohl sie auf dem

Bild im Lehrbuch grau ist).

e Die Kommunikation zwischen den Lernenden fiihrt zu einem Ergebnis: Schi-
ler B erhalt die bendtigte Information.

@ Das Ergebnis der Kommunikation liegt nicht vorher fest: Schiiler B weiB
nicht, was Schiller A genau sagen wird.

@ Die neue sprachliche Form, die die Lernenden lernen mussen, ist notwendig,
damit die Kommunikation gelingt.

@ Intensives Wiederholen: Dadurch, dass Schuler B nicht schon beim ersten
Mal die bendtigte Information erhalt, muss das Gespréach mehrmals gefihrt
werden, sodass die neue sprachliche Form innerhalb kurzer Zeit mehrmals
wiederholt werden muss.

Vielleicht arbeiten Sie mit einem Lehrwerk, in dem die erste Ubungsphase hau-
fig aus inhaltsleeren Strukturiibungen (Drilliibungen) besteht. Dann sollten Sie
jedes Mal Uberlegen, ob Sie diese Ubungen nicht durch interaktive Struktur-
ibungen ersetzen oder zumindest erganzen kénnen.

Sehen Sie sich die folgenden Ausschnitte aus dem Kursbuch
(Ubung 10) und dem Arbeitsbuch (Ubung 10-15) des Lehrwerks
Team Deutsch an.

a) Was wird im Kursbuch gelernt?

© Locke und Dabbe proben die Verstandigung, S. 145
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Arbeitsbuch U 10b

Arbeitsbuch U 11
Arbeitsbuch U 13.1.
Arbeitsbuch U 14
Arbeitsbuch U 15a
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m Schulaktivititen

a Sieh dir das Bild an. Was machen die Schiler?

L]

© Qi rechnet.

® Verena... f/-r:_h-_‘_-_'

b Was machst du gern?

© |ch cpiele gern Theater.

Sprechtraining: lange und kurze Vokale
a Hor zu. Ruf Toll!, wenn das Wort kurz ist, ruf ,Cool!, wenn es lang ist

turnen @ malen © singen © spielen o rechnen o hdren o lemen o tanzen

Montag o Dienstag © Mittwoch @ Dor

 Stundenplan
°

€ AB: 10,11, 12,13, 14

Verben im Sigular

Ich rechne (gern / gut).
Du malst (gern/ gut).

Er lemt (gern) Deutsch.
Sie spielt (gern) Theater.

© AB: 15

Das Verb haben

Ich habe Deutsch.
Du hast Englisch.
Er/Sie hat Mathe.

g @ Freitag o S.

Wann hast du Deutsch?
Am Mittwoch.

Wie findest du Sport?
Sport ist super.

Ich finde Sport toll.

Ich mag Sport.

Das ist mein Lieblingsfach.
Na ja, es geht so.

b Was ist toll? Was ist cool? Bilde Satze.

© Turren ist toll.
© Malen ict copl.

g © Sonntag

b) Aus dem Arbeitsbuch von Teamn Deutsch stellen wir Ihnen nun die zugehdri-
gen Ubungen 10, 11, (12), 13, 14 und 15 (S. 109/110) vor. In Ubung 12 sollen
die Schiller Fehler bei der Rechtschreibung markieren und das Wort richtig
schreiben (Sontag usw.). Um welche Ubungstypen handelt es sich? Markieren

Sie in der Tabelle.

:“Verstel'lenstibung reproduktive
- Ubung

reproduktiv-
produktive Ubung

produktive,
interaktive Ubung

© Team Deutsch, Kursbuch, 5. 21
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(T Das Lieblingsfach von Karolina € KB: 7

a Welche Facher zeigen die Symbole? L6s bitte das Kreuzwortratsel,

b Lies die markierten Buchstaben von unten nach oben und erganze den Satz.

hiraining: Wortakzent

a Hor bitte die Wérter. Welche Silbe ist betont? Markiere den Vokal
in der betonten Silbe.

b Was fallt dir auf? Lies die Warter und ergdnze die Regel.

Tasche © Schere o Bleistift © Rucksack © Lineal © Mikroskop © Biologie ©
Tafel © Kreide @ Mappchen © Ordner Geografie © Chemie © Mathematik  Religion
> Hobby © Internet

© Musik © Physik

| Der Wortakzent ist auf der _ e Silbe, )

| Der Wortakzent ist auf der

—_

) Michaels Stundenplan ©) KB: 8 :
s Geathatle  Chasma Englaach et Lrpoich
Lies bitte den Stundenplan und beantworte eh g M R
die Fragen. Oama T . | Waitanatd
Maihemastd Dl sk Gty Deopa
L ... . B.—. -

1. Wann hat Michael ...
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Super oder blod? € KB:9
Ordne bitte die Ausdrilcke.

| interessant o totalblod © uninteressant © ganzgut © okay ©
-k echtgut © wollgut o pajd o esgeht o sehrinteressant

e6 ® &) © © 0O

haja R e

__ Aktivititen ) KB:10

!’ super © bléd o cool © nichtsogut © volllangwelig o toll o w
|
P

a Hier sind zehn Verben versteckt. Kannst du sie finden? Schreib sie auf.

e
-
N
x |

I | Als 0| B |
mlolclels|uile|i]s|v]
zle|i|clu|nleln]c ) |
KETEHH tlelnle|n T‘.i
alc|n|n|r]|s|0]E R“:_A“!
pim|x|e|T|ulR[N|E|N]
= _H__N EGERn
__1 EIRINIE/NIN B E|
‘elelo|v|n|kiclH E|N
(Rin{sl{eli|eli]eln]|n]

c) In den Ubungen aus dem Lehrwerkbeispiel fallt sofort auf, dass der produk-
tive Bereich vernachldssigt wird. Erstellen Sie jetzt eine interaktive Ubung!
(Denken Sie daran: Das Prinzip der Ubung besteht darin, dass ein Lernender
etwas weiB, was der andere nicht (sicher) weiB, aber wissen mochte.)

Interaktive Ubungen fiir das Niveau A2-B1 finden Sie in Wechselspiel von Mi-
chael Dreke und Wolfgang Lind (2000) und fiir das Niveau A1-B2 in Wechsel-
spiel Junior von Michael Dreke und Sofia Salgueiro (2000).

Kommen wir nun zurick zu unserem Modell Didaktische Analyse. Wie kann die
interaktive Strukturiibung ,Das mache ich (nicht) gern” mit dem Modell DA ver-
knupft werden?

® Team Deutsch, Arbeltsbuch, 5. 15-21
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die Wirksamkeit von
Lernaktivititen

Literaturhinweis

Unterrichtsphasen

Entwerfen Sie eine Unterrichtsplanung nach dem Modell DA fiir die
Arbeit mit der interaktiven Strukturiibung ,,Das mache ich (nicht)
gern” (S. 107).

Modell DA Phase 4: Uben (interaktive Strukturiibung)
Lernziel . :
_Lernéktivltét(en) .
Sozialform(en)
' Materialien
Memen/HiIf_smittEI

Aktivitdten des
Lehrers/der Lehrerin

Wir mochten Ihnen im Folgenden noch einige Hinweise zum Thema ,Wirksam-
keit von Lernaktivitédten” geben.

Nicht jede Lernaktivitat ist gleich lernwirksam, um ein gegebenes Lernziel zu
erreichen. Auf die Frage z.B., wie sie beim Worterlernen vorgehen, antworten
die meisten Lernenden, dass sie zweisprachige Wortlisten pauken. Und wenn
man sie dann fragt, wie lange sie die so gelernten Wérter behalten, lautet die
Antwort meist: ,Bis zur Prifung.” Andere Lernaktivitdten mit dem Ziel, sich
Worter zu merken, wie Kontexte erfinden, Kategorisieren oder Visualisieren,
waren mit ziemlicher Sicherheit lernwirksamer.

Zur Frage, von welchen Kriterien die Lernwirksamkeit von Lernaktivitaten ab-
hangt, hat Gerard Westhoff (2008) in Fremdsprache Deutsch einen interessan-
ten Beitrag verdffentlicht. Westhoff betont dort, dass Wissen ,in Form mehr
oder weniger offener Strukturen von Eigenschaften” (S. 14) erworben wird. Er
gibt als Beispiel das mentale Konzept ,Rose”. Dies kdnne sich in einem Gehirn
aus einer Reihe von Merkmalen unterschiedlicher Kategorien zusammensetzen:

Semantische Merkmale: ,ist bunt’; ,riecht gut’; ,ist Teil einer Pflanze’
Morphologische Merkmale: bekommt ein ,-n’ in der Mehrzahl [...]
Kollokationsmerkmale: wird dfter mit den Wértern ,pflicken’ und ,rot' kombiniert
o]

Umgebungsmerkmale: steht oft in einem Garten oder in einer Vase

Assoziative Merkmale: ist verbunden mit Geflhlen wie ,frohlich’ oder ,feierlich®
bzw. mit ,erster Verliebtheit'.

(Westhoff 2008, S. 15)

Westhoff (S. 15) zufolge kann jedes Merkmal ,zugleich auch Bestandteil eines
anderen Konzepts sein - so kann die Eigenschaft ,rot’ z.B. Teil der Konzept-
struktur ,Rose’ sein, aber ebenso gut auch in die Konzeptstrukturen ,Blut’ oder
,Sonnenuntergang’ einbezogen sein. [...] Kenntnisse sind also in Form von Netz-
werken im Gehirn gespeichert.” Die nitzlichsten Kenntnisse bestehen Westhoff
zufolge aus ,reichhaltigen und vielfdltigen Netzwerken von Merkmalen, aus
Kombinationen, die ihrer Frequenz in Alltagssituationen so gut wie mdglich ent-
sprechen”. Denn: Je reicher und vielfaltiger ein Konzept vernetzt ist, umso bes-
ser wird es behalten und umso schneller kann es bei Bedarf aktiviert werden.
Daraus leitet Westhoff folgende Hypothese bezlglich der Lernwirksamkeit von
Lernhandlungen ab:

Konzepte werden besser behalten und kénnen schneller aktiviert werden, wenn
die Lernhandlung die Lernenden

viele Merkmale [des Konzepts]
aus vielen verschiedenen Kategorien

%'.
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Zusammenfassung

Umgang mit
Unterrichts-
dokumentationen
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in frequenten ,lblichen’ Kombinationen
maglichst oft

zu gleicher Zeit

mental bearbeiten lasst.

Aufgrund dieser ,Multi-Merkmals-Hypothese” darf man z.B. von interaktiven,
bedeutungsorientierten Strukturiibungen (s. S. 106f.) eine bessere Lernwirk-
samkeit erwarten als von bedeutungslosen Drillibungen. Und eine Aufgaben-
stellung wie: ,Ihr arbeitet bei der Stiftung Warentest. Schaut euch das Angebot
an Handy-Vertragen (www.handys.net/) an und schreibt eine Empfehlung fir
das preiswerteste Angebot” ist wahrscheinlich lernwirksamer als eine Reihe ge-
schlossener Fragen (vom Typ: ,Was kostet das billigste Nokia N 97 pro Jahr?")
zum gleichen Angebot.

In der Semantisierungsphase geht es darum, neuem Wortschatz, neuen gramma-
tischen Strukturen und (literarischen) Texten Bedeutung zu geben. Die Lernenden
sollen befahigt werden, diese Bedeutungen mithilfe vielfaltiger Strategien mog-
lichst selbststandig zu konstituieren. Wo maglich und sinnvoll, sollte dabei die
Muttersprache vermieden werden.

Da das, was nach der Semantisierung verstanden wurde, noch nicht ,beherrscht”
wird, also noch nicht dauerhaft rezeptiv oder produktiv zur Verfiigung steht,
muss gelibt werden. Da es unterschiedliche Ubungsverfahren gibt, sollte jeder
Lernende die gesamte Ubungspalette kennenlernen, um auf dieser Grundlage
entscheiden zu kdnnen, was fir ihn oder sie das Attraktivste und Effektivste ist.
Alle Untersuchungen bestétigen: Es wird von der Lehrkraft zu viel und zu lange
erklart und von den Lernenden zu wenig, zu kurz und nicht mit den ndtigen In-
tervallen und Wiederholungen geibt.

2.2.5 Ein Blick in die Unterrichtsrealitit

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie

@ anhand eines Unterrichtsmitschnitts Phasen von Unterricht beobachten
und reflektieren.

@ anhand eines Unterrichtsmitschnitts den Phasen im klafkischen Modell
charakteristische Aktivitdten von Lernenden und Lehrkraft zuordnen und
diese methodisch reflektieren.

Fur die vorliegende Fernstudieneinheit wurden zwei Unterrichtsstunden auf Video
aufgezeichnet, die Sie auf der beiliegenden DVD finden. Die erste wurde 1992 in
Krakau im zweiten Lernjahr Deutsch (Klassenstufe 7) einer Grundschule aufge-
nommen. Mit ihr beschaftigen wir uns spéter ausfiihrlicher (s. S. 159-165).

Die zweite Unterrichtsdokumentation wurde 2009 im ersten Lernjahr Deutsch
einer Oberschule (ebenfalls Klassenstufe 7) in Lissabon aufgenommen.

Die hier dokumentierten Unterrichtseinheiten stellen keinen Modellunterricht
dar, sie sind also keine Best-practice-Beispiele, die die Standards der Vermitt-
lung des Deutschen als Fremdsprache illustrieren und Beispiele zur direkten
Nachahmung darstellen sollen.

Die Aufnahmen, die Sie sehen, sind vielmehr Aufnahmen von authentischem
Unterricht, der mit Blick auf das Fortbildungsziel der Fernstudieneinheit mit den
Lehrerinnen vorbesprochen wurde, der sich dann aber mit der dem Unterricht
eigenen Dynamik entwickelte. Es handelt sich also (bis auf eine Szene) nicht um
gestellte oder nachgedrehte Situationen.

Trotz aller Authentizitat sind Unterrichtsdokumentationen aber Mitschnitte. Sie
geben den Unterricht, wie er sich abgespielt hat, nicht genau wieder. Schon beli
der Aufnahme stellt die Kamera bestimmte Aspekte in den Fokus, andere kann
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sie gar nicht erst einfangen. Beim Filmschnitt wird ein zweites Mal in Bezug auf
bestimmte Aspekte gekirzt; die Sequenzen werden neu zusammengestellt.
Man sieht also in der Regel in den Mitschnitten bestimmte Perspektiven, ver-
kiirzte Abldufe oder bestimmte Phasen von Unterricht.

Dies sowie die Tatsache, dass die Anwesenheit des Filmteams eine gewisse
Zogerlichkeit und Unsicherheit aufseiten der Lernenden und der Lehrenden er-
zeugt, sollten Sie beim Betrachten der Unterrichtsmitschnitte beriicksichtigen.

So ein Blick in ein Klassenzimmer hat einen dhnlichen Stellenwert wie eine
Unterrichtsbeobachtung unter Kollegen: Indem ich Unterricht beobachte und
meine Beobachtung reflektiere, lerne ich fir meinen eigenen Unterricht. In der
Diskussion mit anderen konnen sich Fragen ergeben, deren Kléarung mich auf
neue Ideen und Anregungen bringt, die mir in vergleichbaren Unterrichtssitua-
tionen helfen kénnen.

Begeben wir uns nun auf den Weg nach Lissabon. Hier finden Sie die wichtigsten
Informationen und Daten zu dieser Stunde:

Ort, Jahr Lissabon, Januar 2009
Schulart dffentliche Sekundarschule
Schiilerzahl 25 Schilerinnen und Schiler
Dauer 60 Minuten

Lernjahr 1. Lernjahr Deutsch, 7. Klasse:

Die Schiilerinnen und Schiiler lernten seit September 2008
Deutsch mit dem Lehrwerk geni@/. Kurz vor Drehbeginn hatten
sie Lektion 4 abgeschlossen. Die Plateaueinheit Lektion 5 hatte
die Lehrerin Gbersprungen, weil es sich in ihr um die Wieder-
holung und Vertiefung des bereits Gelernten handelt, um
Themen also, die fiir die geplante Unterrichtsdokumentation
weniger geeignet waren.

Lehrwerk genia@l Al
Material der Stunde | genia@/ Al, Lektion 6, eigene Kartchen, Arbeitsblatt
globales Lernziel Nach Haustieren fragen: ,Ich glaube, du hast ein/eine/feinen

Papagei®. - ,Ja, das ist richtig, ich habe einen Papagei.” Oder
«~Nein, das ist falsch, ich habe keinen Papagei®.

Lerninhalte Tiernamen, die Artikelwérter mein, dein, sein, ihr und kein, das
Verb (nicht) mégen und der Akkusativ

Der Unterricht veranschaulicht die Unterrichtsphasen, wie sie flir das oben an-
gegebene Lernziel sinnvoll sein kénnen. Innerhalb der einzelnen Phasen kann man
sehr gut nachvollziehen, wie Lehrer- und Lernaktivitdten nach dem Modell DA ge-
plant und durchgefiihrt werden kénnen.

Beim ersten Sehen wenden wir uns den Phasen des Unterrichts zu. Sie sehen auf
Seite 114/115 einen Ausschnitt aus dem Lehrwerk geni@! Al aus der Lektion 6.
Spéter werden Sie entdecken, wo die Lehrerin von diesem Vorgehen abgewichen
ist.
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Beispiel 1

114

Ordnen Sie die Aufgaben/Ubungen aus den folgenden Beispielen 1 und 2

den Unterrichtsphasen zu und begriinden Sie.

Phase Aufgaben-  Begriindung fiir das Teillernziel
nummer
Einfiithrung 1,2 Hinfithrung aum Thema Haustier, Einfithrung

der Tiernamen
Prasentation =
Semantisierung
Uben

| Tiere und Leute

~1| il Wie heift das Tier? Ordne a-h den Bildern zu.

G 7

- Rt |
a) die Fliege b} der Affe c) die Schlange d) der Elefant e} die Kuh f) der Papagei £) der Pinguin

h) das Plerd
@] ! E Hére zu. Was ist das?
Das st ein Vogel. Ein . Das ist eine ..

E_ Lieblingstiere — Sprecht in der Klasse.

lch mag ... [ch mag keine .. Mein Bruder nag Plerde.

Meine Schwester mag keine ... Meine Eftern mogen ...

i g-_: Katharina und Atze, Tanja und Dr. Jones, Timo und Kurti — Ordne die Bilder
Texten auf Seite 37 zu.

36 (mclmmddrr.aq

.6 geni@! A1, Kursbuch, 5. 36
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Beispiel 2

Akkusativ von ein, kein, mein ... - Erginze den Lerntipp.
= | I [ | | I 1 |
Llcmma.{;w g [ [l &Ekusa.tw [ ; bk
d.er/ (E}eln/ mejn—— Hu.ru{ — Icl\ m.a5 i&ﬂl‘lund:—{k)elnF:.— (- meingl =
| das/()ein/mein f"on‘q P S Pur_ug_ | S
] 1
| die/ (E)erne{ neine |Katze | ' : dle Katee f ]
dle{ keiie/ rn.eme ; "'il'l(b.tiéﬁ. ZE T Kq.tz.er.; TFiof
' Timst) IR
Lerntipp
Verben mit Akkusativ aus den Einheiten 1-6: 5 :
fahren - finden - I.uben - hassen - horen - kennen - | 5“"“"““' {m
:,:;r;f;:-._ lesen — mogen — rufen - schreiben - singen - l';ll\ S%{ﬁfdﬂ‘gm X ‘ 5
Sprecht dber eure Tiere. - ,

Ist er griin oder blau? Wie alt Ist >
Sogrop.

Y Nainy ich kabs o
_ =

{ch habe einen kamrfem_:gef.
Wie grof st dein Hund?

Hast du auch einen/eine ...2

Wie heiBt ...

m Ein Splel — Macht eine Tabelle mit Tiernamen wie im Beispiel.

1 ﬁ der | B d,o.s I G dle i‘!a.st du. einen nger in FH?E
1 | der Pinguin | dasPlerd | dieKuh T e |
2 | der Fapagel | das Pony die Ratte “Nein. ['[a.st du. eine ﬂle&s in GS?H“
3 | dertlund | das Krokedil | die Fliege e "—*—w-‘:‘::h
¢ | der Elefant | das Kinguru | die Katze Ja iy
uummmge? 39

i geni@! A1, Kursbuch, S. 39

Nun haben Sie Ihre Zuordnung zu den Unterrichtsphasen geleistet. Beobachten
wir als nachsten Schritt, wie die Lehrerin die Stunde gestaltet hat. Ihr Lernziel
war, dass die Schiilerinnen und Schiiler Vermutungen darliber anstellen, welche
Haustiere/Tiere sie haben bzw. haben méchten oder nicht haben bzw. nicht haben
machten.

Wenn Sie also bei der Bearbeitung der folgenden Aufgaben der Lehrerin tUber
die Schulter schauen, tun Sie dies bitte mit kritischer Solidaritat. Tun Sie so, als
handelte es sich um eine Kollegin, die Sie sehr schatzen bzw. mit der Sie be-
freundet sind.

Die Unterrichtsstunde, die eigentlich 60 Minuten dauerte, wurde auf sechs Se-

guenzen zusammengeschnitten. In der Ubersicht auf Seite 116/117 sind in der
zweiten Spalte die Lehr- und Lernaktivitaten aufgelistet.

1us




Aufgabe 80 Notieren Sie in der Tabelle, welchen Phasen die Sequenzen 1-6 Ihrer
E Meinung nach zuzuordnen sind.
EinfUhrung, Prasentation, Semantisierung oder Uben?

Sequenz Lehr-/Lernaktivitdten Phase

1 L fragt: .Wer weiB was ein Haustier ist?” Sie
schreibt das Wort Haustier an die Tafel, er-
klart eventuell mit Beispielen: ,Eine Katze
und ein Hund sind Haustiere”.

L bittet die Schilerinnen und Schiler, S. 36
im Lehrbuch aufzuschlagen.

L fragt: ,Welches Tier erkennt ihr an seinen
Augen?”

S raten und spekulieren in Partnerarbeit. Im
Portugiesischen lautet das Wort entspre-
chend: animal doméstico.

2 L spielt Hortext 1 (Tiernamen) vor.
L fragt pro Bild: ,Was flr ein Tier ist das?”
S gehen an die Tafel und kleben die entspre-
chenden Tiere an die Tafel.
L spricht neue Warter vor, S sprechen nach.
L schreibt die Tiere mit Artikel unter die Bilder
an die Tafel.
L fragt: .Was ist kein Haustier?"
S markieren, welches Tier kein Haustier ist.

3 L spielt Hortext 2 vor (Tierstimmen):
Korrektur des Horverstehens. L fragt pro
Gerdusch: ,Was fir ein Tier war das?”
L erganzt Tierliste an der Tafel.

4 L verteilt ein Arbeitsblatt.
S lesen die Satze einzeln vor.
L legt Folie auf und erlautert die Spalten Sub-
Jekt - Verb - Objekt.
L fordert S auf, die Satze von Arbeitsblatt 1 in
die Tabelle von Arbeitsblatt 2 einzutragen. S
tragen in Arbeitsblatt ein.
L unterstitzt.

5 S korrigieren durch Anschrieb auf der Folie.
L fragt, ob S Regelhaftigkeit entdecken
konnen.

L entwickelt Tafelanschrieb zum bestimmten
und unbestimmten Artikel im Nominativ und
Akkusativ.

L erarbeitet Regel an der Tafel.

S notieren Regel in ihr Heft.

116
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Sequenz Lehr-/Lernaktivitdten . Phase

6 S schreiben auf einen Zettel zwei Tiere, die
sie haben/mégen, und zwei Tiere, die sie
nicht haben/mdgen.

S tauschen die Zettel mit dem Nachbarn und
fragen sich gegenseitig: ,Ich glaube, du hast
einfeine/einen ..." - ,Ja, das ist richtig, ich
habe ein/eine/einen ... oder ,Nein, das ist
falsch, ich habe kein/keine/keinen ..., ich
habe ...".

Sie hatten sicher Schwierigkeiten, die Phase der Prasentation zuzuordnen. Sie
haben sich gefragt: Ist nicht das Abspielen des Hortextes eine Prasentation? Die
Antwort darauf konnte lauten: Auch in einer Einflilhrungsphase kénnen kleinere
Prasentationen vorkommen, sie unterscheiden sich aber von der folgenden Pra-
sentation der Redemittel und der grammatischen Struktur.

Erlduterungen Die etwas langere Einfithrungsphase der Stunde in Lissabon verfolgt mehrere

zum Unterricht in Ziele: Einmal sollen die Schiiler fur das Thema ,Haustiere” motiviert werden

Lissabon und ihre eigene Situation bzw. ihre Wiinsche beschreiben. Zum anderen werden
die Warter eingeflhrt, die fUr die weiteren Phasen bendtigt werden.

Die Pradsentation des Lernstoffs geschieht in dieser Stunde durch Arbeits-
blatt 1. Dieses besteht aus Texten bzw. Satzen, aus denen die Bildung des
Akkusativs abgeleitet wird. Das Arbeitsblatt bietet also auf induktive Weise
bereits die Regel an, die den Schiilern aber erst in der nachsten Phase bewusst
gemacht wird.

Inwieweit in dieser Phase auf den Arbeitsblattern grammatische Terminolagie
verwendet wird, hangt von der Zielgruppe, der Sprachenfolge, den Lehrpldnen
usw. ab. Natirlich kébnnte man hier auch von der-, die- und das-Wortern reden
und auf Subjekt und Objekt verzichten.

In der darauffolgenden Semantisierung wird den Schiilerinnen und Schiilern die
Regelhaftigkeit der Artikelworter im Akkusativ bewusst. Sie lernen auBerdem,
dass der Akkusativ von den Verben abhangt, die in der mittleren Spalte des Ar-
beitsblattes 2 stehen. Es handelt sich hier um ein methodisches Verfahren, bei
dem neue grammatische Strukturen oder Redemittel in kleinen prdagnanten Kon-
texten gelernt und gelbt werden sollen, die die Regel bereits implizit enthalten.
Erst bei der Erarbeitung der Regel geschieht die Kognitivierung, sie macht dann
den Akkusativ bewusst, Auffallend ist, dass der Tafelanschrieb mit der Regel ohne
metasprachliche Terminologie auskommt und nur das Wesentliche auf einprag-
same Art und Weise dargestellt ist.

Die letzte Phase, die der Ubung, enthilt einen interessanten Aufgabentyp, nam-
lich eine interaktive Strukturiibung. Eine Grammatiklibung wird bei diesem Auf-
gabentyp kommunikativ und authentisch, indem Schiler/Schilerin 1 Wissens-
licken aufweist und etwas Uber Schiler/Schillerin 2 herausfinden will und
umgekehrt. Wichtig ist, dass die Lehrerin nur eingreift, wenn es Probleme gibt.
Die Schiller/Schiilerinnen sollen frei sprechen. Die Lehrerin notiert sich Fehler
und unterbricht die Ubung erst nach einigen Minuten, um diese Fehler zu korri-
gieren. Im weiteren Ubungsverlauf kénnen diese Fehler dann vermieden werden.

Interessant ist auch das zeitliche Verhaltnis der Phasen untereinander.

117
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Stellen Sie dar, wie viel Zeit die einzelnen Unterrichtsphasen im Film
einnehmen, indem Sie die Sdulen unterschiedlich hoch fiillen.

EinfGhrung Pr i isierung Uben

Ihnen ist sicher aufgefallen, dass die Einfihrungsphase fast dreimal so viel Zeit
in Anspruch nimmt wie die Ubungsphase. Das hat in diesem Fall mit den Filmauf-
nahmen zu tun. Da die Filmaufnahmen wegen Larms von auBen oft unterbrochen
werden mussten, hatte die Lehrerin weniger Unterrichtszeit als geplant. Sie
musste die Ubungsphase verkiirzen, um das Lernziel, die Anwendung der Struk-
tur ,Ich glaube, du hast ...”, noch in der gleichen Stunde zeigen zu kénnen.

Es ist allerdings ein haufiges Phanomen im Fremdsprachenunterricht, dass die
Ubungsphase zu kurz kommt und von Schiilerinnen und Schiilern oft zu schnell
der Gebrauch der neuen Strukturen erwartet wird.

Gehen wir nun noch einmal zuriick zu den Sequenzen 4 und 5 und analysieren
die Aktivitdten der Schiiler und Schilerinnen genauer.
Im Folgenden finden Sie die Arbeitsblatter, die ausgeteilt wurden:

Arbeitsblatt 1

Ich hore einen Vogel. Der Papagei lernt ein Lied. Wir finden den Hund. Das M&d-
chen ruft die Kuh. Er mag die Katze. Der Affe mag eine Banane. Kennst du das
Pferd? Wer kocht den Fisch? Wer hat eine Schlange? Hast du keine Schlange? Wer
liebt ein Krokodil? Du schreibst einen Brief. Die Katze liebt den Fisch. Ein Affe hat
kein Auto. Der Affe liest ein Buch.
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Arbeitsblatt 2

Wer? hat, liest, findet, Wen? Was? (i |
Subjekt liebt, lernt, Objekt | |
miichte, hart, |
schreibt usw.

L Ihrat = . | feminin

| 2 | ' neutrum

e P A £ 3% o b v St

| e e o e ™ F b
et e e Lt P, e A R b A o P
| b 0 1

Aufgabe 82 Notieren Sie in der Tabelle (S. 120) in der richtigen Reihenfolge, was
die Lernenden in diesen Phasen tun und welches Teillernziel damit
erreicht wird.

Die Schiilerinnen und Schiler ...

e ..erganzen den Tafelanschrieb der Lehrerin durch Zuruf der entsprechenden
Artikelwdrter.

_ordnen die Sitze aus Arbeitsblatt 1 in das Arbeitsblatt 2 ein.

.. entdecken die Regel.

... lesen die Sétze des Arbeitsblattes laut vor.

.. formulieren (z. T. auf Portugiesisch), was sie tun sollen.

.. beschreiben, welche Regelhaftigkeit ihnen auffallt.

... vergleichen mit dem portugiesischen Sprachsystem.

.. notieren die Regel ins Heft.

.. stellen Vermutungen an, warum das so ist.
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Aktivitdten der Schiilerinnen und Schiiler: Sie ... Teillernziel

... lesen die Satze des Arbeitsblacees laue vor:

Aufgabe 83

Subjektivitit der
Wahrnehmung

120

Das Vorgehen, das Sie eben rekonstruiert haben, folgt dem sogenannten ,Mo-
dell Sammeln - Ordnen - Systematisieren”, kurz SOS. An diese Systemati-
sierung schlieBt sich das Entdecken und Formulieren einer Regel an.

Dieses Vorgehen haben Hermann Funk und Michael Kénig in der Fernstudien-
einheit Grammatik lehren und lernen (1991) beschrieben.

Sie finden auch eine Online-Vorlesung dazu von Hermann Funk unter: http://
www.daf-online.hu/kre/Grammatikvermittiung.pdf.

AbschlieBend mochten wir Sie bitten, sich die Dokumentation noch einmal in
Sequenzen oder ganz anzusehen.

Was machen Sie genauso wie die Lehrerin? Was wiirden Sie gern von
ihr iibernehmen? Oder was wiirden Sie anders machen? Warum?
a) Notieren Sie Ihre Beobachtungen im folgenden Raster.

Phase Das mache ich genauso./Das Das wiirde ich anders
wiirde ich gern genauso machen. machen, weil ...
Das gefallt mir.

Einfiilhrung

Prisentation : :
Semantisierung
Uben

b) Welche zwei Tipps wirden Sie einer guten Kollegin oder sich selbst
aufgrund des gesehenen Unterrichts gern geben?

Bei der Beobachtung von Unterricht einer Lehrerkollegin in diesem Kapitel
mussten bzw. miissen Sie daran denken, dass das, was Sie beobachten und
wahrnehmen, von Ihren Erfahrungen und subjektiven Theorien Uber Unter-



richt strukturiert wird. Das fihrt unweigerlich dazu, dass Sie selektiv wahrneh-
men und subjektiv bewerten. Ein anderer Lehrer oder eine andere Lehrerin,
der/die die Unterrichtsdokumentation zur gleichen Zeit ansieht, kann aufgrund
anderer Bezugssysteme zu véllig entgegengesetzten Einschatzungen kommen.
Auf Fortbildungsveranstaltungen mit Unterrichtsdokumentationen haben wir
diese Erfahrung immer wieder gemacht, und wir selbst waren oft anderer Mei-
nung als die anwesenden Lehrerinnen und Lehrer.

Interessant ist, warum es zu diesen unterschiedlichen Einschatzungen, Zustim-
mungen und Ablehnungen kommt. Es ist der Blick auf Ihre Selbstwahrnehmun-
gen und der bewusste Umgang mit dem, was Sie gut finden und deshalb genau-
so machen (modchten), und dem, was Sie anders machen (wiirden). Vielleicht
finden Sie so Bestatigung fir das Eigene und Anregung fiir das andere zugleich.
Auch aus diesem Grund ist jede Zensurengebung bei der Beobachtung von
(fremdem) Unterricht fragwirdig.

Besonders hilfreich kann die Spalte ,Das wiirde ich gern genauso machen* fir
Sie werden, denn dahinter verbergen sich Professionalisierungsmaglichkeiten.
Denken Sie an die zwei Tipps, die Sie in Aufgabe 83b formuliert haben, und ach-
ten Sie in Ihrem Unterricht darauf, um Ihre Kompetenzen beim Unterrichten zu
verbessern und zu erweitern. Wenn Sie merken, dass Sie sie verinnerlicht ha-
ben, dass sie also zu Ihrer Fertigkeit oder Haltung geworden sind, kénnen Sie
sich wiederum einen oder zwei andere Aspekte vornehmen.

Y Wenn Sie sich fiir Fragen und Methoden der Unterrichtsbeobachtung interessie-
ren, kénnen wir Ihnen die Fernstudieneinheit Unterrichtsbeobachtung, Lehrer-
verhalten und kollegiale Beratung von Barbara Ziebell und Annegret Schmidjell
(erscheint 2011) empfehlen.

2.2.6 Merkmale fiir guten Unterricht

Wir haben schon wiederholt von guten Lehrwerken, guten Lehrerinnen und Leh-
rern - und gutem Unterricht gesprochen. Lange glaubte man, fairerweise nicht
von ,gutem” und ,schlechtem” Unterricht sprechen zu dirfen: Die empirische
Basis, um Aussagen machen zu kénnen, war ebenso klein wie die subjektive
Willkiir groB.

Literaturhinweis Einen tiberzeugenden Vorschlag bietet Hilbert Meyer mit seiner Publikation Was
ist guter Unterricht? (2004) an. Wir méchten Ihnen vor einem zweiten Ansehen
der Unterrichtsdokumentation seine zehn Merkmale eines guten Unterrichts
vorstellen. Sie finden die Merkmale im Folgenden in Ausschnitten aus einem
Beobachtungsbogen. Damit kénnen Sie einschdtzen, wie stark das jeweilige
Merkmal im beobachteten Unterricht ausgepragt ist.

Merkmal 1 Klare Strukturierung des Unterrichts

'Merkmalsauspriigungen
voll | trifft eher

Beobachtungssitze

Die Schiiler werden gut Uber den geplanten Stunden-
verlauf informiert,

Das Klassenmanagement funktioniert gut (Fragen und
Drannehmen, Aufgabenverteilung usw.).

Im Stundenverlauf ist ein roter Faden zu erkennen.

Die Lehrersprache Ist versténdlich und prazise.
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Merkmal 2 Hoher Anteil echter Lernzeit

‘ Merkmalsauspr&gungen

trifft voll

Lseobac'htungssﬁtza
Zu

trifft eher
zu

trifft eher
nicht zu

Zu

angepasst,

[Das Unterrichtstempo ist dem Leistungsvermégen
|

Die vorhandene Zeit wird effektiv genutzt,

J Storungen werden zugig behoben.

Erst am Stundenschluss eintragen:
Die Zeitplanung hat gestimmt oder konnte korrigiert
werden.

Merkmal 3 Inhaltliche Klarheit

trifft nicht

|

prégungen

[jeohachtungssatze trifft voll

Zu Z

trifft eher

u

trifft eher_
nicht zu

| Die Arbeitsauftrage sind verstandlich formuliert.

f Die Beitrage der Lehrperson sind fachlich korrekt.

| Die Lehrperson geht konstruktiv auf Schiilerfehler ein.

[ Die Schiiler werden angehalten, die Unterrichtsinhalte
| mit bereits Bekanntermn zu verknipfen,

Merkmal 4 Transparente Leistungserwartungen

i Merkmalsauspréigungen

trifft voll
Zu

Beobachtungssitze

trifft eher
zZu

trifft eher

nicht zu zZu

den Schiilern in angemessener und verstindlicher

' Die Lehrperson bespricht ihre Lenstungserwartungen mit
| Form.

| Die Lehrperson gibt den Schalern 2lgig Leistungs-
ruckmeldungen.

| Verschiedene Formen der Leistungsdokumentation

| werden eingesetzt.

{ vor oder nach der Stunde erfragen:
{ Die Lehrperson orientiert sich an den
| und Bildungsstandards.

Kernlehrpldnen

Merkmal 5 Methodentiefe

Merkmalsausprigungen

trifft voll
zZu

Beobachtungssitze

trifft eher
zZu

trifft eher
nicht zu

Die Schuler verfugen tiber ausreichende Methoden-
kompetenz,

| Die Methoden passen zu den Inhalten.

Die Methoden werden handwerklich korrekt eingesetzt,

Die Schuler werden dazu angehalten, dber den
Methodeneinsatz zu reflektieren,
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Merkmal 6 Lernfreundliches Klima
Merkmalsauspriagungen
Beobachtungssitze trifft voll trifft eher | trifft eher t_rlﬁ‘l: nicht
Zu zu nicht zu Zu
Der Umgangston ist wertschatzend und respektvoll.
Vereinbarte Regeln werden erkennbar eingehalten.
Der Larmpegel entspricht dem Arbeitsprozess.
Die Lehrperson lobt und ermutigt die Schiler aufgaben-
bezogen.
Merkmal 7 Sinnstiftendes Kommunizieren
Merkmalsauspragungen
Beobachtungssidtze trifft voll trifft eher | trifft eher | trifft nicht
zu zu nicht zu zZu
Die Lehrperson erldutert den Sinn von Aufgaben.
Die Lehrperson geht erkennbar auf Schilerinteressen
ein.
Die Schiiler stellen von sich aus Erkenntnisfragen.
Die Schiller stellen kritische und weiterfihrende Fragen.
Merkmal 8 Individuelles Férdern
Merkmalsausprigungen
Beobachtungssitze trifft voll trifft eher | trifft eher | trifft nicht
zZu zu nicht zu zu
Die Lehrperson gibt differenzierte, dem individuellen
Leistungsvermadgen angepasste Arbeitsauftrage.
Die Lehrperson kimmert sich um das Fortkommen ein-
zelner Schiller.
Leistungsstarke Schiller kénnen sich aus Routineaufga-
ben ausklinken und an eigenen Schwerpunkten arbei-
ten.
Schiler mit Sprachdefiziten oder andern Handicaps er-
halten Hilfen.
Merkmal 9 Intelligentes Uben
Merkmalsauspragungen
Beobachtungssétze trifft voll trlfftalulr

zu zu

Nur in Stunden mit Ubungsphasen ausfillen:
Die Ubungsaufgaben passen zur Zielstellung der Stunde.

Die Ubungsmaterialien sind ansprechend und verstand-
lich gestaltet.

Es gibt ausreichend Zeit fiir Ubungsphasen.

Die Lehrpersan hilft den Schillern, geeignete Lern-
strateglen zu finden.
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Merkmal 10

Vorbereitete Umgebung

Merk

Beobachtungssitze

trifft voll | trifft eher | trifft eher | trifft nicht
Zu Zu nicht zu ZuU

Der Klassenraum ist asthetisch ansprechend gestaltet.

Der Klassenraum ist aufgerdumt.

chend und qualitatsvoll.

Die eingesetzten Medien und Materialien sind ausrei-

Licht, Akustik und Bellftung sind gut.

{Meyer 2009, S. 230-235)

Aufgabe 84

Aufgabe 85

=

Phase
Einfiihrung
Prasentation
Semantisierung
Uben
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Welches Merkmal guten Unterrichts halten Sie fiir das wichtigste?
a) Notieren Sie.

b) Welches Merkmal haben Ihrer Meinung nach empirische Forschungen als
das effektstarkste, d.h. wichtigste fiir den Lernerfolg bei Schilern erge-
ben?

Sehen Sie sich die Unterrichts-

dokumentation ein weiteres Mal an.

a) Notieren Sie, welche Aktivitaten der
Lehrerin bzw. der Schiilerinnen und
Schiler fiir die jeweilige Phase
typisch sind und welche Fehler die
Schilerinnen und Schiler noch
machen (vor allem in der Ubungs-
phase).

Typische Lehreraktivitit Typische Lerneraktivitit  Fehler

b) Was fallt Ihnen auf? Haben Sie den Eindruck, dass die Schiilerinnen und
Schiiler jetzt den Akkusativ beherrschen, d.h. ihn bei den entsprechenden
Verben korrekt benutzen?

c) Beurteilen Sie nun den Unterrichtsmitschnitt mithilfe der zehn Kriterien
nach Hilbert Meyer. Wahlen Sie die Merkmale aus, die Sie beobachten
wollen. Kreuzen Sie dann in den Tabellen auf S. 121-124 an, wie Sie die
Merkmalsauspragungen gesehen haben.

Bei einer so stark gekiirzten Unterrichtsstunde kénnen die Merkmale natiirlich
nur mit groBen Vorbehalten eingeschatzt werden, manche entziehen sich véllig
der Beobachtung und damit auch der Einschatzung.



2.2.7 Alle Lernphasen in einer einzigen Unterrichtsstunde?

Am Ende dieses Teilkapitels

@ konnen Sie den idealtypischen Ablauf der Phasen mit einem lernerbezoge-
nen Vorgehen vergleichen.

@ konnen Sie die Vorteile eines lernerbezogenen Phasenablaufs benennen.

@ kennen Sie wichtige Aspekte innerer Differenzierung (Binnendifferenzie-
rung) und kénnen sie bei der Ubungsgestaltung beriicksichtigen.

@ kénnen Sie die Vorteile des Schemas mit Lernphasen und den klafkischen
Kategorien fir die eigene Unterrichtsplanung nutzen.

Hier sind noch einmal alle Phasen auf einen Blick:

Einfiihrung Prisentation Semantisierung Uben

Die Fragen am Schluss von Kap. 2.2.6 fihren uns in das Thema dieses Kapitels.

In der Unterrichtsdokumentation der portugiesischen Lehrerin, die Sie in Kapi-
tel 2.2.5 angesehen haben, durchlaufen die Schiler die vier Phasen in einer
einzigen Unterrichtsstunde. Die Stunde beginnt mit der Einfiihrung und endet
mit dem Uben. Selbstversténdlich verlief die Stunde bei der Lehrerin nur des-
halb so, weil wir eine Unterrichtsdokumentation wollten, in der diese Phasen
idealtypisch vorgestellt werden sollten. In der taglichen Unterrichtspraxis sieht
das meist villig anders aus (z.B. Kontrolle der Hausaufgaben, Besprechung von
Lernschwierigkeiten, kleiner Wortschatztest, Einfihrung eines neuen Themas/
Textes usw.). Was hier Uber die Unterrichtsdokumentation in Lissabon gesagt
wird, gilt entsprechend fiir die in Krakau (s. S. 159-165).

Doch die Ubungsphase reichte nicht aus, um die Lernenden zu beféhigen, den
Akkusativ bei den bereits eingefiihrten Verben, die den Akkusativ regieren,
kommunikativ zu verwenden. AuBerdem, so ergab sicher auch Ihre Beobachtung
der Fehler, die die Lernenden gemacht haben, besteht noch Ubungsbedarf bei
der Aussprache.

Was Sie in der Unterrichtsdokumentation gesehen haben, ist nachgewiesener-
maBen reprisentativ fir den Fremdsprachenunterricht: Es wird viel (zu viel)
prasentiert und erklart, aber (viel) zu wenig geiibt. Natirlich bietet es sich an,
auch auBerhalb des betreuten Unterrichts zu (iben, aber die Ubungsphase in der
Klasse ist die wichtigste Phase. Erinnern mdchten wir auch daran, dass eine
Klasse von 25 Schillern aus 25 unterschiedlichen Menschen besteht: mit unter-
schiedlichen Begabungen und Interessen, mit unterschiedlichem Lerntempo,
Lernverhalten, Leistungsvermégen, Leistungsniveau, unterschiedlicher Lernbe-
reitschaft usw. Wir sprechen deshalb wieder das Zauberwort Differenzierung
an. Grundsatzlich kommen viele Ebenen in Betracht: inhaltliche, didaktische, me-
thodische, soziale, organisatorische Differenzierung (vgl. Paradies/Linser 2008).

Nun kennen Sie die Klasse zu wenig, um einzelnen Schulern unterschiedliche
Aufgaben zu erteilen bzw. sie einzeln, in Partnerarbeit oder Kleingruppen indivi-
duell zu fordern und damit optimal zu férdern (vgl. Paradies/Linser 2008, S. 9).
Versuchen Sie trotzdem, anhand einer reproduktiven, reproduktiv-produktiven
und produktiven Ubung Lernende mit unterschiedlichen Voraussetzungen die
Aussprache einzelner Worter, Redemittel (,Ja, das ist richtig” usw.) und den
Akkusativ, also den Stoff der letzten Stunde, tiben zu lassen.

125



_ Unterrichtsphasen

Aufgabe 86

Differenzierung
nach ...

Wochenplan-
unterricht
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Versuchen Sie, zu dem in der portugiesischen Klasse geiibten Stoff je
eine weitere Grammatik- und Ausspracheiibung (,.Ja, das ist richtig”)
zu erstellen.

Berucksichtigen Sie dabei fiktiv einzelne Schilerinnen und Schiiler, von denen
manche Probleme vor allem in der Aussprache haben, andere beim Akkusativ.

2.2.8 Zur Differenzierung

Das Thema ,Differenzierung” ist sehr umfassend. Wir fassen hier bereits dazu
Gesagtes noch einmal zusammen und beschreiben nur die Mdglichkeiten, die
Sie ohne allzu groBen Aufwand bei der Unterrichtsplanung bericksichtigen kén-

nen.

Sie kdnnen Ihre Klasse in Kleingruppen, Paare und/oder individuelle Lernende

einteilen, die differenzierende Angebote bekommen. Und Sie kdnnen sie leis-

tungshomogen oder leistungsheterogen aufteilen. Eine Differenzierung kann

erfolgen nach:

a) Interesse (statt den Akkusativ mit Tieren zu Gben, kénnte man unter-
schiedliche Sportarten/Hobbys usw. wahlen),

b) Lerntempo (da langsamere Schiler nicht leistungsschwacher sein missen,
erhalten sie mehr Zeit, erledigen die Aufgabe zu Hause usw.),

c) Niveau (leichtere vs. schwierigere, vorbearbeitete und vorentlastete
Aufgaben/Texte, reproduktive vs. produktive Aufgaben usw.),

d) Lernstrategien/Methode (s. Kap. 1.3.6 ,Individuelle Unterschiede zwischen
Lernenden”, S. 27-30),

e) Lernbereitschaft (bei geringer Lernbereitschaft: starker motivierende,
erfahrungsbezogen-konkrete, den Interessen entgegenkommende
Angebote vs. anspruchsvollere abstraktere Aufgaben).

Der Wochenplanunterricht, eine Form des offenen Unterrichts, hat sich seit
Jahrzehnten in der Grundschule bewahrt, wird aber verstarkt auch in der Se-
kundarstufe praktiziert. Es geht darum, dass die Schiler ihre Arbeit fur die
ganze Woche planen. Die Aufgaben selbst kénnen als Pflichtprogramm vom
Lehrer festgelegt und durch von den Schilern ausgewahite Aufgaben erganzt
werden. Im offenen Unterricht wahlen die Schiiler Aufgaben und Themen véllig
selbststéndig und legen fest, wann sie was mit wem und wo erarbeiten wollen.
Dabei bestimmen sie auch ihr eigenes Lerntempo.

Es empfiehlt sich bei der Einfihrung von Wochenplanarbeit, von einem mit dem
Lehrer/der Lehrerin verabredeten jeweils individuellen Pflichtaufgabenplan aus-
zugehen, der durch eine von jedem einzelnen Schiiler/jeder einzelnen Schiilerin
getroffene Auswahl von Aufgaben erganzt wird. Das Konzept stellt ein effektives
Hilfsmittel dar, um Schiler vorsichtig an selbsttatiges und selbststéndiges Ler-
nen zu gewdhnen. Die Rolle des Lehrers unterscheidet sich wesentlich von der
traditionellen Lehrerrolle: Er begleitet und berat die Schiler.

Ideal ware eine Umstellung des gesamten Unterrichts auf Wochenplanarbeit.
Wo das nicht maglich bzw. nicht gewollt ist, kénnen Sie das Konzept aber auch
nur im Deutschunterricht praktizieren: Die Schiler erhalten fir je einen Monat
einen schriftlichen Plan, der Aufgaben verschiedenen Typs aus verschiedenen
Inhaltsbereichen enthalt. In festgelegten Unterrichtsstunden (z.B. eine Stunde
wdchentlich) erarbeiten die Schiler diesen Plan selbststéndig, allein oder in
Partnerarbeit. Sie als Lehrer/Lehrerin stehen beratend zur Seite, Nach der Be-
arbeitung bestimmter Aufgaben sollen diese von den Schilern selbst kontrol-
liert und auf dem Plan als erledigt eingetragen werden.

Beispiele fiir Wochenplane finden Sie hier:

http://offener-unterricht.net/ou/start-offu.php?action=wopla

http://www.hansaschule.com/unterricht.html




Stationenlernen

Literaturhinweis

Literaturhinweis

Unterrichtsphasen

Einen Wochenplan fiir Englisch finden Sie auf S. 48 der Fernstudieneinheit
Lernerautonomie und Lernstrategien von Peter Bimmel und Ute Rampillon
(2000).

Eine anschauliche erste Einfiihrung in die Arbeit mit Wochenpldnen finden Sie
hier: http://www.learnline.schulministerium.nrw.de/app/suche_learnline/?p_search
word=Fr%C3%BChling&panel=de.metaventis.learnline.client.search.view.
SearchPanelResult&p_startsearch=1

Stationenlernen ist eine Form des offenen, handlungsorientierten Lernens und
Unterrichtens. Im Klassenzimmer (oder in einem anderen groBeren Raum) wer-
den Lernstationen eingerichtet. An den jeweiligen Lernstationen liegen unter-
schiedliche Aufgaben. So kann man z.B. vier Stationen einrichten: eine mit
Leseaufgaben, eine mit Seh-/Horaufgaben, eine mit Gesprachs- und eine mit
Schreibaufgaben. Oder — wie z.B. in einem Aufsatz zur Binnendifferenzierung
bei der Wortschatzwiederholung von Derhartunian (2006) beschrieben - acht
Stationen mit unterschiedlichen Ubungen und Aufgaben zum Thema ,Einkau-
fen®.

Maoglichkeiten zur Binnendifferenzierung entstehen u.a., wenn man die Reihen-
folge, in der die Lernenden die Stationen besuchen, frei ldsst, wenn man Wahl-
stationen anbietet oder indem man an den einzelnen Stationen Aufgabenstel-
lungen mit unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad anbietet, die sowohl fir
leistungsschwachere als auch fir leistungsstdrkere Lernende attraktiv sind.
Stationenlernen lasst sich relativ einfach mit der Arbeit mit einem Lehrwerk
kombinieren.

Mehr zum Thema ,Stationenlernen” finden Sie im Themenheft 35 ,Stationenler-
nen” der Zeitschrift Fremdsprache Deutsch (Wicke 2006).

Paradies und Linser (2008, S. 38) sind der Meinung, dass ,je heterogener die
Lerngruppen geworden sind, desto wichtiger wird in den meisten Fallen die in-
nere Differenzierung des Unterrichts.” Wir mochten hinzufiigen: Desto mehr
stéBt man aber auch an die Grenzen innerer Differenzierung und musste auf
Formen duBerer Differenzierung ausweichen (wie z.B. an integrativen Gesamt-
schulen oder in jahrgangsiibergreifenden Klassen). Diese Formen &uBerer
Differenzierung sind entweder vorgegeben oder sie entziehen sich weitgehend
Ihrer Einflussnahme, sodass wir darauf nicht weiter eingehen.

Das Thema ,Binnendifferenzierung” wird ausfihrlich in der Fernstudieneinheit
Gruppenarbeit und innere Differenzierung von Inge Schwerdtfeger (2001) be-
handelt.

Empfehlenswert ist auch die bereits erwéhnte Publikation Differenzieren im Un-
terricht von Liane Paradies und Hans Jiirgen Linser (2008), der wir zahlreiche
Anregungen entnommen haben.

Wir mochten jetzt abschlieBend das Modell DA und das Lernphasenmodell in

einem einzigen Schema darstellen. Dieses kann Ihnen bei der Unterrichts-
planung behilflich sein.
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Modell DA Phasen im Lernprozess
Phase 1 Phase 2 Phase 3 Phase 4
Lernziel
Lernaktivitat(en)
Sozialform(en)
Materialien
Medien/Hilfsmittel

Aktivitat des
Lehrers/der Lehrerin

Zusammenfassung Nachdem Sie sich mit einer konkreten Unterrichtsstunde auseinandergesetzt
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haben, informierten Sie die (oft Uberraschenden) Ergebnisse empirischer
Forschungen dariiber, was einen guten Unterricht kennzeichnet. Ein wichtiger
Faktor, der leider immer noch viel zu wenig Beriicksichtigung findet, ist die
Differenzierung. Denn: 25 Lernende sind 25 Individuen mit (oft véllig) unter-
schiedlichen Lernvoraussetzungen. Wie diese Unterschiede angemessen be-
ricksichtigt werden kdnnen, haben wir versucht, praxisnah zu beschreiben.

2.3 Und wo bleibt die Grammatik?

2.3.1 Lernen ohne Grammatikregeln

Am Ende dieses Teilkapitels konnen Sie

@ Strukturen nennen, die sinnvollerweise ohne grammatische Analyse
gelernt werden konnen.

@ geeignete Ubungen zum Lernen von Strukturen ohne grammatische
Analyse nennen.

Um das in der Ubungsphase angestrebte Lernziel zu erreichen, kann eine Gram-
matikregel manchmal hilfreich sein. Bei manchen Strukturen wiirde es ohne
Regel sogar sehr lange dauern, bis die Schiler die Grammatik beherrschen.
Aber viele Strukturen werden auch ohne Grammatikregel gelernt. Und umge-
kehrt: Oft kennen Schiler zwar die Grammatikregel, aber in Gesprachen benut-
zen sie die betreffende Struktur trotzdem falsch bzw. sie steht Giberhaupt nicht
zur Verfligung.

In vielen Fallen ist es hilfreich, Ausdriicke, Wendungen, ,,Routinen” einfach aus-
wendig lernen zu lassen, ohne sie zu analysieren. So kann z.B. ein Ausdruck wie
~tut mir leid” gelernt und produziert werden, ohne dass die Lernenden die Da-
tivform des Personalpronomens analysiert haben. Man spricht hier auch von
Chunks. Es kann lange Zeit dauern, bis die Lernenden irgendwann zu einem
spateren Zeitpunkt mit der Analyse dieser Dativform konfrontiert werden. Oft
Iasst sich sogar feststellen, dass die Regel anhand des Beispiels erkannt und auf
andere Falle richtig Ubertragen wird, dass Lernende zum Beispiel sagen: ,Ich
glaube, es tut ihm leid”, ohne dass in ihrem Kopf bewusst die Regel ,/eid tun +
Dativ” prasent ist.



Aufgabe 87 Wie sind Ihre Lernerfahrungen?
a) Haben Sie selbst dhnliche deutsche Wendungen ohne grammatische
Analyse gelernt? Nennen Sie bitte Beispiele.

b) Welche weiteren Strukturen kdnnten Ihre Lernenden auch ohne
Grammatikregel lernen? Nennen Sie bitte Beispiele.

Lernende kénnen also im Unterricht sehr viele Strukturen lernen, ohne dass sie
beim Verwenden dieser Strukturen Regeln anwenden. Diese Strukturen miissen
dann aber intensiv gelibt werden, und zwar so, dass sie direkt abrufbar im Ge-
dachtnis gespeichert werden, d.h., dass mit ihnen sofort sprachlich gehandelt
werden kann.

Hierzu eignen sich vor allem Memorisierungsiibungen, d.h. Ubungen, die da-
rauf abzielen, dass der Lernende qualitativ starke Gedachtnisspuren bildet.

Solche Ubungen soliten auf jeden Fall folgende Merkmale haben:

@ Die Struktur wird intensiv wiederholt, z. B. indem die Schilerinnen und Schi-
ler sie in verschiedenen neuen Kombinationen verwenden.

o Die Ubung ist inhaltsbezogen, d. h., die Schiilerin/der Schiiler weiB, was sie/er
sagt, und es gibt einen Grund fir sie/ihn zu kommunizieren. Die Kommuni-
kation fihrt zu einem Ergebnis, d.h., die Schilerin/der Schiler weiB jetzt
etwas, was sie/er durch die Kommunikation erfahren hat.

e Die Ubungsaktivitdt muss der realen Gebrauchsaktivitdt entsprechen, also
einer vorstellbaren, realen Situation.

Hierzu zwei Ubungsbeispiele:
i
bur L Muster:
A: WeiBt du, wie spat es ist? (wissen, wie spat?)
B: Tut mir leid, ich habe keine Uhr. (keine Uhr haben)

A: (Die Frau, heiBen?)
B: (Namen vergessen)
A: (Bahnhof?)
B: (nicht von hier sein)
AR
B

Ubung 2
Muster:

A: Dein Bruder hat angerufen.
B: Was wollte er?
A: Es tut ihm leid, aber er kann nicht kommen. Er ist krank.

A: Deine Schwester ...

Al .
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2.3.2 Grammatikregeln formulieren und prasentieren

Am Ende dieses Teilkapitels konnen Sie
® Merkmale flr geeignete Grammatikregeln je nach Zielgruppe nennen.
@ Grammatikregeln auf ihre Sinnhaftigkeit und ihren Nutzen fiir konkrete

Zielgruppen beurteilen,

Irgendwann im Lernprozess fangen die Lernenden an, Strukturen zu analysie-
ren, die sie in Form von Routinen und festen Wendungen gelernt haben. Sie
erkennen ihre grammatischen ,Bauformen”, die ihnen in vielen Fallen behilflich
sind, die Strukturen sicher zu beherrschen und zu produzieren.

Als Lehrer oder Lehrerin sollten Sie sich allerdings immer zunachst fragen, ob
eine Grammatikregel wirklich hilfreich und notwendig ist oder ob Ihre Lernen-
den die neue sprachliche Form auch ohne Regel erwerben kdnnen. Denn jede
Grammatikregel ist eine zusatzliche Lernlast fir die Lernenden, die sich nur
begriinden lasst, wenn wir uns sicher sind, dass der Lernprozess mithilfe der
Regel effizienter verlduft als chne. Das Kriterium fiir die Entscheidung, ob eine
Regel eingesetzt wird, ist also nicht, ob es eine Regel gibt, sondern ob die Regel
helfen kann, den Lernprozess zu erleichtern.

Die Vermittlung von Regeln und Terminologie hangt auch von Ihren Lernenden
ab. Wer nur drei Jahre mit zwei Wochenstunden Deutsch lernt, flhit sich durch
Regeln und Terminologie leichter eingeschiichtert und bendétigt auch weniger
von beidem als jemand, der Deutsch ldnger und intensiver lernt und diesen Be-
darf an grammatischem Wissen auf Basiskenntnissen aufbaut.

Im Folgenden lernen Sie Kriterien kennen, die Ihnen helfen zu unterscheiden,
welche Grammatikregeln fiir den Unterricht gut bzw. weniger gut geeignet sind.

Die beiden folgenden Grammatikregeln unterscheiden sich in mehr-
facher Hinsicht. Vergleichen Sie bitte: Welches Merkmal trifft fiir
welche Regel zu? Kreuzen Sie im Raster unten an.

Adjektivendung nach die:

B Adjektiv +

Einzahl? = -e
die <:
Mehrzahl? — -en

egei] 2|

Bei weiblichen Substantiven erhalt das Adjektiv nach dem bestimmten

Artikel im Nominativ und Akkusativ Singular die Endung -e.

Im Plural erhdit das Adjektiv nach dem bestimmten Artikel immer die

Endung -en. syl

|



Regel 1
viel Terminologie (Metasprache)
wenig Terminologie
konkret
abstrakt
beschreibt die Sprachsystematik

bietet eine Handlungsvorschrift,
beschreibt Denkschritte

zielt auf Einsicht in die Sprach-
systematik

zielt direkt darauf, dass gelernt
wird, die Sprachform korrekt zu

Regel 2

gebrauchen

Die folgenden Kriterien helfen Ihnen, Grammatikregeln in Lehrwerken zu be-

urteilen.

1. Die Regel hat den Charakter einer Montageanleitung. Sie steuert die Denk-
schritte der Lernenden beim Erkennen und bei der Produktion von Sprach-
formen. Die Anzahl der benétigten Denkschritte ist gering.

2. Die Regel kennt keine Ausnahmen.

3. Die Regel ist funktional, d.h., sie hilft, den Lernprozess des Lernenden zu
verkdrzen.

4. Die Regel enthélt nicht mehr linguistische Terminologie (Metasprache) als
notwendig ist. Wenn Terminologie, dann mdglichst konkret (z.B. ,die-Wort*
statt ,feminines Substantiv” usw.). Am besten orientiert man sich im
Anfangerunterricht — wenn mdglich - an der Terminologie, die auch im
Muttersprachenunterricht verwendet wird.

Aufgabe 89 Beurteilen Sie bitte die folgenden Regelbeispiele anhand der oben
genannten vier Kriterien.
Regel 1
n zur oder zum?
Ja -  zur
die-Wort? <:
Nein — zum
"
A\
Siehe den Krakauer Unterrichtsentwurf und die Unterrichtsdokumentation ab
S. 159,
Regel 2
EEEIEY e/i(e)-Wechsel
Starke Verben mit dem Stammvokal -e- erhalten im Prasens Indikativ in der
2. und 3. Person Singular einen efi(e)-Wechsel.
Ausnahme: Die starken Verben gehen, stehen, bewegen, genesen erhalten
keinen e/i(e)-Wechsel,
Achtung: langes -e- — -ie
kurzes -e- = -i-
Ausnahme: Die starken Verben geben, nehmen, treten, werden haben
langes -e-, aber kurzes -i-. r;;"
Regel

Zeltbestimmungen ohne Praposition stehen im Akkusativ.
;J
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Regel 4

—
I._,:,
==
==

c) Ergdnzen Sie ankommen.

an komimen
Linda komimt um 5 Uhr an.
Linda heute um 5 Uhr
Linda heute um 5 Uhr in Heidelberg
Linda heute um 5 Uhr in Heidelberg R (1 7/
_ A Linda heute um 5 Uhr in Heidelberg _abl

Regel1 Regel2 Regel3 Regel4
+ - + red + == + =
. Die Regel ist eher eine Montageanleitung.
. In der Regel gibt es keine Ausnahmen.
. Die Regel ist funktional. ' i
. Die Regel ist anschaulich. _

Wb W N e

. Es gibt in der Regel nicht mehr linguistische Terminologie als
notwendig. Die Terminologie ist konkret.

Bei Regel 4 wird die Regel nicht sprachlich formuliert, sondern visualisiert. Mit
der sich immer weiter 6ffnenden Schere wird die Satzklammer bildlich darge-
stellt. Die Regeldarstellung ist gleichzeitig als Ubung angelegt. Mithilfe der Visu-
alisierung und der Ubung sollen die Lernenden die Regel selbst entdecken. Im
nachsten Teilkapitel beschaftigen wir uns mit den Maoglichkeiten und Grenzen
eines solchen Verfahrens.

2.3.32 Regeln selbst entdecken

Am Ende dieses Teilkapitels kbnnen Sie

e den Stellenwert der Beherrschung von Regeln und Metasprache richtig
einschatzen.

@ beurteilen, ob Regeln optimal formuliert sind.

@ Merkmale von deduktivem bzw. induktivem Vorgehen identifizieren.

@ die Vor- und Nachteile induktiven und deduktiven Vorgehens bei der
Einfhrung von Grammatikregeln gegeneinander abwégen.

@ Arbeitsschritte beim induktiven, gesteuerten , Ableiten von Regeln”
ordnen.

@ Lehr- und Lernaktivitaten fur ,Regeln ableiten” planen und begriinden.

Im Prinzip gibt es zwei Verfahren, eine Grammatikregel einzufiihren. Entweder
gibt der Lehrer/die Lehrerin die Regel vor (direkte Instruktion, deduktiv) bzw.
erarbeitet sie im fragend-entwickelnden Unterrichtsgesprich (gesteuert induk-
tiv) oder die Schiler entdecken selbst die Regel (offener Unterricht, induktiv).

132
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Aufgabe 90 Weilches Vorgehen bevorzugen Sie? Kreuzen Sie bitte an.
ein induktives 0
ein deduktives O

hédngt von der Struktur ab O

Im Folgenden lernen Sie Mdglichkeiten und Grenzen beider Verfahrensweisen
néher kennen.

Aufgabe 91 Welche der folgenden AuBerungen gehdren zu einem deduktiven
Vorgehen, welche zu einem induktiven?
a) Notieren Sie die AuBerungen in die entsprechende Spalte in der Tabelle
unten. Je zwei AuBerungen passen zusammen.
1. BertenrerfBie-Lehreringibk-die-Regelvor:
2. Einfacheres Verfahren flr den Lehrer/die Lehrerin.
3. Vom Konkreten zum Abstrakten: zuerst die Beispiele, dann die Regel.
4. Die Lernenden vergessen die Regel nicht so leicht.
5. Die Lernenden werden in Entscheidungsprozessen selbststandig.
6. Es kostet mehr Zeit.
7. Die Regel ist garantiert richtig.
8. Komplizierteres Verfahren fir den Lehrer/die Lehrerin.
9. Vom Abstrakten zum Konkreten: zuerst die Regel, dann die Beispiele.
10. Die Lernenden vergessen die Regel schneller.
11. Die Lernenden bleiben vom ,Herrschaftswissen” der Lehrkraft abhangig.
12. Es kostet weniger Zeit.
13. Die Lernenden spielen eine weniger aktive Rolle.
14. Die Regel kann (vor dem Eingreifen des Lehrers/der Lehrerin) falsch
sein.
15. Die Lernenden spielen eine aktive Rolle,
16. bie-terrenden-entdecken-die-Regel-selbst:

deduktiv T Tinauktive
Der Lehrer/Die Lehrerin gibe die Regel | Die Lernenden entdecken die Regel
vor. , selbst.

b) Welches Vorgehen halten Sie fiir das erfolgreichere und warum?
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Aufgabe 92

I i .I'ai
N

Aufgabe 93

Unterrichtsschritte

134

Einige Nachteile und Risiken eines induktiven Verfahrens lassen sich vermeiden,
wenn der Lehrer/die Lehrerin die Entdeckungsreise der Lernenden starker steuert,
indem diese angeleitet werden, Beispiele miteinander zu vergleichen und zu
kategorisieren. Anderenfalls kann es lange dauern, bis die Lernenden eine Re-
gel entdecken, und das Ergebnis ist ungewiss.

Wir geben Ihnen jetzt Kurzbeschreibungen von vier Arbeitsschritten, die Ler-
nende gehen missen, um eine Regel gesteuert und induktiv zu entdecken.

Geben Sie fiir die folgenden Arbeitsschritte die richtige Reihenfolge an.
Tragen Sie 1-4 ein.
Die Lernenden entdecken, um welche grammatische Struktur es sich handeit. L
Die Lernenden vergleichen und kategorisieren Beispiele.
Die Lernenden leiten eine Regel ab.
Die Lernenden lernen viele Beispiele in Kontexten kennen.

Sehen Sie sich bitte noch einmal die Lektion ,Fremd in der Stadt - nach dem
Weg fragen” (Material 4, S. 67) an. Eine Struktur, die die Schiler hier lernen
missen, sind die Prapositionen von, seit, nach, zu, aus, bei und mit mit dem
Dativ.

Im Arbeitsbuch zu Prima Al gibt es zu den Prdpositionen noch folgendes
Ubungsangebot:

Prapositionen mit Dativ
a Erginze die richtige Form: zur - zum.

1. Entschuldigung, ich méchte ......... Rathaus. 4. Meine Mutter fahrt mit dem Auto ......... Arbeit.
2. Wie komme ich ......... Stephanskirche? 5. Mein Zahn tut weh. Ich muss ......... Zahnarzt.
3. Um wie viel Uhr gehst du ......... Schule? 6. Ichgehe ......... Handballtraining. Kommst du mit?

b Erganze die Kurzformen.

beidem = b vondem=? ..., ZUdEM D> L. ZUDRF S L

¢ Erginze die Artikel der Nomen und dann die Dativformen in den Satzen 1-7.
......... Schule ........Familie ........Auto .......Schiff ...... Geburtstag ......... Schweiz
... Wochenende ......... Bahnhof

1. Morgen mussen wair nicht 2...... Schule gehen, morgen ist schulfrei.
2. Tina fahreim Sommer mitd...... Familie nach Norwegen Sie fahren mit d...... Auto und mit d...... Schiff.
3. lehbekommez...... Geburtstag viel Geld, mindestens 200 €
4. Woher kommi Laura? - Sie kommt aus d...... Schweiz.

. Nachd...... Schule muss ich erst Hausaufgaben machen.

5
6. Seitd...... Wochenende bin ich so mide,

=~

. Wo st die Apotheke? - In der Nihe v...... Bahnhof.

Beschreiben Sie, wie Sie diese Unterrichtsphase (Einfithrung der
Prapositionen) planen wiirden.
a) Was wirden die Lernenden tun? Was wiirden Sie tun?

Lerneraktivitédt Lehreraktivitat

® Prima A1, Arbeitsbuch Bd. 2, 5. 51




Szenario 1

Szenario 2

b) Ist die Planung im Lehrwerk Ihrer Meinung nach (eher) induktiv oder (eher)
deduktiv?

c) Und Ihre Planung? Geben Sie Griinde fir Ihr Vorgehen an.

Vergleichen wir nun zwei ,Szenarien” zu dieser Unterrichtsphase: Welchem
Szenario dhnelt Ihre Planung in Aufgabe 93 bzw. mit welchem stimmt sie liber-
ein?

Lehrerin: Heute lernen wir wieder etwas Neues kennen. Schlagt euer Buch (Pri-
ma Bd. 2) auf S. 53 auf. Dort heift es: ,Prapositionen mit Dativ. Lerne
den Merkspruch”. Welchen Kasus haben also diese sieben Prapositio-
nen?

Schiiler: Den Dativ.

Lehrerin: Richtig. Bei diesen Prapositionen misst ihr immer den Dativ benut-
zen. Lernt darum den Spruch auswendig. Danach macht ihr Ubung b.

Lehrerin: Ihr bekommt von mir jetzt einen kleinen Dialog und ein Schema.
Schreibt alle unterstrichenen Worter mit dem Artikel in die erste
Spalte und das dazugehorende Nomen in die der-, das- oder die-Spal-
te. Schaut euch den ,Denk nach”-Kasten auf Seite 53 an und ergdnzt
ihn.

Dialog

: Was machen wir heute nach der Schule?

: Erst einmal essen.

: Klar. Und nach dem Essen?

: Da muss ich zur Post.

: Und ich zum Supermarkt. Gehst du? Fahrst du?
: Ich fahre mit dem Fahrrad.

: Bei der Hitze? Ich fahre mit der U-Bahn.

: Treffen wir uns dann beim Italiener?

: Oh ja, bei dem gibt es leckeres Eis!

PP EETD

Schema (hier schon ausgefiilit):

A

PI‘“P“'“ ..\ . bl i ._
nach der Schule

nach dem Essen
aur= auder der Post

2um = zit dem dem Supermarke

mit dem Fahrrad

bei der Hitze
mit der U-Bahn

beim = bei dem dem lealiener
bei dem (dem Italiener) \
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Lehrerin: Was fallt euch auf? Was andert sich bei der, das und die?

Schiiler: der wird dem, das wird dem, die wird der.

Lehrerin: Kénnen wir das noch kirzer formulieren?

Schuler: der und das werden dem, die wird der.

Lehrerin: Richtig. Nach zu, mit, nach und bei andern sich die Artikel in dem und
der. Diese Form nennt man Dativ.

(Die Lehrerin visualisiert an der Tafel:)

zZu
; der, das = dem
mit
Nach 2
bel di — der
nach | 9'€ 2

Naturlich lassen wir hier das Gesprach Lehrerin - Schiler idealtypisch verlau-
fen. In der Klasse gestaltet es sich holpriger. Entscheidend ist das Vorgehen der
Schiuler, die so zu einer Gebrauchsregel gefiihrt werden: Nach den Prapositio-
nen nach, zu, mit und bei (sowie von, seit, aus) werden aus der und das — dem
und aus die — der.

Sie als Lehrer/Lehrerin miissen entscheiden, ob Sie den Schilerinnen und Schi-
lern auch den lateinischen Namen der Struktur (hier: Dativ) mitteilen (weil er im
Buch genannt wird) oder ob Sie den Begriff in der Muttersprache der Lernenden
dafiir verwenden. Wichtig ist aber nicht der Terminus, sondern die grammati-
sche Form - und was die Schiler hier selbst entdecken und mit eigenen Worten
formulieren, bleibt wahrscheinlich viel besser im Gedéchtnis.

Was den Merkspruch (s. S. 67, Material 4) betrifft, so gibt es berechtigte Zweifel
daran, dass er eine wirkliche Hilfe fir die Schiler darstellt. Sinnvoller wére es
wohl, die Prépositionen in pragnanten Kontexten lernen zu lassen: Nach der
Schule; Wie komme ich zur Post?; Mit dem Bus usw.

2.3.4 In welcher Phase entdecken Schiiler Grammatik-
regeln?

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie

@ die phasenbezogene Planung fiir ,Regeln ableiten” anhand konkreter
Beispiele nachvollziehen.

@ Griinde dafiir nennen, warum sprachliches Kénnen und grammatisches
Wissen zwei getrennte Bereiche sind.

@ Griinde dafiir angeben, neue Strukturen in kommunikativ eingebettetem
Sprachhandeln zu prasentieren.

Sehen Sie sich die folgenden Materialien 1 und 2 (S. 137-142) an. Sie stammen
aus den beiden Lehrwerken Logisch! und Ideen:
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ﬂ Griile aus Balkonien
i Schan wieder auf
a Hanna berichtet von ihren Ferien. Lest die E-Mail: Was stimmt nicht?  dem Spielplatz!

l il l
AN

Material 1: Logisch!
Regen - Regen -
Kegenl - =

lis

Hallo Alex!

Ich hatte tolie Ferien!

Ich war auf einer Insel.

Wir hatten ein Hotel direkt am
Strand. Es war sehr romantisch!
Wir hatten super Wetter.
Gestern war es sehr heifl und ich
wvear den ganzen Tag im Wasser!
Mit meiner Schwester war ich
jeden Tag in der Disco.

Und am Ferienende war eine

“Wie unromantisch!
Immer nur zu
Hause sein ...

Superpartyl
Ich hatte viel Spafi.
@ Hanna
Hanna hatte keine
[=1»b In den Ferien, nach den Ferien ( tollen Ferien _.‘Sic war nicht auf
. Erginzt an der Tafel und schreibt ciner Insel. Sie war zu Hause!
die Sitze ins Heft. Das Wetter war ..
~
In dlen Ferich Nach den Ferich e
Ich Habe tolle Ferich. Ieh hatte tolle Fericn. bl
lch biy auf einer Insel. Ich war auf einer Insel. fza
Wir Haben ein totel am Strand.  Wir .. cin totel 2
E3 (51 Schr heif. (25 E
Wir haben vicl Spaf. Wir.... Priiteritum 3
sein haben | __ =
ich war hatte || '- §
; er/es/sie war hatte © @
leh Hatte tolle Ferich, leh ... i i e %‘
e S =
2

u GriiBe aus Balkonien
a Kreuze die richtige Form an.
1. tch [X] war [ wart gestern nicht in der Schule, sondern auf dem Balkon.
2. Kim [ hatten [] hatte kein Geld fiir den Urlaub.
3. Hanna und Teresa [_] hattet [] hatten in den Ferien viel SpaB. Sie [ waren [] war in Italien.
4, Owar D Warst du im Sommer im Urlaub? - Nein, ich [] hattest [] hatte keine Zeit.
5. [] Hattet [] Hatte ihr in Rom gutes Wetter? - Ja, das Wetter [] war [] wart super!
&. Wir [ hattet [ hatten ein Hotel mit Schwimmbad und Balkon. Und du? - Ich [ warst [ war
am See und [] hatte [[] hatten mein Zelt dabei. Ich campe gem.
7. [ Wart [ Waren ihr auch im Schwimmbad? - Nein. Wir [ hatten [ hatte keine Lust.

o

b Erginze die Prateritum-Formen in der Tabelle. Ubung 6a hilét dir. G
=

sein haben S

L

ich war 0]
o

du hattest 2
er, es, sie hatte :..
: <
Wir &
inr hattet a
L=

sie waren )
@
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6éb

TPPS. 17

Die S. sehen sich die Fotes an und lesen die Denkblasen. Fragen 5ie Wo macht Hanna Ferien?
Wie ist das Wetter? Hat Hanna Spal3? Erkldren Sie, dass die Ferien vorbei sind und Hanna eine
E-Mail an Alex schreibt. Lesen Sie die E-Mail in der Klasse vor. Klaren Sie unbekannten Wortschatz.
Dann lesen die S. die E-Mail in der Klasse vor. Korrigieren Sie die Aussprache. Die 5. vergleichen
die Bilder mit dem Text, Fragen Sie Was stimmt nicht? Die S. lesen die Sprechblase und machen
weitere Satze in der Klasse.

Das Wetter war schlecht. Es war nicht heifi und Hanna war nicht im Wasser Sie war nicht in der
Disco. Sie war auf demn Spielplatz. Am Ferienende war keine Superparty. Hanna hatte nicht viel
Spafi / keinen Spafi.

Schreiben Sie die Sitze an die Tafel und erklaren Sie, dass auf der rechten Seite steht, was schon
vorbei ist. Das Verb verdnden sich. Sehen Sie sich mit den S. den Merkzettel an. Die 5. erganzen
die Sitze im Prateritum. Teilen Sie die Klasse in Gruppen von 5-6 5. ein. Jede Gruppe bekommt
ein Set Kartchen von der Kopiervorlage. Die 5. mischen die Karten und teilen sie untereinander
auf. Zuerst solien die 5. uberlegen, welche Verben zu ihren Karten passen: haben oder sein. Ein
S. beginnt, legt ein Kartchen (mit In den Ferien) auf den Tisch und sagt den Satz (2. B. Das Wetter
ist schan.). Der 5., der das passende Kartchen (mit Nach den Ferien) hat, legt es dazu und sagt
seinen Satz im Prateritum (Das Wetter war schén.). Wenn ein 5, beide Kirtchen hat, darf er auch
beide auf den Tisch legen und die passenden Satze sagen. Wer zuerst keine Kdrtchen mehr hat,
hat gewonnen

Kopiervorlage Kapitel 13 / Aufgabe 6b

In den Ferien

das Wetter —
schén

In den Ferien In den Ferien In den Ferien In den Ferien
das Wetter - ich - in den er —am Meer die Leute —
schlecht Bergen nett

e

In den Ferien

sie — keinen
Pullover

In den Ferien

wir - keine ich - kein es - sehr kalt er — Zeit zum
Probleme Taschengeld Lesen
mehr

In den Ferien

In den Ferien

In den Ferien

In den Ferien

meine das Hotel - die Ferien - sie - jeden das Essen —
Freunde - am See genial Tag im sehr lecker
nicht da Schwimmbad

In den Ferien

In den Ferien

In den Ferien

In den Ferien

Nach den Ferien

das Wetter -
schén

Nach den Ferien

das Wetter -
schlecht

Nach den Ferien

ich —in den
Bergen

Nach den Ferien

er—am Meer

Nach den Ferien

die Leute —
nett

|
|
|

Nach den Fer;n

sie - keinen
Pullover

|
|

Nach den Ferien

wir — keine ich - kein es —sehr kalt | er- Zeit zum
Probleme Taschengeld Lesen
mehr

Nach den Ferien

Nach den Ferien

Mach den Ferien

—

Nach den Ferien

meine das Hotel - die Ferien - sie — jeden das Essen —
Freunde - am See genial Tag im sehr lecker
nicht da Schwimmbad z

Nach den Ferien

Nach den Ferien

Nach den Ferien

Nach den Ferien

andbuch, S, 50, 89

— o ——

|
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Material 2: Ideen
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@AZ] Werhat die Kornkreise gemacht?

(Csprechen- M

(2) Lies und i den Text. Was meint der Forscher? (LI RR:)

| Kornkrelse

-Woher kommen nur die Kreise? Wer
hat das gemachtl® Jakol Mielke auf
der Insel Algen ist bdse. Sein Karn
' ist kaputt. In seinem Kornfeld sind
soltsama Figuren: finf groBe Kraise.

Kreise, "oft_sind ‘es auch andere
Figuren: zum Beispiel Dreiecke
oder Spiralen. Aber woher kammen
die Figuren wirklich? . Manche
Menschen denken, die Kreise sind

Auch Jan Schochow glaubt. nicht

an UFQs. Jan Schochow ist Kom-
kroisforscher. Wir machen Fotos |
, und konurollieren dann die Kraise

ganz genau. In lhmsd:lmd*hat ain
Mann allein 110 Kornkraise gmucm. A
In Enqlaud haben zwei Minner in (|
cinem Jahr 300 Kumqmnm.' mv
Enghisch heitl

 Der kleine Kreis hat zehn Mater
Durchmesser, der groBe 50 Meter,
Jakob Mielke ist nicht allein.
Jedes Jahr finden Bauern in ;
England, Doutschland und Nnankl denken aber, das ist Unsinn. Sie  .hoaxer”, auf ueuuetlbgdcttrntdu
| funfzig  bls " glauben, haben die Krgise .SpaBmacher™. DochJakob Mielke st
| Korkreise. Oft sind es nicht nur  gemacht. sicher, .Ein Mln:ohw_llu:mdl_u
-~ - -

UFO-tandeplitze. Manche - haben
in der Macht Licht gesehen: .Das.
waren sicher UFOs) AuBerirdische
geben Signalel™ Viele I

(b) Wasistrichtig? Kreuze an.

JakobMielke st A H kaputt. BE bise. CH seltsam.
Jdcs,lah:ﬁndmﬂauem Mluo nam cﬂ 150-300 Komkreise.

jmsdm(howisl AB Baver B © Forscher :l]Fowgnf \wlBerul‘:
In England heifien die Komkreismac A8 Spafimach nll.hmmer'.'

Jakob Mielke meint, A B Auferindische B0

oMo W N

© Ideen Al, Kursbuch, 5. 107
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Und wo bleibt die Grammatik?

99 Woher kommen nur die Kreise?
Ich habe etwas gehdrt und gesehen ... Wer hat das gemacht?

Er macht Kornkreise.

Er hat Kormkreise gelﬁ acht.
Er macht Apfelsaft

Er hat Apfelsaft gemacht

Parfokt Partizip
Er hat Apieizadt gemachl.

() Perfektformen. Ordne die Infinitive zu.

+ Infinitiv Perfekt Rl
£ @3 glauben @ schen 1 ich habe gesehen @ 5 eshat getrunken G0

ED cssen @ lernen 2 duhast gehon ¢D 6 wirhaben gegessen @B
| @ horen @ schlafen 3 erhat  geschlafen .@ 7 ihrhabt  gelernt @
. @ machen @D trinken 4 sichat gemacht @B 8 sic haben geglaubt (@D
@ Sortiere die Partizipien. geliien | geschon gernit gelont

UFOs

Vieronika Wo'kin [Jakob Mielkes Nachbann) . Der
Tag war sehr seftsam. Auch die Tiere waren den
ganzen Tag nends. lch habe um sieben Uhr 2u Abend
gagessen Dann hsbe ich noch einen Tee getrunken
Bei Mielies war um sigben Unr kein Licht Von
meinem Haus kann ich ja the Haus sehen Ich denke,
sie haben schon geschiafen, ich habe sehr schlecht

geschlafen. Um Mittemacht haba ich das UFD in
Miglkes Komfeld gesehen. Da var Licht in inrem
Feld, und da waren auch die Aulerirdischen
Ich habe sie gehort und gesehen. Es war
furchtbar, lch habe die ganze Nacht nicht mehr
gaschlafen. Um funf Uhr war kein Licht mehr in
irem Kornfeld, da war das UFO weq.”

@ Erganze die Satze.

1 Frau Wollin hat um 19:00 Uhr zu Abved gegesson 4 Sie Aulerirdische und ., tharen und sehen)
2 Dann hat sie (Tee trinken) 5 Sie nicht . (schlafen)
3 Um Mitternacht hat sie © . (UFO sehen) 6 Um funf Uhr (UFO weg sein}

@ Was haben die Mielkes gehiirt und gesehen? Hir zu, notiere und vergleiche. (m

i © Hausaufgaben machen und

Jakob kat nickts gehsrt

Partnerarbeit. Vergleicht:
@ 'artnerarbeit. Vergleicht: Wer hat was wann gemacht? wad geschen. Aber Veronika ...

lm 108 einhundertacht

Von 18 bis Z2 Ubr, Von 22 bis 24 Uhr, Von 24 bis 4 Uhr, © zu Abend essen ©
| am Abend spit am Abend inderNacht | | © schlafen © Tt:cmukcn [+]
 Jakob Miefke {Vater) 2 Abend essain £ © etwas horen ©
| Mariz Mielke (Mutter) ; = © Abendessen machen ©

1
i
1
i

® Ideen Al, Kursbuch, S. 108



T 1 1 ) Wer hat das gemacht?

™ @ Text X

% (@) WasweiBtdu noch? Lies die Fragen und ordne die richtigen Antworten zu. @LUS0LD

Wo lebt Jakob Mielke? ) Knrnlkrckl‘nr.‘c_Mr i
i Wie sehen die Figuren in Jakob Hundertiunfzig bis E
| Miclkes Komnfeld aus? dreihundert. i
| Wie vicle Kornkreise findet Sie machen Komkreise. {
| man jedes Jahr in England, Auf der Insel Rigen i
i Deutschland und Amerika? - Es sind fanf grofe Kreise. l
I Was machen hoaxer? Sie machen Fotos und i
+ Wasist Jan Schochow von Beruf? kontrollieren die Kreise I
Was machen Komkreisforscher? 2 FANZ genaw, j

@ Grammatik [‘3

Perfekt

o1 () Frginze dieTabelle. Schrelb das Perfekr.

Infinitiv | Pe rickt

schen ich habe geschen | essen wir haben 'I-_'q
;.schlafen du hast | ' lemen ihrhabt "-g:‘

. machen | er/es/sie/man hat '\ trinken | sie haben

 horen  sie

S . T T e AT S A

 glauben | er/es/sic/man

© Ideen Al, Arbeitsbuch, 5. 124
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_ Und wo bleibt die Grammatik?

a D Guten Morgen! du gut

b O Was thr gestern zu Mittag

(o] du gestern fir den Biologie-Test

d @ Ich habe so starke Kopischmerzen, ¢

e O
f ©

ihr gestern Friends
Manuel schon die Hausaufgaben

g @ War Maria wirklich schon in China? Ich

8 (@) Bilde das Perlekt wiein den drei Beispielen.

machen  er 3T gewacint

glauben er gealasbt

lemen  er hat gelerat

sagen

reigen

uben

spielen

zeichnen

leben

warten dewdrtet

iragen

1 () Finde deninfinitiv.

geschlafen  toitfafzn {hafseing
tedesny
leesns]

getrunken Irsetrikny

gesprochen sceperting

geschrieben tcnsrhebie}

genommen h

gefunden tthenn)

gegeben begern

st (3) Erginze die Dialoge mit den Verben aus2 im Perfekt,

Wasser trinken hilft manchmal,

-

* ® Ja danke,
# % Fisch und Salat, Es war sehr gut,
# @ Nein, ich hatte keine Zeit,
Aber heute fange ich an

du genug Wasser ?

? ® Nein, am Mittwoch schen wir nie fermn.
? @ Ja jetzt spielt er ein Computerspiel

das nicht @ Doch, das stimmt.

suchen
tanzen
faulenzen
boxen
schmecken
arbeiten
kochen
fuhlen

gearbeitet

lachen
horen

wohnen

Lerntipp - Grammatik v
Hegel: Die meisten Verben bekommen im
Perfekt am Wartende ein f {= tVerben®),

7 B lernen - hat gelernt.

A\ Einige wichtige Verben bekummen im
Perfukt am Wortende ein <n (= .enNerben®).
Auch der Vokal ist bei den Verben oft anders,
2Bz nehmen = hat genommer.

Die ,en-Verben™ musst du besonders gut
lemnent

sinhundertfunfundzwanzig 125 | Modul310)

Aufgabe 94
a) Beschreiben Sie wie im Beispiel.
Modell DA Logisch!
Lernphase
Einfiihrung Kuersbuch: Urlaubsfotos, fingierte Digloge 21t
Mas machst duin den Ferien? , Ferien z1c
Hause, Postharten aus den Ferien
‘\rbf'!'rs.fmch.' Ubungen st Lokalerga nzuengen
(Wohin?), reproduktive Ubungen
Prisentation
Semantisierung
Uben

142

Welche Materialien verwenden Sie in den einzelnen Phasen?

Ideen

© Ideen Al, Arbeitsbuch, S. 125




b) Was fallt IThnen in Bezug auf den didaktischen Ort der Grammatik auf? Wie
wird der neue grammatische Stoff eingeftiihrt? Was wird wann und wie ge-
ubt?

Kommentar Es spricht viel daflr, dass grammatisches Wissen und sprachliches Kénnen zwei

getrennt funktionierende Bereiche sind, auch wenn es Wege vom Wissen zum
Koénnen und vom Kénnen zum Wissen gibt. Man kann aber sicher davon ausge-
hen, dass der traditionelle Grammatikunterricht, d.h. der Weg von den Regel-
kenntnissen zur Textproduktion, nicht der effektivste Weg ist.
Die beiden Lehrwerkbeispiele veranschaulichen, dass sich die Sprachbetrach-
tung (Logisch!: Prateritum von sein und haben, Ideen: Partizip Perfekt) nicht auf
das grammatische System beziehen, sondern auf kommunikatives Handeln. Die
Grammatik ist eingebettet in alltdgliche Formen der Kommunikation. Die Re-
flexion Uber die neuen Strukturen erfolgt induktiv, indem die Lernenden die
neuen Strukturen aus den konkreten kommunikativen Beispielen ableiten kdn-
nen. Im Lehrerhandbuch Ideen heiBt es: ,Grammatik wird in Ideen nie isoliert
thematisiert, sondern immer eingebettet in unterschiedliche Situationen und
Gesprachsanlasse. Die Lese- und Hortexte in den A- und D-Teilen jeder Lektion
sind jeweils Trager u.a. der neuen Grammatikstrukturen” (Lehrerhandbuch
Ideen Al, S. 9).

Bezogen auf unser Lernphasenmodell heiBt das: Der neue Stoff wird in Sdatzen
oder kleinen Texten eingefiihrt, prasentiert und semantisiert. Haben die Lernen-
den die Formen des Prateritums bzw. des Partizips Perfekt verstanden, kénnen
sie sie verwenden, d.h. {iben. Dabei sollte die Regel zunachst in geschlossenen
Ubungen angewendet werden, danach soliten halb offene bzw. offene Ubungen
folgen.

In den nachsten Unterrichtseinheiten wird die neue Struktur dann zusammen
mit anderen bereits gelernten Strukturen frei angewendet (durch Uben mehre-
rer Strukturen in einer Maxisituation: Gespréch lber ein allgemeines Thema,
das z.B. das Prateritum erfordert).

Nun wird es sicher mitunter so sein, dass einige Lernende die Entdeckungsreise
zur Regel nicht mitmachen wollen, es sind die sogenannten «Regelsammler,
Ihnen sollten Sie den kurzen Weg zur Regel nicht verwehren. Denken Sie an
das, was wir {iber unterschiedliche Lerndispositionen gesagt haben. Die Prasen-
tation einer Regel und deren Entdecken sind zwar kontrdre Positionen, diejeni-
gen, die die Prasentation bevorzugen, fahren jedoch unter Umstdnden damit
nicht schlechter als die Entdecker. Es filhren eben viele Wege nach Rom.

Idealtypische Verortung der Grammatikregel im Modell DA

Einflhrung: neues Thema

| Prasentation: Text (Dialog) mit neuen Strukturen

Semantisierung: unbekannte Wérter, neue Struktur in pragnanten
Kontexten, signifikante Beispiele

Entdeckung: regelhafte grammatische Strukturen

Formulierung: Regel mit eigenen Worten/Erganzen der Regel

geschlossene Ubungen: eine Struktur in mehreren Minisituationen
halb offene/offene Ubungen: eine Struktur in mehreren Mlnisituatlonm
halb offene/offene Ubungen: mehrere Strukturen in einer Maxisltuat\cn_\
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_ Ubungen und Ubungssequenzen in Lehrwerken und im Unterricht

Zusammenfassung Die Rolle der Grammatik im Fremdsprachenunterricht war, ist und bleibt ein

Kernbereich des
Fremdsprachen-
unterrichts

Frontalunterricht
versus kommunika-
tives Uben

144

heiB diskutiertes Thema bei Fachdidaktikern, Lehrenden, Schiilern und Eltern.
Wir haben versucht, eine undogmatische Position zu vertreten, namlich: so viel
Grammatik wie nétig und so wenig wie maoglich. Zu beachten ist dabei aller-
dings, dass das erforderliche bzw. gewlnschte Quantum von den Beteiligten,
vor allem auch von den Schiilern, unterschiedlich eingeschatzt wird bzw. wer-
den kann. Wenn von Regeln ausgegangen wird, so unser Pladoyer, dann sollten
es keine sprachsystematischen, sondern immer Gebrauchsregeln sein. Und
wenn Grammatikregeln thematisiert werden, sollte ein induktives Vorgehen ge-
geniiber einem deduktiven Vorgehen bevorzugt werden. Grammatik muss auf
jeden Fall kommunikativem Handeln untergeordnet werden.

2.4 Ubungen und Ubungssequenzen in
Lehrwerken und im Unterricht

Am Ende dieses Kapitels kdnnen Sie
e Ubungssequenzen - auch im eigenen Lehrwerk - nach vorgegebenen
Faktoren analysieren.

In Kapitel 2.2.4 haben wir ganz allgemein verschiedene Ubungstypen (z.B. von
stark gesteuert bis weniger stark gesteuert oder von geschlossen bis offen) und
den Aufbau der Ubungsphase besprochen. Wir haben auch auf einen wichtigen
Ubungstyp, die interaktive Strukturiibung, hingewiesen.

Aus mehreren Grinden méchten wir hier noch einmal auf Ubungen und Ubungs-
sequenzen und mit ihnen im Zusammenhang stehende Kriterien eingehen.

Ubungen und Ubungsphasen gehéren zum Kernbereich des Fremdsprachen-
unterrichts, sie sind die entscheidende Phase im Lernprozess. So wahr es ist,
(?ass noch kein Meister vom Himmel gefallen ist, so wahr ist es auch, dass
Ubung den Meister macht.

Fazit: Die Schiler im Unterricht intensiv liben lassen.

Wir haben in Kapitel 2.1.3 bereits darauf aufmerksam gemacht, dass die domi-
nierende Sozialform der Frontalunterricht ist. Ein solcher Unterricht [asst ein
intensives kommunikatives Uben aber nicht zu. So verwundert es nicht, dass in
allen Schultypen das Uben eine stiefmiitterliche Rolle einnimmt, wie die folgende
Tabelle beweist, die wir aus Hilbert Meyer (2004, S. 107) entnommen haben.
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Tabelle 3: Verteilung der unterrichtsmethodischen Dimensionen nach Schulformen in %

Haupt- Gymnsasium  Gesamt- Gesamt
schule schule
Didaktische Funktion
Einfihrung 9,71 8,11 7,01 8,26
Aneignung 68,65 57,40 63,06 62,88
——=> Wiederholung 10,60 14,81 10,62 12,07
Erfahrung 2,21 3,45 2,34 2,68
=P Ubung 3,53 446" 0427 2,82
Systematisierung 1,55 1,83 0,00 1,13
—= = Anwendung 0447 1.427™ 9,347t 3,74
— —-» Kontrolle pehl== 8,52 7,22 6.42

Legende: Die Zeichen (+) und (=) geben an, ob die einzelnen Kategorien in den Fachgruppen iber-
bzw. unterreprasentiert sin{d;

chi=-Test: +/— ip
++—— :1p<.0l
#+b[——— : p<.001

Uben wird so in die Freizeit der Schiiler abgeschoben, wird als Hausaufgabe
aufgegeben und damit meist in die Zusténdigkeit der Eltern delegiert.
Fazit: Frontalunterricht zugunsten von Gruppen- und Partnerarbeit reduzieren.

Die folgenden Hinweise kdnnen Ihnen bei der Analyse (s. Aufgabe 95, S. 147)

und Gestaltung von Ubungen und Ubungssequenzen behilflich sein:

@ Vom Leichten zum Schweren, vom Einfachen zum Komplexen, vom Ge-
schlossenen zum Offenen.

o Die Lernenden immer stdrker ,als er bzw. sie selbst” agieren lassen. Das
heiBt: Er/Sie spielt keine Rolle, sondern teilt mit, was er/sie findet, was auf
ihn/sie zutrifft usw. (,Meine Hobbys sind ...“, ,Ich bin der Meinung ...“).
Fazit: Variationsreiches progressives Ubungsangebot unterbreiten.

o Interaktive Ubungen sind kommunikative Handlungen zwischen den Lernen-
den ohne Beteiligung des Lehrers. Sie beruhen auf dem fiir sprachliches
Handeln in kommunikativen Situationen geltenden Prinzip, dass der eine
etwas weiB, was der andere nicht weiB (aber gern wissen mdchte), bzw. der
eine eine Meinung vertritt, die der andere nicht vertritt, z.B.:

A: ,Hast du Lust, morgen Abend mit mir ins Kino zu gehen?”

B [schaut in seinen Terminkalender]: , Tut mir leid. Ich habe schon etwas

anderes vor.”
Wichtig dabei ist, dass die Lernenden nicht standig nur eine Rolle tberneh-
men, sondern auch immer wieder als sie selbst handeln, dass ein person-
liches Mitteilungs- und Fragebediirfnis entsteht. Wenn sich in der portugiesi-
schen Unterrichtsdokumentation die Schiiler fragen, welches Tier sie haben
oder gern hitten, dann besteht eine echte Neugierhaltung, und mit den Ant-
worten schlieBen sie vorhandene Informationslicken.
Fazit: Ermutigen Sie Ihre Lernenden zum aktiven Gebrauch der Fremdspra-
che und schaffen Sie Anreize zum interaktiven Uben.

@ Je stirker die Ubungssituation der spéteren auBerschulischen/auBerunter-
richtlichen Anwendungssituation entspricht, umso groBer ist die Chance,
dass sie dann auch angewendet werden kann. Das aber bedeutet, dass
Ubungen eine Gesprachsform haben missen, die auch in auBerunterrichtli-
chen Realsituationen in einem Gespréch verwendet wird. Strukturibungen
wie ,Beim Béacker kann man Brot kaufen” usw. bereiten die Lernenden nicht
darauf vor, in einer Backerei Brot zu kaufen, sondern reproduzieren lediglich
ein Wissen in der Fremdsprache, Uber das der Lernende bereits verfiigt.
Stattdessen missen entsprechende Redemittel gelibt werden, mit denen die
Lernenden die Realsituation simulieren, z.B.:

Verkéuferin: ,Sie winschen?
Kunde: ,Ich hatte gern fUnf Brotchen./Finf Brotchen bitte
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Sozialform

AuBerungen iiber
sich selbst

146

Uber diese Alltagssituationen hinaus geht es aber auch um Ubungen, die hel-

fen, einen Text zu verstehen, den man verstehen mochte (weil er interessant,

unterhaltsam usw. ist), oder um Ubungen, in denen die Lernenden angeregt

werden, sich gegenseitig nach ihrer Meinung zu fragen (z.B. lber einen ge-

horten, gesehenen oder gelesenen Text). Kurz: um Ubungen, die auch fiir

Lernende einsichtige Grinde enthalten, um miteinander zu kommunizieren.
e Einmal ist keinmal. Das gilt auch fiir das Uben. Denn dummerweise verges-

sen wir vieles wieder und mitunter sogar ziemlich schnell. Deshalb miissen

wir den neuen Stoff wiederholt Uben. Daflr gibt es viele Formeln, die alle

etwas gemeinsam haben: Sie empfehlen, maglichst abwechslungsreich und

vor allem: lieber ofter in kleinen Portionen zu lernen als nur einmal eine gro-

Be Portion. Hierfir gibt es eine Faustregel, die jeder Schiiler fiir sich variie-

ren kann (nach Kleinschroth 1992, S. 84f., leicht veréndert):

1. Wiederholung nach 15 Minuten

2. Wiederholung nach ein paar Stunden

3. Wiederholung nach einem Tag

4. Wiederholung nach drei Tagen

5. Wiederholung nach einer Woche

6. Wiederholung nach einem Monat

Ubungen, bei denen die ganze Klasse gleichzeitig in Partner- oder Gruppenar-

beit beschéftigt ist, sind effektiver als Ubungen, bei denen immer nur ein Schii-

ler/eine Schiilerin einzeln Gbt. Bedenken, die mitunter vonseiten der Lehrenden

gegen Partner- oder Gruppenarbeit als Sozialform beim Uben geduBert werden,

sind:

A. Der Lehrer/Die Lehrerin verliert die Kontrolle darlber, was die einzelnen
Lernenden machen.

B. Wenn die Lernenden Fehler machen, kdnnen sie nicht korrigiert werden.
Fehler kbnnen sich so schnell einschleichen.

Dazu ist Folgendes zu sagen:

Zu A. Auch wenn mit der ganzen Klasse gelbt wird, hat der Lehrer keine Kont-
rolle dariiber, was sich in den Képfen der einzelnen Lernenden abspielt, da hier
nur ein einziger Lernender oder eine einzige Lernende (bt und im besten Fall die
anderen zuhdren (aber kaum etwas lernen, weil sie nicht aktiv einbezogen wer-
den). Etwas Uberspitzt konnte man also folgende Behauptung aufstellen: Selbst
wenn nur die Halfte aller Zweiergruppen einer Klasse mit 32 Lernenden wirklich
aktiv {ibt und die andere Hélfte nichts oder etwas ganz anderes tut, dann Gben
noch 16-mal so viele Lernende wie bei einer Ubung, bei der die Lehrkraft sagt:
«Satz 1 ... Karl ... Welche Losung hast du gefunden?”

Zu B. Wenn der Lehrer/die Lehrerin sich wahrend der Partner- oder Gruppenar-
beit durch den Klassenraum bewegt, kann er/sie sehr wohl Fehler, die in den
(Zweier-)Gruppen gemacht werden, registrieren und eventuell spéter darauf
eingehen. Davor, dass sich Fehler einschleichen, braucht man sich nicht beson-
ders zu flirchten. Fehler sind nun mal eine unvermeidliche Begleiterscheinung
des Spracherwerbs,

Die Uberlegenheit kooperativer Lernformen ist auch empirisch nachgewiesen.
Sabine Gruehn (2000, S. 49; zitiert nach Meyer 2004, S. 83) fasst die Auswer-
tung dieser Untersuchungen so zusammen: ,Interessant dabei ist, dass jene
kooperativen Lernformen die htchsten Effektstérken zeigen, die ... auch indivi=
duelle Verantwortlichkeit fiir das Gruppenergebnis ... fordern.”

Ubungen sind fiir die Lernenden motivierender, wenn sie sich iiber sich selbst
duBern konnen. AuBerdem bereiten solche Ubungen die Lernenden besser auf
die auBerschulische/auBerunterrichtliche Kommunikation in der Fremdsprache
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vor als Ubungen, in denen Vorgaben mechanisch und monoton reproduziert
werden.

Sehen Sie sich nun auf den folgenden Seiten Teile von Kapitel 4 aus dem Lehr-
werk Tangram aktuell an. Dieses Lehrwerk wurde fiir Jugendliche (ab etwa 16
Jahren) und Erwachsene konzipiert.

Aufgabe 95 Analysieren Sie bitte die folgende Ubungssequenz (Material 1-5,
S. 148-152) aus dem Lehrwerk Tangram aktuell.
a) Beantworten Sie folgende Fragen:
Welche Sprachformen werden in dieser Lektion eingeflihrt, prasentiert,
semantisiert und gelibt?

Wie geschieht die Regelfindung?

Wie wird die Regel in den Ubungen angewendet?

b) Ergdnzen Sie die folgende Tabelle.

Ubung Beschreibung Teillernziel Lernaktivitdt Interaktion Sozialform Selbst-
Nr. der Ubung duBerung

A Bild mit Wort- | Einfithrung in | § erwerben =5 / 5§ | Einzel und et
erklirung Wortschatz newen Wort- Partnerarbeit
sd}_m:.{
Al
A2
A3
A4
A5
A6
Bl
B2
B3
B4

B6 |
|

L-S = Lehrer-Schiiler, S-S = Schiler-Schiler, Lw-S = Lehrwerk-Schiller




l ﬂﬂfl
R

Material 1

148

Banbon das, -5

oy

Gummibarchen das, -

Splglreugauto das, -5

-9

~
Luftballon der, -5

Lotti der, -5

Zigarctte dic, -n

g
£ == il
Schokoriegel der, -

f j 5 Els das (rur Sg.) ﬁ

A1 Was sagen die Kinder? Was antwortet der Vater?

© Johrmochite einen Lolli,

B Neiw, = hente bekommst di keinen

2

der Vater
Eis
Luliballon
Kaugummi
Spiclzeugauto

Fernschzeitschirift

A2 Wer michte was? Hiren Sle und markieren Sle,

die Kinder
X

==
—g

Fernsehzvitschirift oie, «on

Uberraschungsel duas, -or

Ubungen und Ubungssequenzen in Lehrwerken und im Unterricht

L'uﬂlg elus, -¢
i g

Kaugummi der, -5

Lerntipy:

Notleren Sie Nomen

{mmer mit Artikel,

Plural und

Wortakzent, also:

die Zigargtte, -n

{= kurzer Vokal),

das Splelzeugauto, -5
(= langer Yokal).
Spielen Sie mit den
neuen Wortemn:
Summen Sie die
\Warter, sprechen
Sie die Worter laut
und leise, langsam
und schnell ...

e ——1

©  Papa= scluee mal: = Gumnibirchen!

B Nein,~* hiewte gibt es keine Gummmibitrchen

der Vater
Zigaretten |
Feuerzeug
Lalli
Oberraschungsel
Gummibarchen

dic Kinder

43
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Ubungen und Ubungssequenzen in Lehrwerken und im Unterricht

iy
A

;3 Markieren Sie; Wer st ,uns”, ,euch” ...7

Merle Chris Vater
Papa, kaufst du uns ein Eis? X X
+ Nein, ich kaufe euch heute kein Eis.
Merle: Kaulst du mi

Material 2

en (Lultballon)?
Viter:  Nein, Merle, ich kaufe dir heute auch keinen Lufthallon.
i Schenkst du mir das (Auto) zum Geburtstag?
Viter: Gebt ihr mir mal eine Schachrel #i,
Merde:  Ich gebe ihm das Feuerzeug!

Vater:  Chiris! Du gibst ihr jetzt sofort das Feuerzeug zuruck!
Merle:  Kaulst du uns Uberraschungseler?
Dler Vater kault ihnen keine SuBigked

Was ist richtig? Markieren Sie bitte,

ixben kh pebe
du g

¥ 1 Die Dativ-Erganzung 1t 2 Die Dativ-Erginzung steht meistens Vet e g
5 fast immer | elne Person. 5 ﬁﬁh‘.{'\'un der Akkusativ-Erginzung. wir getwn
eine Sache, rechis von der Akhusativ-Erginzung. e et

Mo getwn  METIOCH

A4 Markicren sl das Verb und die Akkusativ-Ergiinzung.

6 Schenkst dumir das 1Autol  rum Gebartstag?
2 7 Kaufst duuns Uberraschungsier ?
3 ule euch heute  kein Eis . B Wir haben doch noch Uberraschungseier 2u
4 Gebt ihr mirmal cine Schachtel Zigaretten 7 Hause,
5 lIch gebe ihm  das Feuerzeuy ! 9 Heute bekommst du keine Zgaretten !

As Schrelben Sie die Sitze aus A 4.

Verb B Datlv-Erginzung .\kif.uml.\'-t-'.rg;lnzung o
1 Kaafit ot it et £eg?
2 Kk méchte aech i Edi!
3
4
5
[
7
L.}

Welche Verben haben eine Akkusativ-Erganzung und cine Dativ-Frganzung?

Dativ-Erganzung
Verb

Akkusativ-Erganzung {'-h‘ffﬂl,

Welche Verben haben nur eine Akkusativ-Erganzung?

Verb + Akkusativ-Erginzung medchiten,

;i

© Tangram aktuell A1, Kursbuch und Arbeitsbuch, S. 44
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I J'J'J"!.I'l
A

Material 3

150

. Beim neunten Nein kommen die Trinen

LEK11

Grppe 1 eine Weltreise machen. Gruppe 3 cinen gebrauchten Kithischrank kaufen.
Gruppe 2 gemuntlich fernschen Griuppe 4 cin Toastbrot machen.

A.i Splelen Sle in Gruppen: Glbst du mir ... ? Dann geb’ ch dir ...

Sie mochten ...

Sie haben ...

1 Wellreise 2 Fernschen | 3 K 4 Toastbrot
T \'];.'-fon [‘.u; k> ; Anzeigenzeitung
Kase und Schinken Geld | Messer Tickets
Koffer Toaster Zettel und Kugelschreiber,| Brot
Wasser ader Bier Fernseher Reiseschecks Erdniisse

Schreiben Sie die Zettel fur lhre Gruppe.

| Telefor
Diskutieren Sic: \ & k%-
Welche vier Sachen sind wirklich wichtig fur unser ,Projekt*?
Was haben wir schon? "'T mﬂf
Was brauchen wir noch? T | Bier
Wer hat das? | Kitee cnd,

Schinkesn, A

Jetzt tauschen Sie.

Habtihr .., ?
Hastdu ... ?

Braucht ihr .. ?

Brauchstdu ... 7

Coebrt ilrr wenes . 7 Danm geben wir cuch .

Gibst du mmir ... 2 Dann gebe ich dir ..

B1 Sprechen Sie Uber das Bild und erzihlen Sie eine Geschichte.

dic Mutter ¢ das Rind ¢ die Leute #
dic Rassiererin @ die Kasse ¢
michten # sein ¢ haben ¢ warten ®
weinen ¢ lachen ¢ kaufen ¢ geben ¢
nicht funktionieren
an der Kasse ¢ im Supermarkt &
keine Zeit ® kein Geld #
tkeine) SGBigkeiten ¢
(zuj tewer ¢ traurig @ (rohlich o
nervis ¢ sauer ¢

©  Die Leute sind i Supermarkt, Sic warten an der Kasse,  »
Iie Kasse funktionicrt nicht, ..

¥ Das Kind weint. Es mochte .,

~weinen® - Licheln® - _lachen®
wtraurig” - HIrthlich®
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Ubungen und Ubungssequenzen in Lehrwerken und im Unterricht

-
SE .
— 2| Lesen Sle den Text und markleren Sie.
Material 4 1 Tanja und ihre Mutter 4 Tanja
X warten an der Kasse. schreit.
kaufen StBiigheiten. weint. leise fastern
2 Frau Meicr 5 Das Kind heiBit sprechen
ist die Kassicrerin, Tanja Junger,
ist eine Nachbarin. Tanja Meier. laut Schreien
3 Tanja mochte 6 Der Text Ist
nach Hause. | cine Werbung fur SuBigkeiten.
| Gummibarchen. cine Geschichte aus dem Supermarkt.

N et
Beim neunten Nein kommen die Trinen

Ich warte wieder cinmal an der Kasse Im Supermarkt. Von drel Kassen ist nur cine gedffnet. Ich

beobachte meine Tochter Tanja. Sie steht vor den SuSigkel links Kaug s, rechts Schokorlegel

oben G ibirchen, unten ( gseier. Und schon geht es los: .Mama? Kaufst du mir ... 2~

LMNein®  Nur cins, bitte!” ,Nein!" ,Bitte, bitte!™ Die Leute schauen, aber ich blelbe hart: \Nein, Tanja,
5 nicht vor dem Essen.” = ....%

Da hore Ich elne freundliche Stimme: .Ach, Frau Jinger! Guten Tag. Wie geht es thnen?* ,Danke, gut.”,
antworte ich. ,Und Ihnen, Frau Meler?® Frau Meler 15t unsere Nachbarin. Tanja weiBs Frau Meier ist
ihre Chance! ,.Mama, schau mal, Gummibarchen.” .Nein.® .Bitte, bitte!® _Nein, heute nicht!®
Belm neunten Nein kommen die Tranen. Alle Leute schauen 2u Tanja. Meine Tochter schreit nicht,
10 sle sagt kein Wort, Sle steht nur da und weint ... und weint ... und weint ... Niemand sagt ein Wort.
Sogar dle Kassiererin flustert: ,Zehn Euro siebenundachtzig, bitte.” Tanja weint ein bisschen lauter.
Jetzt schauen alle Leute zu mir, Was mache ich nur? Kaufe ich ihr jetzt Gummibirchen oder kaufe
Ich ihr keine?

E Diskutieren Sle zu dritt oder zu viert: Was machen Sle In dleser Situation?

-f— Ich kaufe ihr Gummibarchen, == Ich kaufe ihr keine Gummibirchen.

Ich méchte keinen Streit im Supermarkt. Kinder machten immer alles haben. Das geht niche,
Gummibirchen sind nicht teuer. Zu viele SuBigkeiten sind nicht gut fir Kinder.

Sie weint doch! Na und? Sie hort auch wieder auf.

Und die Leate? Das ist mir pelnlich, Das ist mir egal. Kinder brauchen manchmal ein ,Nein®,

@ Ich glanbe, ich kavfe ihr die Gummibirchen,
B Das finde ich nicht richtig. Ich kaufe ilir keine Gurmibdrchen!
A

46 e
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I I'.I'!J"J'i
A

Material 5

Literaturhinweis

Zusammenfassung

152

LEKT]D-

G-i Lesen Sle welter und markieren Sie.

richtiyg falsch

iy B B
Frau Junger kauft Tanja eine Tate Gummibarchen. |
Tanja weint nicht mehe.

1
5
3 Alle Leute im Supermarkt bekommen ein Gummibarchen
4

Dher Suy Lt verkauft viele SuBigheiten an der Kasse. ]

Ohne vin Waort nechme ich eine Tute. Jerzt lachelt Tanja wieder, Ich mache die Tite auf und gebe thr cin
rotes Gummibdrchen. Rot ist Tanjas Licblingsfarbe. Tanja ist zufricden. Sie sagt nicht Danke®, aber der
ganze Supermarkt sagt  Danke”,

Es geht um viel Geld. Sufiigkeiten an der Kasse verkaufen sich 14-mal besser als im Regal. Aber es geht
2uch um unsere Kinder.

Deshalb:
Keine Stiigkeiten und keine Spielsachen an der Kasse!

Keine SuBigkeiten und keine Spielsachen an der Kasse!” - Was meinen Sie?

ES Lesen Sie den Text noch elnmal, markieren Sle die Personalpronomen
~  und erginzen Sie die Tabelle.

| Das Personalpronomen steht fir Name/Terson:

| Ich beobachte meine Tochter Tanja. Sie steht vor den SuBigheiten. Und schon geht es los:
| wMara? Baufst iy mir ... 2° |

|
| Nom.: ich du sie erfes wir thr sie Sie
| Dativ: dir chare euch
BE g Sie die den Per P
e
Herr Krause und scin Sohn Patrick sind im Supermarkt, fe& warten an der Kasse, Patrick mochte SaBig-
kelten: _Papa, kaufst Gummibdrchen? Bine!®
Herr Krause denkt: JImmer SuBigkelten! Das ist nicht gut fidr Patrick.” sagt; . Neln, Patrick, heute kaufe
keine Gummibirchen haben noch SiBigkeiten zu Hause.”
Jetzr weint Patrick denkt: Mapa ist gemeln. Gut, dann weine halt. Dann schauen alle Leute zu
- Dras geRalit nicht. Vielleicht kauft ja dann Gummibarchen ® Patrick weint ein

bisschen lauter.

Herr Krause ist nervos: Alle Leute schauen zu - Aber bleibt hart: ,Nein, heute nicht! Hir aufl zu

weinen! Alie Leute schauen schon zu St

Die Kassicrerin denkt:  \Warum kauft nicht endlich die Gummibdrchen? Die sind doch nicht

teuer!” Aber sagt nur: JDas macht 18 Euro 60"

Herr Krause gibt einen Funfzigeuroscheln und sagr: Immer Trinen an der Kasse - das gefali

doch sicher auch nicht. Warum stellen die SuBigkeiten micht ins Regal?” E‘E -
47

Sie kénnen nun eine solche Analyse mit Ihrem Lehrwerk durchfiihren, dann
haben Sie eine gute Einschatzung zum Ubungsangebot.

Falls in Ihrem Lehrwerk Ubungen fehlen bzw. nicht geniigend Ubungen vorhan-
den sind, sollten Sie diese durch Ubungen wie unter Material 1-5 zusammen-
gestellt ergdnzen. Anregungen dazu finden Sie in vielen neueren Lehrwerken.

Anregungen gibt lhnen auch die Ubungstypologie fiir den kommunikativen
Deutschunterricht von Gerhard Neuner u,a. (1981; vom Verlag nicht mehr an-
geboten) und das Aufgaben-Handbuch Deutsch als Fremdsprache von Hausser-
mann/Piepho (1996).

Der nach wie vor im Unterricht dominierende Frontalunterricht muss zugunsten
von Gruppen- und Partnerarbeit kréftig reduziert werden, will man den Anspruch
auf autonomes Lernen, kommunikativen Unterricht und effektives Uben einlésen.
Die Uberlegenheit kooperativer Lern- und Ubungsformen ist empirisch nachge-
wiesen.

(Slavin 1990, S. 52-54)

Uben gehort deshalb nicht nur in den Bereich der Hausaufgaben, sondern auf-
grund der Attraktivitdt des kooperativen Lernens vor allem auch in den Unter-
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richt selbst. Nur im Unterricht kbnnen Lernende erfahren, wie sie effektiv ler-
nen kdnnen.

2.5 Hausaufgaben

Am Ende dieses Kapitels

@ kennen Sie die wichtigsten Vor- und Nachteile fiir das Geben von Hausauf-
gaben.

@ konnen Sie Ihre eigene Position Hausaufgaben gegenliber einschatzen.

@ kdnnen Sie konkrete Hausaufgaben formulieren.

Uberlegungen zu den Hausaufgaben diirfen in einer Fernstudieneinheit, in der
es um die Organisation von Lernprozessen geht, nicht fehlen, auch wenn ihr
Platz — wie ihr Name schon sagt - nicht so sehr im Unterricht, sondern eher zu
Hause ist.

Was halten Sie von Hausaufgaben? Und Ihre Kolleginnen und Kollegen? Wie ist
das bei Ihren Schilerinnen und Schiilern? Und gegebenenfalls bei deren Eltern?
Sie wissen es schon: Hausaufgaben werden sehr unterschiedlich beurteilt. Die
einen finden sie unverzichtbar, die anderen halten sie fur die reinste Schikane.
Fiir die einen sind sie ein hervorragendes und oft das letzte Disziplinierungsmit-
tel, fir die anderen integraler Bestandteil des Lernprozesses.

Was sagen empirische Untersuchungen dazu? Es ldsst sich nicht verheimlichen:
Bei Versuchs- und Kontrollgruppen Utber langere Zeitraume hat man keine signi-
fikanten Unterschiede zwischen den Gruppen feststellen kénnen, die Hausauf-
gaben bekamen bzw. keine bekamen (was nicht heiBt, dass Lernende, die keine
Hausaufgaben bekamen, nicht auBerhalb des Unterrichts gelernt hatten). Damit
kénnten wir dieses Kapitel abschlieBen. Das tun wir aber nicht. Denn wir méchten
Ihnen doch einige Fragen stellen, die Ihnen vielleicht helfen, sich Ihren eigenen
Standpunkt bewusster zu machen.

Aufgabe 96 Kreuzen Sie an, mit welchen Behauptungen Sie einverstanden sind.

Hausaufgaben ...
sind eine zusétzliche Beschaftigung mit dem Unterrichtsstoff.
iiben das, was im Unterricht behandelt worden ist.

[[] kénnen den Unterricht sinnvoll vorbereiten, begleiten und vertiefen.
gewdhnen die Lernenden an selbststandiges Arbeiten.

[] entiasten den Unterricht, denn der Lehrer/die Lehrerin kann nicht alles in der
Klasse behandeln.

[ bieten die Maglichkeit zur Differenzierung und Individualisierung.

[ sind ein wichtiges Kontrollinstrument fiir den Lehrer/die Lehrerin.
erziehen zu Verantwortungsbewusstsein.

(] sind eine psychische Belastung und Uberforderung der Lernenden,

[] stéren den Familienfrieden.

[ schrénken die geringe Freizeit von Kindern und Jugendlichen noch mehr ein.

[C] kénnen in vielen Familien nur im Larm des Haushalts gemacht werden.

[[] sind oft ein sinnloses Disziplinierungsinstrument.
werden von wenigen gemacht und von vielen abgeschrieben.

[C] missen korrigiert werden und belasten den Lehrer/die Lehrerin und den Un-
terricht.

[ sind oft die Rettung des Lehrers/der Lehrerin, wenn er/sie im Unterricht mit
dem Stoff nicht fertig geworden ist.

153



Zusammenfassung
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Haben Sie nur Argumente fir oder nur gegen Hausaufgaben angekreuzt? Oder
gibt es Ihrer Meinung nach gute Argumente fir und gegen Hausaufgaben? Im
ersten Fall ist alles klar: Sie geben Hausaufgaben oder geben keine. Im zweiten
Fall wird es darum gehen, zu Uberprifen, ob die Gegenargumente nicht redu-
ziert werden konnten.

Was meinen Sie: Konnen die Lernenden alle neuen Vokabeln im Unterricht ler-
nen? Koénnen die neuen grammatischen Strukturen im Unterricht erarbeitet,
gefestigt, angewendet und systematisiert werden? Kann mit attraktiven Horma-
terialien (CD, DVD, Film, CD-ROM) nicht auch zu Hause gelibt werden? Kann
nicht mit interaktiven CD-ROMs, wie sie inzwischen von allen DaF-Verlagen an-
geboten werden, Aussprache und Intonation zu Hause gelbt werden? Muss
nicht die Lektiire ldngerer Texte zu Hause stattfinden, nicht allein um den Un-
terricht zu entlasten, sondern auch um individuelle Lesegewohnheiten beriick-
sichtigen zu koénnen (Zeit, Ort, Tempo usw.)? Und wie ist das mit schriftlichen
Aufgaben: Sollten Bildbeschreibungen, Zusammenfassungen, Briefe, vor allem
E-Mails usw. nicht auBerhalb des Klassenunterrichts geschrieben werden?

Man kann auch anders argumentieren: Sollten die Lernenden nicht lieber im
Unterricht interaktiv den Wortschatz (iben anstatt zu Hause Vokabellisten aus-
wendig zu lernen? Kann man nicht im Unterricht Leseprozesse reflektieren?
Fuhren gemeinsame Leseerlebnisse nicht zu lebendigeren, spontaneren Diskus-
sionen? Macht das gemeinsame Schreiben in Gruppen nicht mehr SpaB als das
einsame Schreiben zu Hause?

Sie sehen, fur alles gibt es hier auch Gegenargumente. Es ist also eine Frage
der Aufgabenformulierung und der Ziele, die Sie verfolgen.

Wenn Sie sich daflr entscheiden, (eine) Hausaufgabe(n) zu geben, dann sollten

Sie folgende Gesichtspunkte berlicksichtigen:

e Sie sind nicht der einzige Lehrer bzw. die einzige Lehrerin an Ihrer Schule/
Institution, der/die Hausaufgaben gibt.

@ Ihre Schiiler/Schiilerinnen haben wahrscheinlich unterschiedliche Niveaus,
sodass Sie differenzieren konn(t)en: Missen immer alle Lernenden alle
Hausaufgaben machen? Und zwar alle dieselben? Sind alle Lernenden in der
Lage, die Hausaufgabe ohne fremde Hilfe zu machen? Fiihlen sich manche
vielleicht unterfordert, andere (iberfordert?

@ Planen Sie die Hausaufgaben so,

- dass die Lernenden sich gegebenenfalls mithilfe eines Lésungsschllssels
selbst kontrollieren kénnen,

- dass eine schnelle und effektive Uberpriifung in der Klasse oder durch Sie
zu Hause maglich ist.

Eine ausfuhrliche Darstellung der Vor- und Nachteile von Hausaufgaben hilft
Ihnen, einen eigenen differenzierten oder eindeutigen Standpunkt zur Frage
~Hausaufgaben: Ja oder Nein?” zu finden. Wenn Hausaufgaben gegeben wer-
den, dann sollten sie sinnvoll und differenziert sein. Kriterien dafiir sind: Nach-
bzw. Vorbereitung und Vorentlastung des Unterrichts, Uben von vorhandenen
individuellen Defiziten, Leistungskontrolle, Erziehung zur Autonomie und Eigen-
verantwortlichkeit usw,




Von ,Spickzetteln” und ,,geplanten Stundenverliufen” _

3 Zwei Moglichkeiten fiir
Unterrichtsplanung

Am Ende dieses Kapitels

@ kennen Sie zeitsparende Maglichkeiten der Unterrichtsplanung und
-vorbereitung.

@ konnen Sie Vor- und Nachteile dieser zeitsparenden Modelle (fiir Sie per-
sonlich) benennen.

Wir wissen nicht, wie viele Stunden Deutsch Sie in der Woche unterrichten
(werden) - 20, 25, 30, noch mehr? Und alle diese Stunden sollen Sie nach dem
Modell DA vorbereiten? Dazu kommen die Korrektur von Tests und Hausaufga-
ben, Lehrerkonferenzen, Sprechstunden, die Lektiire von Fachliteratur usw. usw.
Wie viele Stunden hat eine Arbeitswoche fir Lehrer? Wie weltfremd und praxis-
fern sind diejenigen, die solche Modelle vorstellen und davon ausgehen, dass
Lehrer und Lehrerinnen ihren Unterricht so vorbereiten und planen kénnen?

3.1 Von ,Spickzetteln” und ,,geplanten Stunden-
verldaufen”

Am Ende dieses Teilkapitels kdnnen Sie
o Grinde fur die Sinnhaftigkeit von geplanten Unterrichtsverlaufen bzw.
sogenannten ,Spickzetteln” nennen.

Wir wissen aus Erfahrung, und wiissten wir es nicht, so kénnten wir es in Unter-
suchungen nachlesen: Sofort nach dem Examen werden die wahrend der Aus-
bildung eingeiibten Modelle, Raster und Schemata nicht mehr benutzt. Was fir
Anfanger gilt, gilt noch mehr fiir erfahrene Lehrer und Lehrerinnen, fir Routi-
niers: Sie haben diese Modelle langst vergessen, sie brauchen sie nicht mehr.
Mehr noch: Viele Lehrerinnen und Lehrer — auch das ergeben empirische Unter-
suchungen - bereiten sich nur mental, d. h. ohne schriftliche Notizen, auf ihren
Unterricht vor.

Wir méchten in diesem Kapitel Vorschidge zur Unterrichtsvorbereitung fiir Berufs-
anfinger und erfahrene Lehrerinnen und Lehrer unterbreiten, bei denen wir uns
vor allem an Hilbert Meyers Leitfaden Unterrichtsvorbereitung (2009, S. 21-52)
orientieren.

Fur Berufsanfanger empfehlen sich sogenannte ,geplante Unterrichtsverlaufe®;
das sind detaillierte schriftliche Schritt-flir-Schritt-Planungen einer Einzelstunde;
fiir erfahrene Lehrerinnen und Lehrer beschreiben wir sogenannte , Spickzettel”.
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Von ., Spickzetteln” und ,geplanten Stundenverldufen”

3.1.1 Spickzettel

Am Ende dieses Teilkapitels kénnen Sie

@ Punkte, die ein Spickzettel enthalten sollte, benennen.

@ einen Spickzettel fur eine konkrete Unterrichtsstunde konzipieren.

e die Brauchbarkeit eines vorgegebenen Spickzettels fiir die Unterrichts-
planung beurteilen.

@ eine vorgegebene Unterrichtsvorbereitung auf einen Spickzettel
reduzieren.

Spickzettel kennen Sie aus verschiedenen Bereichen: Es sind die kleinen Zettel-
chen, die Sie wohl auch in Ihrer Schilerkarriere angefertigt haben und auf die
Sie jetzt als Lehrer Jagd machen: Zettelchen, die den Augen des Lehrers ver-
borgen bleiben sollen und die Informationen zu Fragen enthalten, die man in
einer Prifung oder bei einer Klassenarbeit erwartet und die man sich nicht oder
nur schlecht merken kann.

Spickzettel machen sich aber auch Redner, z.B. bei familidren oder betriebli-
chen Festen, und Vortragende, z.B. bei Tagungen, Kongressen, Betriebsver-
sammiungen, wenn sie nicht vom Blatt ablesen wollen, aber eine Hilfe brau-
chen, um wichtige Punkte nicht zu vergessen. Und einen ,Spickzettel” machen
sich auch Lehrerinnen und Lehrer und legen ihn neben sich auf das Pult, um ab
und zu einen Blick darauf werfen zu kdnnen. Und was steht auf einem solchen
Lehrer-Spickzettel? Im Grunde nichts anderes als bei Schiilern: ,alles das, was
Sie nicht auswendig behalten kénnen oder wollen, aber wahrend der Stunde
wissen mussen” (Meyer 2009, S. 33).

Sehen wir uns in der folgenden Aufgabe den ,Spickzettel” einer Lehrerin in Por-
tugal fur eine Deutschstunde mit jungen Erwachsenen auf Niveau Ende Al an.

Was charakterisiert den Spickzettel auf Seite 157? Welche Hilfe kénn-
te er der Lehrerin wahrend der Stunde leisten? Notieren Sie.




Von ,,Spickzetteln” und ,geplanten Stundenverldufen” —

M. Tos

Gelol 3 Aekione  (S,60 €)
von joa..o, ?Qqud,fh.ﬁa,hﬂm' Elne,

> weabmémﬁ mocBomod  erkloren
qomz tn dos ABbhe b Sliomodacl
cadeBd wedt ven Wes {O‘
-imnned quocle ouss 1
aun oy &ke  Links [seclds S

L—b-i--bo:‘-:v.'

P HV S.8%/3 wie i Buck 5
o5t Tolo bescluelben 10
(c:D:z,‘j, 1

> Orotinofeohdan  twn Tesd suchan T
- Tofed ! A ersle | 3. dritte | ¢

2. roeike U vierte 10
. dann re_sul-&'*
i)

b Gebwistog als Wellentbung ]
“Wonn bt adux %g.boru\?

(&> gentorben) 40

“ e @2n am  adhlen vieten 4335

. it Wardchan wa
> weg‘oebc}smbma ;\u
. Wle komme tch zum [zan .. 2 0
We ol ... ¢

—> Pasytnerarbext
—> Tovche umrasmen: als Shaften!

HA: Toxt: Tleln Weq 2w Schole

Sicher haben Sie mithilfe dieses Spickzettels einen Eindruck davon erhalten,

was im Unterricht geschieht.

Spickzettel benétigen nicht nur Berufsanfénger, die auf diese Weise den geplan-

ten Verlauf der Stunde in einer Schritt-flir-Schritt-Planung festhalten. Auch vie-

le routinierte Lehrerinnen und Lehrer machen sich noch, vor allem bei neuen
Themen oder auf didaktischem Neuland, einen Spickzettel, wenn dieser auch
nur aus einzelnen Stichwértern, Seitenzahlen, einer Mnemotechnik oder einem
geplanten Tafelbild besteht.

Der Spickzettel sollte so angelegt werden, dass eine schnelle und tibersichtliche
Orientierung maglich ist, z.B. so wie in dem Beispiel oben oder (abstrakter) so:
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Zeit Unterrichtsschritte Wie? (Methode, Arbeitsformen)
Womit? (Medien/Tafelbild)
Arbeitsauftrige

5 Min. Kontrolle Hausaufgaben
20 Min. Textarbeit Einteilen in Gruppen, Aufgabe: Wort-
karten in logische Reihenfolge legen
10 Min. Prasentation der Grup- | eine Gruppe liest Ergebnis vor, die
penarbeit anderen kommentieren

3.1.2 Geplante Unterrichtsverlaufe

Am Ende dieses Teilkapitels kdnnen Sie

@ eine Unterrichtsplanung nach dem Lernphasenmodell (Modell DA) als
Ganzes erfassen.

@ den Nutzen von Unterrichtsvorbereitungen nach dem Modell DA, per
Spickzettel und nach einem geplanten Unterrichtsverlauf gegeneinander
abwdgen.

@ sich, ausgehend von einem vorgegebenen Beispiel, fiir ein eigenes, Ihnen
gemaBes Planungsraster flur Unterrichtsentwirfe entscheiden.

® ein konkretes Planungsraster zu einer Unterrichtsstunde ausarbeiten.

@ die bisher erarbeiteten Planungskriterien auf ihre Brauchbarkeit fir die
Unterrichtsplanung Uberprifen.

@ ein Raster fir die Unterrichtsplanung per Spickzettel erstellen.

Es gibt, wie Sie inzwischen in dieser Fernstudieneinheit erfahren haben, eine
ganze Menge Punkte, die man fir die Unterrichtsplanung beriicksichtigen sollte
und die man eventuell in diese Form der Unterrichtsskizze einbauen kann.

In unserem Modell Didaktische Analyse (Kapitel 2.1) haben Sie die folgenden
Planungskriterien kennengelernt:

Lernziele

Lernaktivitdaten

Sozialformen

Materialien

Medien/Hilfsmittel

Aktivitaten des Lehrers/der Lehrerin

Evaluation der Lernergebnisse, Tests

Bei den Unterrichtsphasen (Kapitel 2.2) unterschieden wir die Phasen:
@ Einflihrung

@ Pr3sentation

@ Semantisierung

e Uben

In Kapitel 2.3 haben wir (iber die Art der Grammatikprasentation und -behand-

lung gesprochen.
In Kapitel 2.4 haben wir das Angebot im Lehrwerk auf Ergdnzungen und Weg-

lassungen Uberprift.
In Kapitel 2.5 haben wir Uber die Hausaufgaben gesprochen.

Natirlich werden Sie nicht zu all diesen Punkten bei Ihrer Planung Stellung
nehmen. Aber gerade als Berufsanfanger wird ein Spickzettel nicht fiir eine so-
lide Unterrichtsplanung ausreichen. Zu viele Punkte tragen andererseits aber
sicher auch nicht zu groBerer Ubersichtlichkeit, besserer Planung und schnelle-
rer Orientierung bei. Deshalb missen Sie selbst entscheiden, an welchen Punk-
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ten Sie sich orientieren, indem Sie einfach experimentieren. Wir méchten uns
ganz der These Hilbert Meyers anschlieBen: ,Die Ausformulierung des geplan-
ten Stundenverlaufs ist der naheliegende Start- und Schwerpunkt der Unter-
richtsvorbereitung von Berufsanféngern” (Meyer 2009, S. 35). Er schldgt fol-
gendes ,Standardraster” vor, das Sie ganz Ihren Vorstellungen und Bedurfnissen
anpassen kénnen:

2eit | Phasew | Unterriditssdhnde ﬁﬁﬁﬁ@;‘:&ﬁ Medien

O e ®

@ Meyer 2009, 5. 38

Aufgabe 98 Welche der Planungskriterien (S. 158) finden Sie am hilfsreichsten?
Stellen Sie sich Ihren personlichen Spickzettel zusammen; versuchen
Sie mit maximal drei bis vier Spalten auszukommen.

Und jetzt probieren Sie es einfach einmal selbst aus.

Aufgabe 99 Machen Sie eine konkrete Unterrichtsplanung fiir eine Ihrer ndchsten
Stunden oder zu einer von Ihnen ausgewahlten Lehrbuchlektion mit-
hilfe Ihres Spickzettels.

Machen Sie das Raster so konkret, dass ein Kollege oder eine Kollegin anhand
Ihrer Planung die Stunde ubernehmen kénnte. Konzentrieren Sie sich auf ein
Hauptlernziel (und wenige Nebenlernziele), d. h., versuchen Sie maglichst inten-
siv lernen zu lassen. Weniger Stoff intensiv getibt ist besser als zu viel Stoff, der
nur oberflachlich behandelt werden kann.

Denken Sie auch an die ,Reste” aus der vorangegangenen Stunde und an die
Hausaufgaben (s. Kap. 2.5).

Jede Stunde steht in einem gréBeren Zusammenhang, der durch den Lehrplan
(das Curriculum, die Rahmenrichtlinien, den Schulplan), das Lehrwerk, die Ab-
schlusspriifungen usw. vorgegeben ist. Um vor lauter Baumen (sprich: Einzel-
stunden) den Wald (sprich: die Ubergeordneten Lernziele, die Jahresplanung)
nicht zu vergessen, ist es wichtig, eine Grobplanung Uber einen langeren Zeit-
raum vorzunehmen und Unterrichtseinheiten dber mehrere Stunden vorauszu-
planen.

Auf den folgenden Seiten zeigen wir Ihnen das Gegenteil einer straffen Unter-
richtsplanung oder gar eines Spickzettels, ndmlich die sehr ausfiihrliche Unter-
richtsvorbereitung der polnischen Lehrerin Ewa Krawczyk (Schule: Grundschule
Nr. 97 ,Skola Podstawowa"”, Krakau; Klassenstufe 7, 2, Lernjahr Deutsch). Sehen
Sie sich diese Unterrichtsdokumentation nach Mdglichkeit an. Auch in diesem
Film geht es vor allem um die Veranschaulichung von Lernphasen (s. Kap. 2.2.7).
Dementsprechend ist auch die Unterrichtsvorbereitung nach den vier Lernpha-

159
- |
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sen aufgebaut. Sie diente gleichzeitig als eine Art Drehbuch fir unseren Unter-

Aufgabe 100

richtsmitschnitt.

Lesen Sie sich die folgende Unterrichtsvorbereitung der polnischen

Lehrerin durch.

a) Neben dem Strukturprinzip ,Lernphasen” hat die Lehrerin noch ein anderes

Strukturprinzip benutzt. Welches?

b) Reduzieren Sie die Unterrichtsvorbereitung auf einen Spickzettel, mit dem
Sie diese Stunde mit Ihren Schilern durchfihren kénnen.

Medium

Lehrkraft (L)

Schiilerinnen und
Schiiler (S)

Tageslicht-
projektor

Tafel

160

Einfihrungsphase: 15 Min.

Stadtplan aus Deutsch konkret, S. 68 liegt auf dem Tageslichtprojek-
tor, nur die Ecke rechts oben ist fir die Schilerinnen und Schiiler
sichtbar

L stellt Fragen wie

- .Was seht ihr auf dem Bild?"

- .Was passiert hier?”

- ,Wo sind die Personen?”

- .Was fragt das Madchen?"

- .Was hat das Madchen in der Hand?"

L stellt weitere Fragen, die den persénlichen Bezug herstellen, z.B.:

- «Wer von euch war selbst schon einmal in einer fremden Stadt?”

- »Hast du dort nach dem Weg fragen missen?”

- »Hast du den Weg gefunden? Wie bist du zu deinem Ziel gekom-
men?”

- »Hattest du einen Stadtplan?”

und/oder

- »Wenn jemand dich hier bei der Schule fragt, wie er (zum Bahnhof)
kommt, was sagst du dann?”

- »Stell dir vor, du bist das Madchen auf dem Bild. Was kénntest/
wirdest du fragen?”

L schreibt wahrend dieses Gesprachs Schilisselwérter aus Dialog 1 an
die Tafel, wenn S diese Warter in ihren Reaktionen verwenden.

geradeaus T

nach links (—I
nach rechts [
die Strafie entlang

S reagieren (mutter-
sprachlich):

- ,Jemand fragt nach
dem Weg und der
andere zeigt den Weg."”
- ,5ie sind in der
Stadt auf der StraBe.”
- .Das Madchen hat
einen Stadtplan.”

S erzéhlen von eigenen
Erfahrungen (mutter-
sprachlich): Mindestens
ein Schiler/eine Schi-
lerin muss erklaren,
wie er/sie zum Ziel
gekommen ist, damit
Schliisselwirter wie
geradeaus, nach links/
nach rechts, die
..strafle entlang (mut-
tersprachlich) genannt
werden.

Ein S beschreibt mut-
tersprachlich den Weg
zum Bahnhof.
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Medium Lehrkraft (L)
ek ,S}'.’~ e
Tageslicht- L zeigt weitere Teile des Stadtplans auf dem Tageslichtprojektor: S benennen Teile des
projektor - .Was seht ihr jetzt?” Stadtplans:
- ein Stadion
- ein Kaufhaus
- eine Bank
usw,
Tafel L schreibt nur die folgenden Worter an die Tafel:
—das Jugendzentrum
—dje Fost
— der Bahnhof
— das! Schwimmbad
—die'Bushaltestelle
—die Schule
— die Bank
N. B.: Diese Liste an der Tafel stehen lassen, st spéter noch einmal
notig.
L: ,Ihr hort gleich ein Gespréch, das zu diesem Bild passt, also, was | S beantworten die
meint ihr: Fragen.
- Wo spielt sich das Gesprach ab?
- Wie viele Personen horen wir gleich?
- Worum geht es in dem Gesprach?”
L: ,Ihr bekommt alle eine Kopie vom Stadtplan. Seht euch den S sehen sich den
Stadtplan nochmal gut an.” Stadtplan gut an
Stadtplan verteilen (StraBen, Gebaude,
Einrichtungen).
L: ,Hért jetzt gut zu und versucht
a) herauszufinden, wohin das Mddchen machte,
b) auf dem Stadtplan einzuzeichnen, wie es dorthin kommt.”
Présentationsphase: 10 Min.
Kassette Hérkassette starten: Dialog 1, Deutsch konkret, Lehrbuch, S. 68 S hiéren zu, identifi-

L: .Was habt ihr alles verstanden?”
[Eventuell, wenn die Schiller zu wenig verstanden haben, den Dialog
noch einmal héren lassen: ,Habt ihr jetzt mehr verstanden?”]

L: ,Wohin wollte das Mddchen?”

zieren das Ziel des
Madchens, zeichnen
den Weg auf dem
Stadtplan ein.

S erzdhlen, was sie
verstanden haben.

S sagen, was das Ziel
im Dialog war (die
Bushaltestelle).
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Lehrkraft (L)

Schiilerinnen und
Schiiler (S)

Tageslicht-
projektor

Tafel

162

L: .[Name], zeigst du uns mal auf dem Projektor, wie das M&dchen
gehen soll?”

L (wahrend S den Weg auf dem Projektor zeigt): ,Ja, richtig, zuerst
geradeaus, dann nach links uber den Rathausplatz, dann etwa 200
Meter geradeaus, die SchulstraBe entlang ..."

~Hattet ihr das auch so beschrieben? Wer hat einen anderen Weg
gehort?”

[Wenn S andere Losungen haben, darauf eingehen: ,Was hast du
gehort?” - Eventuell noch einmal Dialog 1 héren lassen und Pausen-
taste benutzen, wo S etwas anderes gehart haben.]

Semantisierungsphase: 20 Min.

L: .Nehmt jetzt bitte euer Lehrbuch, Seite 68. Lest Dialog 1 von
hinten nach vorn und unterstreicht mit Bleistift jedes Wort, das ihr
nicht versteht.”

L: .Fertig? Lest jetzt den Dialog noch einmal, aber normal, von vorn
nach hinten.”

- JVersucht jetzt die Bedeutung der Worter, die ihr unterstrichen
habt, zu erraten.”

- »Schreibt alle unterstrichenen Warter in euer Heft und schreibt die
Bedeutung, die ihr erraten habt, dahinter.”

L: . 0. k. [Name], welche Warter hattest du unterstrichen?”

L schreibt diese Worter untereinander an die Tafel,
»Und welche Wdrter hast du erraten kénnen, [Name]?”

L fragt bei jedem Wort auch andere S in der Klasse: ,Hattest du das
auch so verstanden?”

L greift muttersprachliche Bedeutungen auf und erklért die Wortbe-
deutungen auch einsprachig auf Deutsch (Umschreibungen, Kontex-
te) und/oder durch Gesten, visuelle Hinweise [Stadtplan]) usw.

L schreibt einsprachige Worterkldrungen (Kontexte, Umschreibungen
usw.) hinter die Worter, die schon an der Tafel stehen:
»Schreibt das bitte in euer Heft.”

Lehrer: ,Welche Wérter habt ihr nicht erraten konnen?”

L gibt Umschreibungen, Kontexte, Hinweise auf den Stadtplan usw.
und bittet S, sich Notizen zu machen.

S zeigt den Weg auf
dem Tageslichtprojek-
tor.

S arbeiten individuell:
lesen Dialog 1 rick-
warts und unterstrei-
chen jedes Wort, das
sie nicht verstehen,
mit Bleistift,

S arbeiten individuell.
Lesen Dialog 1.

S schreiben unterstri-
chene Worter in ihr
Heft mit erratenen Be-
deutungen dahinter.

S nennt Waérter aus
Dialog 1, die er/sie
unterstrichen hat.

S nennt Worter und
(muttersprachlich)
Bedeutungen.

S machen sich Wort-
bedeutungsnotizen in
ihrem Heft: Worter im
Kontext, Umschrei-
bungen, ...

wie vorher
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Medium Lehrkraft (L) | Schiilerinnen und
| Schiiler (S)
Tafel Ubungsphase: 15 Min.
L: ,Also: Wie spricht man nun Unbekannte auf der StraBe an, wenn
man nach dem Weg fragt? [Name], du suchst z.B. die Bushaltestelle
- was fragst du?”
S: .Entschuldigung,
L: ,Sehr schon”. (schreibt gleichzeitig an die Tafel): wie komme ich zur
r Bushaltestelle?”
Entschuldigung, wie komme ichizur
Bushaltestelle?

Tafel L: 0. k. Jetzt suchen wir aber nicht die Bushaltestelle, sondern den S suchen in Ubung 4,
Bahnhof. Was fragen wir dann? Guckt mal im Lehrbuch auf Seite 69 finden und nennen:
in Ubung 4." zum Bahnhof.

L ergénzt das Modell an der Tafel:
Entschuldigung, wie kommelich zur' §
L.
Bushaltestelle?
zum Bahnhof
L: ,Wir sehen jetzt zur Bushaltestelle und zum Bahnhof. Wann ge- S sehen sich noch ein-
brauchen wir zur und wann zum? Seht euch nochmal Ubung 4 auf mal Ubung 4 an und
Seite 69 an. Was seht ihr dort?” nennen:
- zum Jugendzentrum
- Zur Post
- zum Schwimmbad
- zum Bahnhof
Tafel L schreibt an die Tafel und fillt die Tabelle aus, wenn S Beispiele aus

Ubung 4 nennen; nennt ergédnzend noch: zur Schule, zur Bank [sonst
ist die Induktionsbasis zu schmal].

zur zZum

Bushaltestelle

Jugendzentrum

FPost Bahnhof
Schule Schwimmbad

Bank
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Schiilerinnen un
Schiiler (5)

L: .Vergleicht jetzt mal die beiden Spalten miteinander. Was far Worter
stehen in der ,zur”-Spalte? Und was fiir Worter stehen in der ,zum"-
Spalte?”

[Wenn nétig noch starker steuern: , Achtet mal auf der-, die-, das-
Warter.” Hinweis auf kleine Liste, die noch an der Tafel steht:

- das Jugendzentrum

- die Post

- der Bahnhof

- das Schwimmbad

- die Bushaltestelle

- die Schule

- die Bank]

L: .So, jetzt haben wir also eine Regel entdeckt.”
L schreibt unter die Tabellen :

zur: die-Wort

zum: den-/das-Wort

L: ,Wir kdnnen das auch so zusammenfassen: ..."

L schreibt die folgende Regel an die Tafel:

zur.oder zum?.
die-Wort? jal=>zun

hein => zum

L: ,Was fUr Geb&ude und Einrichtungen gibt es sonst noch auf dem
Stadtplan? Wir hatten schon diese hier [Hinweis auf die Liste an der
Tafel] ...”

L erganzt die Liste, sodass schlieBlich die folgende Liste an der Tafel
steht:

—dasiJugendzentrum
—die Post

— der Bahnhof
—das Schwimmbad
—die Bushaltestelle
~die'Schule

— die Bank

— das Stadion

— das Kauthaus

— die Polizei

~ die Tankstelle

— das Touristenbiiro

— das Rathaus

S entdecken selbst:
- in der zur-Spalte:

nur die-Warter,

- in der zum-Spalte:
der/das-Worter.

S nennen die anderen
Gebaude/Einrichtun-
gen, die auf dem
Stadtplan zu sehen
sind.
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Medium Lehrkraft (L) ‘Schiilerinnen
Schiiler (5)

3 Min. L: ,[Mame], du suchst den Bahnhof. Was fragst du?” S: ,Entschuldigung,
[Darauf achten, dass auch die Anredeformel Entschuldigung, ... wie komme ich zum
benutzt wird!] Bahnhof?”

L: ,Sehr schon! Prima! - Und [Name], du suchst das Kaufhaus. Was | S: ,Entschuldigung,

fragst du?” wie komme ich zum
Kaufhaus?” Danach

Usw., etwa funf Schiiler. noch etwa fiinf andere
Schdler.

10 Min. L gibt allen Schilern jeweils ein Kartchen. Auf jedem Kartchen steht
ein Ort (z. B. Jugendzentrum, Post ...). Ein S fragt jetzt nach dem
Weg, und zwar so lange, bis er eine/n S findet, der/die das betreffende
Kartchen hat. S antworten also entweder:

- Da gehen Sie ... A fragt B, C, D usw.
- Tut mir leid, ... p fragt q, r, s usw.

12 Min. L: ,Ihr macht jetzt weiter in Partnerarbeit. Schreibt bitte zwei kurze | S schreiben in Partner-
Dialoge nach dem Modell von Dialog 1. In einem Dialog fragt ihr z.B. | arbeit zwei Dialoge
nach dem Stadion, im zweiten z.B. nach der Polizei.” nach dem Modell von
L kontrolliert stichprobenartig, wahrend S zu zweit arbeiten. Dialog 1.

L bittet drei Paare, einen Dialog zu spielen. Drei Paare spielen
L: ,Das ging schon sehr gut, habt ihr schén gemacht.” jeweils einen Dialog.
12 Min L: Jetzt machen wir's noch ein bisschen spannender.

Ihr arbeitet wieder zu zweit. Einer von euch bekommt von mir einen
Stadtplan, wo die Gebdude und Einrichtungen noch nicht drauf sind.
Dieser fragt nach dem Weg. Und der andere arbeitet mit Seite 68
aus dem Lehrbuch, wo der Stadtplan steht. Der kann also genau den
Weg beschreiben. Ich mache das erst ein paar Mal vor mit [Name]."

L spielt die Situation 2- bis 3-mal durch mit S. L arbeitet mit Lehr-
buch, S mit dem leeren Stadtplan. So kann der Lehrer Redemittel
wie geradeaus, nach links, nach rechts, die ...straBe entlang noch
einmal héren lassen. S braucht nur zu fragen.

L: .So, jetzt macht ihr das in Partnergruppen. Ihr fragt finf Mal,
danach tauscht ihr die Rollen.”

L verteilt leere Stadtplane.

L: .Rollentausch. Jetzt bekommt der jeweils andere Schiller einen
leeren Stadtplan.”

L geht wédhrend der Partnerarbeit durchs Klassenzimmer und beob-
achtet die Partnerarbeit.

L bittet einige Zweiergruppen, einen Dialog in der Klasse zu spielen.

S dben in Partner-
arbeit.

Einige Paare spielen
einen Dialog vor.
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4 Evaluation und Fehlertherapie

Am Ende dieses Kapitels kénnen Sie

@ verschiedene Formen der Evaluation von Lernenden sowie von Lehrerinnen
und Lehrern benennen.

@ Beobachtungs- und Beurteilungsblatter dafiir erstellen und im Unterricht
einsetzen.

@ eine Unterrichtssequenz mithilfe eines Beobachtungsbogens analysieren.

@ eine Unterrichtplanung nach dem Lernphasenmodell (Modell DA) als
Ganzes erfassen.

Zum Unterricht gehoren auch die Evaluation der Lernergebnisse und die Fehler-
therapie. Beides beansprucht Unterrichtszeit, die wir bei der Unterrichtsplanung
berlicksichtigen missen.

Vielleicht denken Sie hier gleich an Klassenarbeiten oder Tests.

Fur detaillierte Ausfihrungen zu diesen Formen von Evaluation verweisen wir
auf die Fernstudieneinheit Probleme der Leistungsmessung. Lernfortschritts-
tests in der Grundstufe von Sibylle Bolton (1996). Sehr empfehlen mochten wir
an dieser Stelle auch die Fernstudieneinheit Fehler und Fehlerkorrektur von Ka-
rin Kleppin (1998), in der Verfahren fir den taglichen Umgang mit Fehlern im
Unterricht beschrieben werden.

Es gibt verschiedene Formen der Evaluation von Lernergebnissen, einige wollen

wir hier noch besprechen. Dabei geht es nicht nur um das Beobachten und Be-

urteilen der Lernenden, sondern auch darum, dass die Lehrerinnen und Lehrer
sich und ihr Lehrverhalten selbst beobachten und gegebenenfalls verdndern.

Im Grunde findet Evaluation ja sténdig im Unterricht statt, weil Sie auch standig

Ruckmeldungen von Ihren Lernenden bekommen:

@ Es entsteht Unruhe in der Klasse - natirlich suchen Sie die Ursache dafiir
und versuchen sie abzustellen.

@ Ihre Lernenden verwechseln in kommunikativen Situationen immer wieder
die Modalverben sollen und miissen - naturlich iiberlegen Sie sich, wie Sie
ihnen helfen kénnen, diesen Fehler in Zukunft zu vermeiden.

@ Ein Lernender beteiligt sich kaum noch am Unterricht, seine Leistungen wer-
den von Woche zu Woche schlechter - selbstversténdlich versuchen Sie he-
rauszufinden, was bei ihm zu diesem veranderten Verhalten gefiihrt hat.

© Usw.

Von Zeit zu Zeit ist es aber angebracht, neben dieser standigen Evaluation
punktuelle Auswertungen durchzufiihren,

Dazu konnen Sie Fragebdgen verwenden wie in den folgenden drei Beispielen
zu unterschiedlichen Themenbereichen:

Traust du dir das schon zu? Auf Deutsch ...

Ja, ganz Ich weiB
sicher. nicht.

..- einem Deutschen den Weg zum
Bahnhof zu beschreiben?

-+« ein Telefongesprach mit einem
deutschen Brieffreund zu filhren?

... im Internet einen Chat mit einem
anderen Sprachschiiler zu machen?

Usw.
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Beispiel 3
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Wie oft solite man deiner Meinung nach Im Deutschunterricht ...
ganz oft manchmal nie
.« Lieder singen?
... Lernstrategien behandeln?
... Rollenspiele machen?
Usw.
Ich finde den Deutschunterricht ...
ganz oft manchmal nie

... langweilig.

... interessant.

.. anstrengend.

Usw.

Zu Ihrer taglichen Praxis gehéren Hausaufgaben, Fragen, Ubungen, schriftliche
und mindliche Tests usw. Auch alle diese Praktiken fallen unter den Begriff Eva-
fuation, denn sie kontrollieren Lernziele, beurteilen Fertigkeiten und Kenntnisse,
Uberprifen Lehr- und Lernresultate.

Ubungen geben standig Riickmeldungen iiber den Leistungsstand Ihrer Lernen-
den. Voraussetzung ist aber, dass Ihre Lernenden das Uben, was sie noch nicht
kénnen. Wie Sie das effektiv tun kdnnen, méchten wir Ihnen ebenfalls an einem
Beispiel zeigen.

Sehen Sie sich dazu das folgende individuelle Beobachtungs- und Beurtei-
lungsblatt an, mit dem die Sprechfertigkeit einzelner Schilerinnen und Schiler
beobachtet und beurteilt wird. (Beobachten und Beurteilen sind zentrale Aufga-
ben der Evaluation.) Auf diesem Blatt wurde der komplexe Prozess des Spre-
chens in wichtige Teilkomponenten aufgegliedert. Auf der Grundlage dieses Bei-
spiels konnen Sie auch Beobachtungs- und Beurteilungsblatter fir die anderen
Fertigkeiten erstellen.

Sprechfertigkeit

N Punkte:
Datum: Note:
Kommunikatives | Inhalt Strukturen Redemittel/ Aussprache/
Verhalten Wortschatz Intonation
- beeinflusst - erfillt Gesprachs- | - verstdndlich - verstandlich - verstandlich
Gesprachsverlauf auftrag - passen zum - deutlich
positiv - macht relevante Sprechauftrag - normales Tempo
- beherrscht soziales | Aussagen - abwechslungs-

Ritual
- versteht und

— unterscheidet
Haupt- und Neben-

reich, wo moglich

reagiert auf sachen
Partner - strukturiert inhalt-
lich korrekt :
3B AREREE AREE ROEE ROEE B

Anmerkungen zu den einzelnen Teilbereichen des Beobachtungsblatts:

Kommunikatives Verhalten:

Diese Spalte ist nur bei einem freien Gesprach von Bedeutung. Sie kdnnen sich
dazu duBern, wie der/die Lernende auf den Partner reagiert, ob er/sie ihm (Ruck-)
Fragen stellt, ob er Gesprachsimpulse gibt, den anderen ausreden ldsst, auf den
Beitrag seines/ihres Partners reagiert usw.
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Inhalt:
Damit nicht nur gesprochen wird, weil gesprochen werden muss (auch wenn es

mit dem Thema nichts zu tun hat), wird der inhaltliche Aspekt mit in die Beur-
teilung einbezogen.

Strukturen:
Hier kénnen Sie die grammatischen Strukturen erfassen, die richtig oder noch

mit Fehlern verwendet werden. Selbstverstandlich geht es nur um die Struktu-
ren, die bereits behandelt worden sind.

Redemittel/Wortschatz:

Hier kénnen Sie besonders gelungene Formulierungen und treffende Ausdricke
notieren, aber auch alle kommunikativ relevanten Fehler.
Aussprache/Intonation:

Hier halten Sie Aussprache- und Betonungsfehler fest bzw. notieren, welche
Bereiche in Ordnung sind.

Pro Bereich kénnen maximal drei Punkte erreicht werden, die Grenze zwischen
genigend (2) und ungentigend (1) ist durch ein schwarzes Kastchen markiert,
um so gegeniiber dem/der Lernenden zu einer klaren Aussage zu kommen: ,In
diesem Bereich sind Ihre/deine Leistungen (nicht) ausreichend.” Maximal sind
15 Punkte erreichbar. Wenn Sie einen bestimmten Bereich besonders geiibt
haben und ihn deshalb auch bei der Bewertung besonders beriicksichtigen wol-
len, kénnen Sie ihn mit einem Multiplikationsfaktor versehen (z.B. mal zwei),
wodurch sich die Punktzahl verandert. Verlieren Sie aber bei der Bewertung das
sprachliche Niveau Ihrer Lernenden nicht aus den Augen, denn ein Lernender
oder eine Lernende auf dem Niveau Al ist naturlich nur bedingt in der Lage, alle
oben aufgefiihrten Kriterien zu erfiillen.

Wie kann nun mit diesem Beobachtungsblatt im Unterricht gearbeitet werden?
Sie lassen, wahrend die anderen Lernenden mit etwas anderem (z.B. mit Aufga-
ben zu einem Lesetext) beschéftigt sind, zwei Lernende (A und B) maximal 10
Minuten miteinander Uber ein bestimmtes (vorab in der Klasse behandeltes) und
von den Lernenden vorbereitetes Thema reden und notieren sich auf zwei Blat-
tern (A und B), welche Fehler sie machen und was sie gut machen. Am besten
drehen Sie sich ein wenig von den Lernenden weg, damit sie durch Ihre Notizen
auf den Blattern nicht abgelenkt oder irritiert werden.

Anhand der Analyse weif3 ein Lernender oder eine Lernende, wo seine/ihre Star-
ken und Schwachen liegen, wo er/sie noch Punkte gewinnen muss, um seine
Note zu verbessern. Er/Sie notiert seine/ihre Fehler in Form von kleinen prag-
nanten Ubungen - die Sie ihm/ihr anbieten kannen - und bt entsprechend allein
zu Hause oder in dafir vorgesehen Stunden mit einem Partner im Unterricht.

Das Beobachtungsblatt gibt aber auch fiir Sie wichtige Riickmeldungen: Es zeigt
Ihnen, wo die Lernenden noch Schwierigkeiten haben und was deshalb noch
intensiver getbt werden muss.

Sehen Sie sich nun bitte die ,,Ubungsphase” in der polnischen oder der
portugiesischen Unterrichtsdokumentation noch einmal an und tragen
Sie beispielhaft Beobachtungen in das ,,Beobachtungsblatt Sprech-
fertigkeit” (S. 167) ein.

Was fallt Ihnen zum Korrekturverhalten ,Ihrer” Lehrerin auf? Entwickeln Sie je
eine exemplarische Ubung zur Aussprache und zum Grammatikthema (polni-
sche Stunde: zur/zum; portugiesische Stunde: Akkusativ).

Beenden mdchten wir diese Fernstudieneinheit mit einer Ermutigung: Lehr-
werkautoren machen sich viele Gedanken, wenn sie ein Lehrwerk schreiben,
und meist haben sie auch viel Erfahrung. Aber: Es sind nicht Ihre Gedanken und
sie haben nicht Ihre Erfahrungen. Und vor allem kennen sie nicht die Unter-
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richtsbedingungen vor Ort, Deshalb sind Sie die gréBte Autoritédt bei der Planung
und Durchfiihrung Ihres Unterrichts. Sie entscheiden, welche Texte und Ubun-
gen aus dem Lehrwerk Sie mit Ihren Lernenden behandeln und welche Sie weg-
lassen. Sie stellen fest, was fehlt und von Ihnen und Ihren Lernenden hinzuge-
figt werden muss, um die Lernziele zu erreichen, die Sie sich gesetzt haben.

Zusammen mit Ihren Lernenden entscheiden Sie im Rahmen Ihres Lehrplans
souveran Uber Ziele und Inhalte des Unterrichts und bedienen sich hierzu Ihres
Lehrwerks: Es steht in Ihren Diensten - und nicht umgekehrt.

Das Ziel dieser Fernstudieneinheit war es, Ihnen dafiir das nétige Instrumenta-

rium zu vermitteln. Fur Ihre zukinftige Unterrichtsplanung wiinschen wir Thnen
viel Erfolg!
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5 Losungsschliissel

Aufgaben, die lhre Erfahrung ansprechen oder die nach Ihren Vorstellungen
fragen, haben keinen Lésungsschlissel. Bei Aufgaben, die nach Vermutungen
usw. fragen, wird eine mégliche Lésung angeboten.

Als Einflussfaktoren fiir den Einsatz des Lehrwerks im Unterricht konnten Sie
nennen: Lehrplan, Curriculum, Bediirfnisse/Interessen/Lernerfahrungen der
Lernenden, Vorhandensein/Nichtvorhandensein von Medien, Klassenraum (der
z.B. die Gruppenarbeit erschwert), allgemeine Unterrichtsbedingungen (z.B. zu
wenige Stunden fir das Fach Deutsch) u.a.

@ Das Perfekt wird zu spat eingefihrt: eigene ,kommunikative” Unterrichts-
sequenz entwickeln, d.h. Perfekt und Perfektformen nur in Bezug auf das
vorgeschriebene Lernziel Erzdhlen, was die Schiiler am Wochenende, in den
Ferien gemacht haben behandeln.

e Das Perfekt wird zu friih eingefiihrt: Hier kommt es darauf an, wie sehr die
folgenden Lektionen auf der ,Perfektlektion” aufbauen und wie sehr sie mit
ihr in Wortschatz und Inhalten verzahnt sind. Entweder kénnen Sie diese
Lektion dann erst einmal ganz weglassen oder Sie wahlen nur die Lerninhal-
te aus, auf denen die darauf folgenden Lektionen aufbauen. Sie kénnen das
Perfekt aber auch behandeln, denn es hat einen hohen didaktischen und
motivationalen Wert (Erzahlen, was man gemacht hat).

a)

1. Tangram aktuell Al: Der Aufbau der Lektionen ,orientiert sich am Unter-
richtsverlauf”. Die Autoren haben sich also an ihrer Vorstellung von einem
generellen ,objektiven” Unterrichtsverlauf orientiert. Ob der nun in Ihre
konkrete Unterrichtssituation passt, missen Sie entscheiden. Es kénnte
schwierig werden, aus dem vorgegebenen Ablauf auszubrechen, etwas
wegzulassen usw. Andererseits kdnnen Sie sich dem vorgegebenen Ablauf
auch anvertrauen und hatten dann vielleicht nicht so viel Unterrichtsvorbe-
reitung zu leisten.

2. Berliner Platz 1: Der Lehrer/Die Lehrerin kann aus ,potenziellen Varianten”
auswahlen, also die Reihenfolge fiir seinen/inren Unterricht andern, an die
Situation vor Ort adaptieren, eigene Unterrichtsmaterialien einschieben usw.
Das bedeutet allerdings, dass die Unterrichtsvorbereitung einen héheren
Zeitaufwand erfordert.

3. Passwort Deutsch 1: Der ,kleinschrittige” Aufbau legt die Vermutung nahe,
dass die Unterrichtsplanung einer strengen (grammatischen? Wortschatz-?)
Progression folgt, an die Lehrende und Lernende mehr oder weniger gebun-
den sind, da alles Folgende darauf aufbaut. Das kann einerseits bedeuten,
dass man diesem Aufbau folgt, wenn es den eigenen Intentionen und der
Lernsituation vor Ort entspricht. Andererseits kann es aber schwierig und
aufwendig sein, ein stark strukturiertes Angebot an unterschiedliche Bedin-
gungen vor Ort zu adaptieren.

Die Antwort liegt zum Teil schon in der Antwort von Aufgabe 10. Hauptgrund fir
die Schwierigkeit, ein geschlossenes Lehrwerksystem an Ihre Unterrichtssitua=
tion vor Ort zu adaptieren, ist die Grammatik- und Wortschatzprogression. Auch
unterschiedliche Lernziele, die ja eng in die Progression eingebunden sind, spie-
len eine wichtige Rolle.

Nehmen wir an, Sie wollen Ihre Schiilerinnen und Schiiler so schnell wie méglich
zum Sprechen und Hérverstehen in der Alltagskommunikation hinfiihren, weil
flr den nachsten Sommer ein Austausch mit einer Klasse aus Deutschland gé-
plant ist. Das Lehrwerk, das Sie benutzen, folgt aber einer strengen Gramma=
tikprogression. In vielen Ubungen wird die Beherrschung grammatischer Pha=
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Aufgabe 23
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nomene geiibt, allenfalls gibt es ein kleines Angebot von Ubungen zu gelenktem
Sprechen. Freies Sprechen kommt berhaupt nicht vor - freies Sprechen lernt
man aber nur durch freies Sprechen. Hier bleibt Ihnen nichts anderes Ubrig, als
das Lehrwerk eine Zeit lang auf die Seite zu legen und andere Materialien zu
benutzen.

b)

Hinweise zum visuellen Lernen:

sich Kompliziertes aufzeichnen (lassen)

Ubersichten zeichnen und farbig gestalten

Wesentliches mit Farbe markieren

Lernstoff schriftlich vorbereiten

bildliche Darstellungen suchen bzw. selbst herstellen

Merkblatter, Hefte selber mit attraktivem Bildmaterial ausgestalten
Hilfsmittel: Blcher, Skizzen, Lernposter, Mind Maps, Lernkarteien u.a.
Struktur des Textes sichtbar machen

e @ 60 0 00

Hinweise zum auditiven Lernen:

Fragen stellen

im Gesprach mit einern Partner Lernstoff diskutieren

sich gegenseitig ,abprifen”

laut lesen (eventuell mit leiser Musik unterlegt)

eventuell vorhandene Tontrager anhdren

beim Lernen mitsprechen; auf Lautstarke, Betonung, Dynamik usw. achten
Hilfsmittel: Vortrag, Dialog, Geschichten erzdhlen, Musik, Lerntontrager,
ruhige Umgebung (keine Nebengerdausche)

e @ 0 @6 0 0 0

Hinweise zum kommunikativen Lernen:

@ ein Thema von einem Mitschuler (oder Kollegen) erkldren lassen und es aus-
fuhrlich diskutieren

@ alle Informationen diskutieren, widersprechen, andere zum Nachdenken und
Sprechen anregen, Fragen zum Thema stellen, Antworten geben

@ Lernhilfen: Dialoge, Diskussionen, Lerngruppen/Gruppengesprache, Frage-
Antwort-Spiele, Rollenspiele

Hinweise zum haptischen Lernen:

Lernstoff ,greifbar” bekommen/machen

Material besorgen! Experimente durchfiihren
Lernspiele verwenden bzw. selber herstellen!

selbst tun (schreiben, verarbeiten, beobachten usw.)
Lernstoff mit eigenen Erlebnissen in Verbindung setzen
anderen den Lernstoff berichten, vorspielen, zeigen
Hilfsmittel:

- Stehen und Umhergehen beim Lernen

- Dinge anfassen und damit arbeiten

- Notizen machen

- Lernkarten sortieren

- Lernen in der Gruppe

Vorteile: Der Lehrer hat Kursbuch und Lehrerhinweise direkt nebeneinander in

einem Band und kann im Unterricht, ohne in ein anderes Buch zu sehen oder

sich Aufzeichnungen machen zu missen, die Lehrerhinweise lesen und durch-

fiihren. Leichte Handhabbarkeit bei der Unterrichtsvorbereitung im Zug, in der
StraBenbahn. Der Lehrer iliberblickt sofort, was das Ziel eines Abschnitts ist.
Schnelle Hilfe bei Vertretungsstunden.

Nachteile: Der Lehrer wird zu dem Irrglauben verfihrt, er brauche sich nicht
mehr fir den Unterricht vorzubereiten, da er ja Schritt fir Schritt angeleitet
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Aufgabe 25
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wird. Er kénnte der Versuchung erliegen, mit dem aufgeschlagenen Lehrer-
handbuch ohne Vorbereitung in den Unterricht zu gehen und dieses so, wie in
den Randern beschrieben, Schritt fiir Schritt abarbeiten. Er wird dazu verfihrt,
sich nicht mehr selbst mit dem Stoff, der angegebenen Vorgehensweise usw.
auseinanderzusetzen und sich seine eigenen Gedanken zu machen. Einer der
groBten Nachteile ist sicher, dass die Inhalte des Buches maglicherweise nur
noch ,atomisiert” wahrgenommen werden, d.h. als Randnotizen zu einzelnen
Unterrichtsschritten, und dadurch der Blick auf das Ganze verloren geht.

a) Die CD-ROM ist interaktiv, weil Lehrer und CD-ROM miteinander agieren; es
ist kein rein rezeptiver Prozess.

Hierin liegen gleichzeitig die groBen Vorteile: Der Lehrer hat die Moglichkeit,
mittels der Steuerungsfunktionen der CD-ROM inhaltlich in das Angebot einzu-
greifen, es zu erganzen und zu verandern. Beide sind aktiv: die CD-ROM und
der Lehrer, indem auf der CD-ROM ein Angebot gemacht wird und vom Lehrer
dieses Angebot auf die eigenen Bediirfnisse hin adaptiert werden kann.

a) Die erste Frage bei einer Unterrichtsvorbereitung lautet: ,Was sollen die Ler-
nenden lernen?”

Nur Aussage b) beschreibt ein Lernziel, d.h. beschreibt, was der Lernende am
Ende der Unterrichtsstunde dazugelernt hat, was er am Ende der Unterrichts-
stunde kann.

Aussage a) ist kein Lernziel. Sie beschreibt nur, was die Lehrerin oder der Leh-
rer in der Unterrichtsstunde macht, nicht aber das, was der Lernende dazulernt.

1B,2C,3A

Lernziele kénnen sich beziehen auf:

Kenntnisse, d.h., wir méchten erreichen, dass die Lernenden nach der Unter-
richtsstunde etwas wissen, was sie vorher (so) noch nicht wussten. Ein Lernziel
im Bereich Kenntnisse kénnte z.B. so lauten: ,Die Lernenden kénnen bei den
folgenden Verben angeben, welchen Kasus sie regieren: antworten, gehdren,
danken, gratulieren”. Oder, auf landeskundliches Wissen bezogen: ,Die Lernen-
den konnen auf einer unbeschrifteten Landkarte Deutschlands die folgenden
Flisse identifizieren: Rhein, Main, Elbe usw.”.

Fertigkeiten, d.h., wir mochten erreichen, dass die Lernenden nach der Unter-
richtsstunde etwas kénnen, was sie vorher noch nicht konnten. Ein Lernziel im
Bereich Fertigkeiten konnte z.B. so lauten: ,Die Lernenden kénnen in einem
Rollenspiel ein Kaufgesprach am Kiosk fiihren und dabei die Form ich mdchte +
Akkusativ korrekt verwenden”. Oder, auf den Bereich der Landeskunde bezo-
gen: ,Die Lernenden kdnnen zum Thema ,Ausgehen’ einen interkulturellen Ver-
gleich zwischen dem eigenen Land und den deutschsprachigen Landern anstel-
len”. Oder: ,Die Lernenden kénnen die folgenden Techniken des interkulturellen
Vergleichs zwischen dem eigenen Land und den deutschsprachigen Landern
anwenden” (folgt eine Auflistung der Techniken).

Haltungen, d.h., wir méchten erreichen, dass die Lernenden nach der Unter-
richtsstunde etwas fiihlen, finden oder wollen, was sie vorher (so) noch nicht
fUhlten, fanden oder wollten, dass sie ihre Haltungen (Einstellungen, Attitliden)
gegenuber Menschen, Problemen usw. andern. Ein landeskundliches Lernziel im
Bereich der Haltungen konnte etwa so lauten; ,Die Lernenden haben das ste-
reotype Bild, das sie moglicherweise von der ,Unfreundlichkeit der Deutschen;
besonders Auslandern gegeniiber’ haben, relativiert”,

a) Verben, die gut geeignet sind fiir die Formulierung beobachtbarer Lernziele:
beantworten, l6sen, entwerfen, konstruieren, zeichnen, auswahlen (z. B. richtige
Prépositionen auswahlen), erkldren, identifizieren, differenzieren, festlegen,

it
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benennen, auflisten (z.B. Redemittel auflisten), verbinden, ordnen, klassifizieren,
zuordnen, skizzieren, vortragen, schreiben

Diese Verben sind deshalb besser fiir Lernzielbeschreibungen geeignet als die
anderen, weil sie beobachtbares Verhalten beschreiben und weniger Interpreta-
tion zulassen.

b) Ein Verb wie z.B. kennen ist weniger geeignet. Denn: Was ist genau gemeint
mit einem Lernziel wie: ,Der Schiiler kennt die Grammatikregel fir die Deklina-
tion des Adjektivs"? Bedeutet dies, dass er die Regeln auswendig kann? Dass er
sie anwenden kann (nur in schriftlichen Ubungssétzen) oder ,automatisiert”, im
freien Gesprach?

Ahnliches gilt fiir die Verben denken, beherrschen, zu wirdigen wissen, auf
etwas eingehen, Zusammenhéange durchschauen, die Fahigkeit entwickeln, wis-
sen, sich erinnern, vertraut sein, die Bedeutung erfassen, verstehen.

c) Neugierig machen, Spa8 haben und autonome Entscheidungen treffen kén-
nen sind wesentliche Faktoren beim Lernen. Sie sollten deshalb als (ibergeord-
nete Lernziele fiir den gesamten Unterricht gelten, auch wenn sie fir eine ein-
zelne Unterrichtsstunde oft nicht ,operationalisierbar” sind.

Aufgabe 32
Lernziel 1: Jeder Schiiler arbeitet fiir sich. In eine Tabelle schreibt er Pro- und Kontra-
Entscheidung fiir eine Land- Argumente fir die drei Landschaften. Er sammelt Redemittel, um seine Ent-
schaft, Sammeln von Pro- und | scheidung zu begriinden bzw. um die Kontra-Argumente seiner Mitschuler
Kontra-Argumenten entkréften zu kénnen. Der Lehrer/Die Lehrerin notiert sich wahrend der Dis-
kussion wichtige Fehler und bespricht sie im Anschluss an die Diskussion.
Lernziel 2: Die Schiiler machen sich wihrend der Lektire des Textes zu zweit oder allein
Reiseroute kennenlernen und | Notizen, die sie fiir die spatere Textproduktion gebrauchen konnen, Sie
Brief iiber Reise schreiben schreiben unter Verwendung der entsprechenden Briefkonventionen einen
personlichen Brief. Der Lehrer/Die Lehrerin sammelt die Briefe ein, korrigiert
sie zu Hause und bespricht sie in der nachsten Stunde.
Lernziel 3: Die Schiller Ubersetzen den Text allein oder zu zweit (unter Zuhilfenahme
Text iibersetzen eines Wérterbuchs?) ins Spanische. Der Lehrer/Die Lehrerin hilft, wo notig.
Lernziel 4: Die Schuler arbeiten allein oder zu zweit. Der Lehrer/Die Lehrerin hilft, wo
Hauptinformationen verstehen | ndtig.
und wichtige Worter erkennen
Lernziel 5: U 32a: Die Schiiler arbeiten zu zweit oder in Kleingruppen. Die Hypothesen
Hypothesen zum Textinhalt, werden an der Tafel gesammelt.
1 rategie globales Ver- U 32b + c: Die Schiller sammeln zu zweit oder in Kleingruppen Landschafts-
stehen und Ortsnamen und kénnen auf dieser Basis Hypothesen in Bezug auf den
globalen Inhalt des Textes bilden. Die Ergebnisse werden in der Klasse be-
sprochen.
Aufgabe 33
Lernziel istein | gut nicht Kommentar
Lernziel ‘gut P s
1. Er/Sie kann die vier gréBten Stddte Deutsch- Bereich landeskundliches
X X
lands nennen, Wissen
2. Er/Sie hort sich die Informationen der Lehrerin/ kein Lernziel, sondern eine
des Lehrers (iber Giinter Grass an und macht sich Schileraktivitat
Natizen.
3. Er/Sie liest selbststéndig ein Buch, das ihm/ihr kein Lernziel, sondern eine
die Lehrerin/der Lehrer empfohlen hat. Schileraktivitat
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Lernziel ist ein | gut nicht Kommentar

Lernziel gut
4. Er/Sie kann in Partnerarbeit den Inhalt einer Wer? hat was? wann? wie?
Zeitungsnachricht mit eigenen Worten so wieder- warum? gemacht/erlebt?
geben, dass seinfihr Partner bzw. seine/ihre Part- X X
nerin die wichtigsten Informationen (6 W-Fragen)
notieren kann.
5. Er/Sie liest einen Text aus dem Lehrwerk laut X X ohne Korrektur,
vor und verbessert so seine/ihre Aussprache. wird nicht verbessert
6. Er/Sie wiederholt erst im Chor, dann einzeln schnelles und effektives Uben
neue Vokabeln, um sich die Aussprache einzu- X X
pragen.
7. Er/Sie arbeitet in Stationen, um eigenverant- mit Lernaktivitat wird inten-
wortlich planen und entscheiden zu lernen. X X diertes Ziel genannt (allerdings

nicht uberprifbar)

8. Er/Sie beherrscht die Betonung, indem er/sie haren, sich die richtige
das Wort hort, den Wortakzent setzt und dann X X Betonung bewusst machen,
nachspricht. nachsprechen

a) Die zweite Frage bei einer Unterrichtsvorbereitung lautet: ,Was sollen die

Menschen kénnen im Prinzip aus jeder Erfahrung lernen. Jede menschliche Ak-
tivitat kann deshalb zur Lernaktivitdt werden, z.B. ,sich etwas ansehen”, ,ein
Problem l6sen”, ,,etwas aufschreiben”, ,Informationen ordnen”, ,etwas entwer-
fen”, ,Fragen formulieren und beantworten”, ,erkldren”, ,benennen”, ,identifi-

Allerdings: Nicht jede Lernaktivitat fiihrt bei jedem Menschen zu den gewinsch-
ten Lernzielen. Nicht jeder Mensch lernt auf die gleiche Art und Weise. Denken
Sie an das, was wir Uber die unterschiedlichen Lernertypen gesagt haben (s.
Kap. 1.3.6, S. 27f.). Lernaktivitaten sind deshalb so auszuwahlen, dass sie einen
bestimmten Lernenden so effektiv wie moglich zum Lernziel fihren. Unter Um-
standen kdnnen Sie Lernenden ein Meni mit verschiedenen Aktivitdten anbie-

ten, aus dem sie das auswahlen, was ihnen am effektivsten erscheint.

Aufgabe 34
Lernenden tun?”
Aufgabe 35 Lernaktivitdten:
zieren”, ,zeichnen” usw.
Aufgabe 36
~Wie spét ist es?”
Lernziele

Lernaktivitdten

| Die Lernenden konnen fragen ,Wie spat ist es?” und

| »Wann kommst du?”. Sie kénnen auf die Fragen mit den

| in der Lektion angegebenen Redemitteln (halb drei, um

halb drei ...) antworten und sich dabei auf eine bestimm-
te Tageszeit beziehen.

Die Lernenden schreiben auf ein Blatt ihren typischen
Tagesablauf mit Zeitangabe und kurzen Hauptsétzen:
7:00 Der Wecker klingelt. 7:15 Wir frihsticken. 7:30 Ich
fahre in die Schule usw. (s. Aufgabe 13, S, 21). Sie tau-
schen die Blétter und stellen sich dann in Partnerarbeit
entsprechende Fragen (s. Lernziele).

Die Lernenden beherrschen die Tageszeiten (am Mor-
gen, am Abend usw.) und die zu den jeweiligen Zeiten
ublichen BegruBungsformeln.

Jeder Lernende schreibt kurze Anweisungen fir
Mini-Rollenspiele:

Es ist Morgen. Du begrit deinen Lehrer.

Es ist 19 Uhr. Du siehst einen Bekannten.

Ein Freund/Eine Freundin Gbernachtet bei dir. Ihr geht
schlafen.
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~Satzbaupldane”

Lernziele Lernaktivitaten

Die Lernenden sind in der Lage, in einfachen Satzen mit | Die Lernenden markieren zu zweit auf inren Blattern
bekanntem Vokabular Subjekt und Verb (Pradikat) zu (s. ~Wie spdt ist es?”) Verb und Subjekt.
markieren.

Die Lernenden kénnen mit den Fragepronomen wer?, Die Lernenden ordnen in Partnerarbeit die Satze in einer
was?, wen? das Subjekt und die Akkusativ-Erganzung Tabelle mit drei Spalten: Subjekt - Verb - Erganzung.
bzw. Nominativ-Erganzung identifizieren.

Die Lernenden wissen, dass Subjekt und Nominativ- Anhand von Beispielen an der Tafel erkennen die Ler-
Erganzung denselben Kasus haben und mit dem Verb nenden, dass Subjekt und Erganzung identisch sind: Ich
sein, heilen usw. verbunden werden. bin Lehrerin. Hans ist ein guter FuBballspieler.

Die Schiiler suchen weitere Beispiele.

Das Thema ,Satzklammer bei trennbaren Verben” kann als bekannt vorausge-
setzt werden.

Aufgabe 37 Die dritte Frage bei einer Unterrichtsvorbereitung lautet: ,Arbeiten die Lernen-
den individuell, in Gruppen oder ..?" Es ist die Frage nach den Sozialformen.

Aufgabe 38 Die folgenden Arbeits- und Sozialformen lassen sich bildlich so darstellen:

Lehrervortrag Unterrichtsgesprach Gruppenarbeit

.*—-'-O O O

/
0q§OOO %NQO Oﬁjh’oo
O o

Klassengespréch Partnerarbeit Einzelarbeit

O
@ ©
@ @

O A B A B
;o ®e O<-0 ® OO
O o O O«=0O OO

0000
0000

Kettendbung
(Ich-du-Kette)

@ O
O . = Lehrer

0300 () = schiiler

C)
A
@)
A
O
4
O

Weitere Arbeits- und Sozialformen sind:

Rollenspiel: Je nach GréBe geht es um Partner- oder Gruppenarbeit bzw. um
einen Wechsel des Dialogpartners in einem komplexen Kommunikationskontext
mit verschiedenen Handlungsmustern.

Stationenlernen: Hier haben die Schiller neben verpflichtenden Aufgaben groBe
Wahlmaéglichkeiten in Bezug auf die Zeiteinteilung, die Reihenfolge der Statio-
nen - und die Sozialformen. Zur Ubernahme von Verantwortung gehort auch
die Frage, ob ein Schiiler lieber allein, zu zweit oder in einer Gruppe arbeitet,
wenn die jeweilige Aufgabe nicht bereits eine Sozialform bedingt oder nahelegt.
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Aufgabe 39

Aufgabe 40

Aufgabe 41

Aufgabe 42

Aufgabe 43

Aufgabe 44

Aufgabe 45
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Sinnvolle Sozialformen sind:

Ubung | Sozialform

U 32a Einzelarbeit, Partnerarbeit, Kleingruppe, eventuell Plenum
0 32b erst individuell, dann Partnerarbeit

U 32¢ individuell, Partnerarbeit, Besprechung im Plenum

Die vierte Frage bei einer Unterrichtsvorbereitung lautet: ,Mit welchem Material
(z.B. Text, Arbeitsblatt, Hortext, Foto, Aufgabe) wird gearbeitet?”

Lernziel Lernaktivitat Sozialform Material
1 111 B =
2 v A a
3 I D b
4 11 o d

*F1: Plenum, F2a und F2b: Einzelarbeit, Plenum: Kontrolle, F2c: Plenum, F3:
Plenum, Kleingruppen/Partnerarbeit

Vorhandene Materialien: Lesetext, Karte der patagonischen Halbinsel, Ubungen
Zusatzliche Materialien: Werbematerial aus Reisebliro/Fremdenverkehrszentra-
le, Fotos, Internet

! Lernaktivititen

Material 1, U 7a Dialog héren, mitlesen
Material 1, U 7b Standort lokalisieren, Weg verfolgen

Material 2, U 8 Worter, Wortgruppen, Satze héren, nachsprechen

Material 3, U 9 Dialog schreiben, Dialog vorbereiten und iiben

Material 4, U 10a | Merkspruch auswendig lernen

Material 4, U 10b | Dativformen ergénzen

Die fiinfte Frage bei einer Unterrichtsvorbereitung lautet: ,Welche Medien/Hilfs-
mittel (z. B. Rekorder, Tafel, Blicher, Karten, Folien) braucht der/die Lehrende?”

Bei der Wahl der Hilfsmittel spielen alle vorangegangen Entscheidungen eine
Rolle. Welches Hilfsmittel man einsetzt, hdngt z.B. nicht nur vom Lernziel und
von den geplanten Lernaktivitaten ab, sondern auch davon, welche Sozialform
man anwendet. Bei Partnerarbeit z.B. liegt die Verwendung einer Wandkarte
(auf der z.B. Lesestrategien aufgelistet sind) weniger auf der Hand als das Ver-
teilen von Fotokopien (auf denen die betreffenden Lesestrategien abgedruckt
sind). Umgekehrt passt die Verwendung von Folien auf dem Tageslichtprojektor
in der Regel besser zu Stundenabschnitten, in denen im Plenum gearbeitet wird,
als zur Gruppenarbeit. Oder wenn die Lernenden z.B. in Kleingruppen tiber The-
sen diskutieren sollen, sollte man besser Kopien verteilen, auf denen die The-
sen abgedruckt sind (und die Thesen nicht etwa mit einem Diaprojektor an die
Wand projizieren).

Beispiel 1:

1. Lernziel: Die Lernenden verstehen einen Modelldialog, in dem nach dem Weg
gefragt wird.

2. Lernaktivitdten: Die Lernenden horen sich den Modelldialog an.

3. Sozialform: Alle Lernenden horen sich gleichzeitig den Modelldialog an.

i-ilﬁ
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4. Material: Modelldialog

5. Hilfsmittel/Medien: Tontrdger CD-Player, Audio-CD

Beispiel 2:

1. Lernziel: Die Lernenden kdnnen in einer speziell darauf ausgerichteten
Ubungssituation nach dem Weg fragen. Sie verstehen, was ihr Gesprachs-
partner antwortet.

. Lernaktivitdten: Die Lernenden Uben.

. Sozialform: Partnerarbeit

. Material: Ubung

. Hilfsmittel/Medien: 10 Fotokopien mit Stadtplan fiir Schiiler A,

10 Fotokopien mit Besuchszielen fiir Schiler B

n s W

Aufgabe 46 a) Verwendete Medien/Hilfsmittel: Lehrbuch
b) Hilfsmittel, die man zusatzlich benutzen kdnnte: Landkarte, Werbematerial,
Fotos, Filme, Internet

Aufgabe 47 Alle vorher getroffenen Entscheidungen (Uber Lernziel, Lernaktivitdten, Sozial-
formen, Inhalte, Hilfsmittel/Materialien) bestimmen direkt, was Sie als Lehrer/
Lehrerin in der Unterrichtsstunde alles tun mussen.

Beispiel:

1. Lernziel: Die Schiiler kénnen in einer speziell darauf ausgerichteten Ubungs-
situation auf Deutsch nach dem Weg fragen. Sie verstehen, was ihr Gesprachs-
partner antwortet.

2. Lernaktivitat: Die Schiler Gben.

3. Sozialform: Partnerarbeit

4. Inhalt: Dialog

5. Hilfsmittel/Materialien: Fotokopien (Stadtplan/Besuchsziele)

6. Aktivitét der Lehrerin/des Lehrers: Sie/Er bewegt sich im Klassenraum, hart
sich die Gesprache der Zweiergruppen an, macht sich Notizen (z.B. zu Fehlern,
die oft gemacht werden).

Aufgabe 48 Der/Die Lehrende gibt den Einsatz fiir das Chorsprechen, schreibt sich Aus-
sprachefehler einzelner Schiler auf, bittet diese, auf Fehler des Partners zu
achten und danach die Aussprache korrekt zu wiederholen. Der/Die Lehrende
sollte zu Gunsten weniger Unterbrechungen der Ubungszeit Fehlertoleranz zei-
gen.

. Lernziel: Was sollen die Schiiler und Schiilerinnen lernen?

. Welche Lernaktivitdten fihren zum Lernziel?

. Welche Sozialform passt am besten zu den Lernaktivitdten?

. Welche Materialien losen die gewiinschten Lernaktivitaten aus?

. Mittels welcher Medien/Hilfsmittel werden die Materialien am besten angebo-
ten?

6. Was soll ich als Lehrer/Lehrerin in der Unterrichtsstunde tun?

Aufgabe 49

nobs W

Aufgabe 50 Die Lernaktivitaten und die Auswahl der Materialien sollen von der Lernzielset-

zung abhangen.

Wenn man die Reihenfolge bei der Unterrichtsvorbereitung umdreht, dann ist
das, was die Schiler/Schilerinnen lernen, nur noch ein zufdlliges Ergebnis von
Entscheidungen, die der Lehrer/die Lehrerin ohne klare Begriindung getroffen
hat. Die Lehrerin/Der Lehrer kann in solchen Fallen - falls danach gefragt wird
- nicht begriinden, warum ihr/sein Unterricht so aussieht, wie er aussieht. Die-
se Vorgehensweise schlieBt einen Bezug zur Aktualitdt keineswegs aus. Es ist
durchaus vorstellbar, dass die Lehrerin/der Lehrer einen attraktiven, aktuellen
Text findet, mit dem sie gern arbeiten mochte. Aber auch dann sollte die erste
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Entscheidung bei der Unterrichtsvorbereitung sein: Was sollen die Schiiler und
Schlerinnen lernen?

<)

a) Richtige Reihenfolge der Phasen: A-4,B-1,C-3,D -2

Phase | Schiiler/Schiilerin (Lernaktivitit) | Lehrer/Lehrerin (Lehreraktivitadt)

1(B) beantworten Fragen, erzahlen von zeigt Stadtplan (Tageslichtprojektor),

eigenen Erfahrungen stellt Fragen, regt die Lernenden an,
uber eigene Erfahrungen zu erzdhlen

2 (D) horen sich das Gesprach an, ver- bedient CD-Player, stellt Fragen,

folgen die Wegbeschreibung auf bedient Tageslichtprojektor
dem Stadtplan

3(c) lesen das Gesprach, erraten Wort- ermutigt die Lernenden, Wortbedeu-

bedeutungen, stellen Fragen tungen aus dem Kontext abzuleiten,
gibt Worterklarungen

4 (A) a) schreiben kleine Dialoge a) bewegt sich in der Klasse/im Kurs-

b) iben in Zweiergruppen: Schuler B | raum, hilft, macht Notizen
stellt Fragen, Schiler A antwortet

Aufgabe 52

Beispiel

Ziel der Einfilhrungsphase

1

Ideen sammeln (Assoziogramm, Brainstorming), Wortschatz fir das Thema zur Verfiigung stellen,
Neugierde wecken (auf den Einkaufstyp, der man angeblich ist)

2

mit den Bildimpulsen Neugierde wecken, motivieren, Varkenntnisse der Schiller aktivieren, das Thema
~schmackhaft” machen, Wortschatz und Redemittel zur Verfiigung stellen (detaillierter s. Aufgabe 56)

Assoziationen anregen, Vorstellungen zum Thema ,Traum” duBern, Vermutungen dufern, von sich
reden, einen personlichen Bezug zum Thema herstellen

neuen Wortschatz einflhren (vorentlasten), bei 2. und 3. Erwartungshaltung aufbauen, Vorwissen
aktivieren, Hypothesen in Bezug auf den Inhalt bilden; mit diesen Schritten, den Zeichnungen und
Fotos kann der Text global verstanden werden.

Aufgabe 53
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2.

1.

Lernende, die motiviert sind, lernen besser.

Maoglichkeiten, Lernende zu motivieren:

Texte, Themen und Situationen so auswahlen, dass sie fir die Lernenden
inhaltlich spannend und interessant sind.

den Lernenden Gelegenheit bieten, iiber Themen und Situationen zu spre-
chen, die sie interessieren.

Spannung aufbauen. Auch etwas Alltdgliches kann zum Rétsel gemacht wer-
den, z.B. indem nur ein Teil eines Bildes zum Text gezeigt wird oder indem
die Lehrerin/der Lehrer ein Bild zum Text mit einem Blatt Papier abdeckt, in
dem Fenster ausgeschnitten sind, die nacheinander gedffnet werden,

Bezug zu den Lernenden herstellen: Was wiirdest du/wiirden Sie machen,
wenn ...? Was interessiert dich/Sie? Was findest du/finden Sie langweilig?
die Lernenden bitten, ihre Meinungen/Erfahrungen zum Thema des Textes/
Zur Situation zu duBern.

den Lernenden Gelegenheit bieten, (iber ihre Erfahrungen zum Thema des
Textes/zur Situation zu berichten.

Bezug zum Lehrer/zur Lehrerin herstellen, indem er/sie iiber eigene Erfah-
rungen berichtet, die etwas mit dem Inhalt des Textes zu tun haben.

=
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3. Maglichkeiten, die Lernenden fiir das Gesprach zu motivieren (am Beispiel):
Warst du/Waren Sie schon in einer unbekannten Stadt? Wie hast du dich/
haben Sie sich orientiert?

@ Rollenspiel in der Muttersprache: Einheimischer - Fremder.

@ Was passiert auf dem Bild? Die Lernenden Hypothesen dariber aufstellen
lassen, was die beiden Personen im Bild sagen.

4, Bei Anfangern ist es selbstverstandlich unmaoglich, zu verlangen, dass sie im
einfihrenden Gesprach ausschlieBlich Deutsch sprechen. Von Fortgeschritte-
nen darf man das schon eher verlangen, aber auch hier sollte man die Lernen-
den nicht tberfordern. Hauptsache ist es, die Lernenden zu motivieren. Wenn
der Gebrauch der Fremdsprache zur Barriere wird, sollte man den Lernenden
gestatten, ihre Muttersprache zu benutzen.

Aufgabe 54 a) Einfihrungsphase:
@ Vorkenntnisse der Lernenden Uber das Thema/die Situation aktivieren,
@ Lernende motivieren,
@ Bedeutung der Schliisselworter aus dem Text vermitteln,
@ Kontext erkldren; z.B. bei Modelldialogen die Lernenden dariber informie-
ren, wer mit wem wo worlber spricht.

b) Der Text, der eingefiihrt wird, kann fir die Schiiler sprachlich zu schwierig
sein, um ihn sofort global verstehen zu kénnen. Vor allem, wenn Schlisselwor-
ter (d.h. die wichtigsten Informationstrager im Text) unbekannt sind, ist es
sinnvoll, die Bedeutung dieser Worter schon in der Einflihrungsphase zu bespre-
chen. Das Aktivieren von Vorwissen und die Informationen zum Kontext helfen
den Schiilern, sprachliche Schwierigkeiten beim Verstehen des Textes zu Uber-
winden.

Aufgabe 55 Lernaktivitdten:

Wenn die Lernenden am Anfang eines Hortextes zuerst dartber ratseln mis-
sen, wer hier spricht, wo das Gespréch stattfindet oder worum es im Hortext
geht, dann kann der Lehrer/die Lehrerin nicht auch noch von ihnen verlangen,
dass sie verstehen, was sie héren. Deshalb ist es immer sinnvoll, in der Einfiih-
rungsphase diese Informationen bereitzustellen. Das gelingt bei Gesprdchen
am besten anhand eines Bildes, das darstellt, wer wo woriiber spricht. Ahnli-
ches qilt fiir Lesetexte. Hier kénnen Haupt- und Zwischeniberschriften, Grafi-
ken und Bilder Hinweise geben.

Aufgabe 56

Modell DA Phase 1: Einfilhrung _ _ : e b

Lernziel Hinfilhrung zum Thema ,Essen und (internationale) Essgewohnheiten”
Vorwissen aktivieren: Welche Wérter (Tier-, Landernamen) und Redemittel kennen
die Schiiler? (,Hast du Hunger?", ,Wie schmeckt das?", ,Das schmeckt gut/nicht
schlecht/schrecklich”). Was haben die Schiler schon gegessen?

Lernaktivitit(en) Die Schiiler sehen sich Bilder an, versuchen zu verstehen. Schiler stellen sich gegen-

| seitig Fragen und antworten (gegebenenfalls spekulieren sie).
Sozialformen ‘| individuell, Plenum, Partnerarbeit, Chorsprechen (Tier- und Landernamen), Unter-
1 | richtsgesprach
Materialien Sk _' Lehrbuch
Madlen/Hll’fs_mln_:e | cD-Player, Fotos, gegebenenfalls Internet (was ist eine Seegurke?), Tafel/Tageslicht-
) . projektor
Aktivititen dt Leh stellt Fragen: ,Welches Tier kennt ihr? Weiches kann man essen? Wer hat schon

der Lehrerin welches Tier gegessen?”, hilft beim Verstehen, bedlent CD-Player
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Aufgabe 58 Texte, mit deren Inhalten sich die Schiiler diskursiv auseinandersetzen:
Prasentationstechniken fiir Varteile Nachteile

Hortexte

1. Der Lehrer/Die Lehrerin trégt @ Erleichtert das Verstehen, da die @ Lehrer haben leider nur selten

den Hortext vor (die Bucher der
Lernenden sind geschlossen).

Sprechweise des Lehrers/der Leh-
rerin den Lernenden vertraut ist

eine sp gute Aussprache wie
Muttersprachler,

und er/sie sich auf die Lernenden @ Nicht jede Lehrerin/jeder Lehrer
einstellen kann (langsam vorlesen, hat so viel schauspielerische Be-
besonders deutlich artikulieren, gabung, dass sie/er Dialoge allein
betonen usw.). Mimik, Gestik. vorspielen kann.
2. Die Lernenden (jeweils 1-3 je @ Phonetik und Intonation kénnen @ Lernende, die einen unbekannten
nach Rollen im Hortext) lesen den geibt werden. Text vorlesen, verstehen wenig
Hortext vor, die anderen lesen bei vom Inhalt.
geoffneten Bichern mit. © Die Aussprache der Lernenden
kann nicht als Modell ausreichen.
© Ein holpriger Vortrag demotiviert
die anderen Lernenden.

@ Ein Text wird prasentiert, der
maglicherweise noch nicht ver-
standen werden kann.

3. Der Hortext wird mit CD @ Gute akustische Qualitat (bei @ Oft fehlt es an guten technischen
prasentiert. Die Bucher sind guten technischen Voraussetzun- Rahmenbedingungen (keine oder
geschlossen. gen), man kann authentische schlechte Player, schlechte akus-
Sprache, regionale und soziale tische Bedingungen, fehlende
Varianten prasentieren. oder schlechte Tontragerprogram-
me).
4. Der Hortext wird als Hor-Seh- © Situativer Kontext, gute akusti- © Oft fehlt es an guten technischen
Text Gber DVD/ Video prasentiert. sche Qualitat (im Idealfall), man Rahmenbedingungen (keine oder
Die Bicher sind geschlossen. kann authentische Sprache, schlechte Player, andere Systeme,
regionale und soziale Varianten schlechte Tontrager).
prasentieren.
5. Der Hortext wird mit CD © Was gehart wird, wird auch als @ Es wird nicht (in erster Linie) das
prasentiert. Die Biicher sind Schriftbild gesehen, das erleich- Héren geubt, sondern (auch) das
geoffnet. tert das Horen. Lesen.
i @ Inrealen Situationen kann auch
nicht mitgelesen werden.
Aufgabe 60
Prasentationstechniken fiir Vorteile Nachteile
Lesetexte
1. Die Lernenden lesen den Text still | @ Authentische Situation: So @ keine
fidr sich. werden Texte im auBerschu-
lischen Leben gelesen.
2. Der Lehrer/Die Lehrerin liest den | Vor allem im Anfangerunterricht: @ Die Lernenden konnen ihr Lese-
Text vor. @ Die Lernenden lernen, Laut- und tempo nicht selbst bestimmen
Schriftbild zu assoziieren. @ Es wird nicht nur das Lesen gelbt,
@ Wenn der Text gut vorgelesen sondern auch das Héren, Das kann
wird, erleichtert das das bei der Fertigkeitsiiberpriifung
Verstehen, negativ sein.
© Das Lesetempo der Lernenden
wird stark gesteuert,
3. Die Lernenden lesen den Text @ keine @ Das Textverstandnis ist beein-
laut vor. trachtigt.

© Eine schlechte Aussprache demo-
tiviert die anderen.

@ Siehe auch Losung zu Aufgabe

58, 2.
4. Der Text wird mit einer CD vorge- | @ Siehe 2, ® Siehe 2,

spielt, die Lernenden lesen mit.
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Aufgabe 61 a) Techniken flir die Einfihrungsphase: A, E, F, G, H;

Techniken fir die Prasentationsphase: B, C, D, I, ]

b) Motivationsférdernder als andere konnen die Techniken F, G, H, ] sein.
Besonders bei ] kommt es durch die Partner- oder Gruppenarbeit zu Gesprachen
und einem Gedankenaustausch Uber den Text. Eine solche Schiiler-Schiiler-In-

teraktion regt das Interesse weiter an (s. auch Kap. 2.1.3 ,Sozialformen").

Aufgabe 62

ohne sprachlich (re)produktive
Aktivitat

sprachlich reproduktive Aktivitat

sprachlich produktive Aktivitit

Material 3:

1. Bilder werden Texten zugeordnet
2. Aussagen werden Texten zuge-
ordnet

Material 5:
C 3a und 3b: Smileys vergeben =
reine Verstehenskontrolle

Material 1:

2. Fragen sollen beantwortet wer-
den; selektives Lesen: Die Antwor-
ten konnen dem Text entnommen
werden.

Material 2:
Das Formular wird mit den im Text

Material 4:

Mithilfe des Sprachmaterials soll von
der eigenen Familie erzahit werden.
Erfordert htheren produktiven
Anteil.

Material 5:
C4: Eigene Satze schreiben

angebotenen Informationen aus-
gefiillt.

Material 5:
C2: (Zutreffendes) schreiben.

Aufgabe 63 Modell DA Phase 2: Prdsentation
Lernziel Die Lernenden verstehen den Text global.
Lernaktivitat(en) Dialog horen und mitlesen, Wegbeschreibung auf dem
Stadtplan verfolgen/einzeichnen
Sozialform(en) Einzelarbeit
Materialien Dialog, Stadtplan im Lehrbuch
Medien/Hilfsmittel Kassette/CD, Player, eventuell Arbeitsblatter (Stadtplan)
Aktivititen des Lehrers/ Arbeitsanweisungen geben: ,Wohin machte Jasmin
der Lehrerin gehen? Wie kommt sie dorthin?” Player bedienen

Aufgabe 64 Es genligt, die Wérter Platz, geradeaus, Kreuzung und links zu verstehen, damit
das kommunikative Ziel erreicht wird. In der Realitat wlirden geradeaus und
links wahrscheinlich gestisch veranschaulicht werden.

Aufgabe 65 a) Raften (vom englischen Wort raft = FloB) heiBt Ublicherweise Rafting und
bezeichnet einen Freizeit- und Wettkampfsport, bei dem etwa vier bis zehn Per-
sonen in einem Schlauchboot ein Wildwasser unterschiedlichen Schwierigkeits-
grades befahren.

Aufgabe 66 a) Semantisierungstechniken (nach Bohn 1999, S. 59-70)

Wir unterscheiden nichtsprachliche und sprachliche Erklarungsverfahren.
Nichtsprachliche Erkldrungstechniken:

@ Piktogramme

andere Zeichen

Zahlen

bildliche Veranschaulichung

gegensténdliche Veranschaulichung: Die Lehrerin/Der Lehrer zeigt einen
Gegenstand.

Gestik/Mimik/Pantomime

Klangbilder: Bestimmte Wortbedeutungen werden durch die Imitation von
Gerduschen erkennbar, z. B. pfeifen, zischen.
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Aufgabe 67

Aufgabe 68

182

Sprachliche Erkldrungstechniken:

Einsprachige:

@ Erkldren durch den Kontext

© Hinweis auf bekannte Waorter:
Synonyme, z.B. Bilcherei - Bibliothek
Antonyme, z.B. Tag - Nacht, hell - dunkel
Wortbildungskenntnisse, z.B. vitaminreich, kalorienarm
Reihen, z.B. laufen - traben - rennen - sprinten

@ Logischer Bezug:
Hierarchisierung, Gruppenbildung, z.B. Baume - Kiefer - Birke -
Fichte
Analogien, z.B. Zucker = suB, Pfeffer = scharf
Gleichung, z.B. ein Dutzend = 12 Stiick

@ Umschreibende Erklarung:
Definition
Beispielsdtze
Paraphrasen, z.B. bunt: etwas hat mehrere Farben

Zweisprachige:

Ubersetzung

@ Wortdhnlichkeit zwischen Mutter- und Fremdsprache

e Wortdhnlichkeit zwischen erster und zweiter Fremdsprache
¢ Internationalismen

a) Interaktive Semantisierungsmaglichkeiten:

Die Klasse wird in Paare eingeteilt, die Vermutungen duBern. Jede richtige Vermu-
tung bekommt ein +, jede falsche ein -. Ein Wechsel erfolgt nach einem Minus.
Der/Die Gefragte darf natirlich fragen, ob seine/ihre Partnerin bzw. sein/ihr Part-
ner das Wort kennt; wenn ja, gibt es ebenfalls ein Plus.

Das Paar, das die meisten Plus und wenigsten Minus hat, hat gewonnen.

Dieser Spielcharakter fordert die Paare auf, intelligent zu vermuten und nicht auf
gut Glick zu raten, z.B. insofern, als man Internationalismen oder Verwandt-
schaften mit der Muttersprache oder der ersten (und zweiten) Fremdsprache
sucht: Wind, Garten, Meer, Wein usw. kénnten auf diese Weise erschlossen oder
geraten werden. Andere kénnten bereits bekannt sein.

b) Die Aufgaben b und c kénnten durch die Visualisierungen eine weitere Hilfe
sein, um die Wortbedeutungen zu erkennen.

Modell DA | Phase 3: Semantisierung o

Lernziel Die Lernenden verstehen den Text auf der Satz- und Wortebene.
Die Lernenden lernen neue Wérter und Strukturen kennen und
verstehen.

Lernaktivitét(en) Die Lernenden lesen den Text noch einmal und versuchen,

Wortbedeutungen aus dem Kontext abzuleiten. Worter, die sie
nicht erschlieBen konnen, schlagen sie im Wérterbuch nach oder
erfahren deren Bedeutung vom Lehrer/von der Lehrerin.

Sozialform(en) Klassengesprach oder Gruppengesprich (zum kontextuellen
ErschlieBen bzw. Erraten der Wérter und Strukturen),
Einzelarbeit

Materialien Fotokopie (Stadtplan)

Medien/Hilfsmittel | Tafel/Tageslichtprojektor, Lehrbuch

Aktivititen des Leh- | Ermunterung zu Ratestrategien

rers/der Lehrerin
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Beispiel/Ubung Nr. | Fertigkeit (F) Ubungstyp A, B, C, D
Teilfertigkeit (T)
Aussprache/Intonation | Bsp. 1: U 18a, b il U1lga=A,018b =B
Bsp. 2: U7a, b, c, d U7a-d=B
Schreiben Bsp. 3: U B9 F C (bzw. D, wenn der Lernende als er
selber spricht)
Grammatik Bsp.4: 09,10,11,12 T Ug=8
U 10 = B (bzw. C, wenn der Lernende
Beispiele auf sich selbst bezieht)
U 11 = B: Konnte in Partnerarbeit ge-
ubt werden: Schiler A liest vor und
macht an der Licke ,hmm", Schiler B
erganzt. Dann liest B vor usw.
U 12 = C: Die Lernenden sollten als sie
selbst handeln, z.B. die Verben auf
ihre eigene Situation beziehen: ,Wie
gefallt dir unser neuer Lehrer?” usw.
Beachten Sie den Lerntipp .Schreibe
Lernkarten”. Wichtig ist, dass die Ler-
nenden kommunikativ Gben, also nicht
schmecken + Dativ, sondern Das
schmeckt mir.
Sprechen Bsp. 5: U 5a, b F U 5a = B, U 5b = C (bzw. D, wenn der
Lernende (ber sich selbst spricht)
Wortschatz Bsp. 6: Ud T (e
Lesen Bsp. 7: U 31 F A: Zahl der Schlisselwdrter vorgeben:
maximal 10.
B: ,Habe Problem, komme immer zu
spat: in Schule, zum Training”. Lernen-
de gemeinsam reduzieren lassen. Die
Lernenden miissen lernen, Wichtiges
von weniger Wichtigem oder Unwich-
tigem unterscheiden zu konnen.
Héren Bsp. 1: U 18 T/F U 18a: A (kein kommunikatives Héren),
Bsp.2: Ua, b, c,d, e U 18a-e=8B
Rechtschreibung Bsp. 2: U 7e T B
Aufgabe 70 Fertigkeiten sind: Schreiben, Sprechen, Lesen, Horen.
Teilfertigkeiten sind u.a.: Rechtschreibung, Wortschatz, Grammatik, Ausspra-
che/Intonation.
Aufgabe 71 Teilfertigkeiten, die beim Schreiben eines Bewerbungsbriefes integriert werden
mussen:
- Rechtschreibung
- Grammatik: Begriindung
- Wortschatzbereich ,Bewerbung”
- Floskeln: Anrede, GruBformen
- Textsorte Brief
Aufgabe 73 Erfahrungen beim Lernen mit zweisprachigen Waorterblchern, z.B.:

a)

@ Miihseliges, langweiliges Auswendiglernen der Waorter.

e Wenig effizient, die Lernenden erinnern sich oft nur noch an die Stelle, wo
das Wort stand, nicht aber an die Bedeutung.

@ Funktioniert besser mit farbigen Markierungen (z.B. fir Artikel, Verben mit
Akkusativ/Dativ/Préposition usw.).

e Die Lernenden bringen Worter, die sie in Worterlisten gelernt haben, leicht
durcheinander.

e Die Lernenden verstehen Wérter, die sie in Worterlisten gelernt haben, oft
nicht, wenn sie diese Warter in einem anderen Kontext lesen oder haren.

:iu -ra:iﬁ
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Aufgabe 74

Aufgabe 75

184

© Die Lernenden lernen die Worter nur, weil der Lehrer/die Lehrerin es von ih-
nen verlangt. Nach der Prifung vergessen sie die meisten sehr schnell.

b) Andere Méglichkeiten, neue Wérter zu lernen:

visuell, assoziativ, akustisch, taktil, olfaktorisch (Verknupfung mit Gerlichen),
mit Hinweis auf bekannte Wérter in der Fremdsprache/anderen Fremdsprachen/
ahnlichen Wortern in der Muttersprache.

Die Zeit, die Lernende auf das Lernen zweisprachiger Worterlisten verwenden,
kann besser verwandt werden, um spannende, motivierende Texte zu lesen
oder zu hdren, in denen die Worter, die die Lernenden rezeptiv beherrschen
sollen, in vielen unterschiedlichen Kontexten vorkommen. Eine Méglichkeit fir
Lernende, systematisch an ihrem Wortschatz zu arbeiten, ist die Vokabelkartei.
Wesentlich ist, dass im Gedachtnis der Lernenden starke und untereinander zu
assoziativen Netzwerken verknipfte Gedachtnisspuren entstehen. Es gibt viele
Ubungsméglichkeiten, die gerade darauf abzielen.

Vgl. hierzu die Studieneinheiten Wortschatzarbeit und Bedeutungsvermittiung
von Bernd-Dietrich Miller (1994) und Probleme der Wortschatzarbeit von Rai-
ner Bohn (1999).

Beispiel 1:
Feiertage Jahreszeiten Essen Trinken Verkehrsmittel
Neujahr Winter Misli Bier Bus
Weihnachten Herbst Kartoffeln Wasser Fahrrad
Pfingsten Sommer Fleisch Wein Zug

1. Mai Frihling Joghurt Milch Auto

Beispiel 2:

1. glihend - heiB - warm - lau - kiihl - kalt - eiskalt
2. wunderschén - schén - mittelpréchtig - ganz nett - hésslich

a)
Merkmale Ubung E4: Schreiben Sie | (ibung F2: Tut mir leid.
einen Einkaufszettel!

reproduktiv X
produktiv X

geschlossen X
offen X

formorientiert X
inhaltsbezogen X

schriftlich X
miindlich X

Regelanwendung x
stark gesteuert X
weniger stark gesteuert X

b) Es ist besser, zuerst eine starker gesteuerte Ubung (Ubung F2) machen zu
lassen, da sie die Beherrschung der neu gelernten Strukturen berprift und die
Grundlage zur freien AuBerung legt. Auf der Basis dieser Grundlage kénnen an-
schlieBend freiere, kreativere Ubungen durchgefiihrt und die Lernenden zu frei=
em Sprechen ermutigt werden.




Lﬁsungss':h!ljSSEI —

Aufgabe 76 a)
Am Anfang der Ubungsphase Am Ende der Ubungsphase
geschlossen offen
formorientiert inhaltsorientiert
schriftlich mundlich
stark gesteuert weniger stark gesteuert
reproduktiv produktiv
Automatisierung
Regelanwendung

Aufgabe 77 a) Was wird im Kursbuch gelernt?
Offensichtlich geht es um die schwache Konjugation im Prasens. Die Schiler
sollen die Verben im Schittelkasten in der 3. Person verwenden. AuBerdem
sollen sie mitteilen konnen, wer was gern bzw. gut macht.

b)

Ubung Verstehens- | reproduktive | reproduktiv- | produktive,
iibung Ubung produktive Interaktive
Ubung Ubung

Kursbuch U 10a
Kursbuch U 10b X
Arbeitsbuch U 10a X

Arbeitsbuch U 10b X
Arbeitsbuch U 11 X

Arbeitsbuch X
U13.1,

Arbeitsbuch U 14 X
Arbeitsbuch U 15a X

c)

Interaktive Ubung:

Die Schiiler arbeiten paarweise. Jeder hat ein Arbeitsblatt. Die Schiler dirfen
das Blatt mit weiteren Aktivitdten erganzen, z.B. Spinat essen, in die Disco ge-
hen usw.

Dann tragt jeder verdeckt in der ,Ich-Spalte” mit einem Smiley © das ein, was
fiir ihn tatsichlich zutrifft. Danach tragt jeder in der Spalte ,Mein Partner” das
ein, wovon er denkt/weiB, dass es flir seinen Partner zutrifft (d.h., der Partner
es auch in seiner Ich-Spalte so bezeichnet hat).

Dann stellt Schiiler A Vermutungen an: ,Ich denke, du findest malen bléd.” Spe-
kuliert er richtig, darf er weiter spekulieren. War es falsch, macht sein Partner
weiter.

An der Tafel magliche Reaktionen anbieten. Ja: ,Stimmt.", , Das ist richtig." usw.
Nein: ,Auf keinen Fall.”, ,Uberhaupt nicht.” usw.

Wer macht was wle?
malen

Musik héiren

tanzen

singen

turnen

zeichnen




_ Losu ngsschli..'lssel

Wer macht was wie? ich mein Partner

Theater spielen

ein Experiment machen

Kakao trinken

Aufgabe 78 Modell DA Phase 4: Uben (interaktive Strukturiibung)

Lernziel die Strukturen ,das stimmt”, ,tut mir leid”, ,stell dir vor”
und ,etwas gern tun” interaktiv (kommunikativ) festigen
und anwenden

Lernaktivitit{en) Verben/Aktivitaten nennen/faufschreiben
Frage-/Antwortlbung mit verschiedenen Verben/Aktivitaten

Sozialform(en) Partnerarbeit

Materialien Buch mit Redemittelvorgabe und Arbeitsanleitung

Medien/Hilfsmittel Buch

Aktivitdten des erklart die Ubung, hért bei einzelnen Paaren zu, notiert sich

Lehrers/der Lehrerin eventuelle Fehler

Aufgabe 79 Phase Aufgabe Begriindung fiir das Teillernziel
Einfiihrung Bsp. 1, Hinfiihrung zum Thema ,Haustier”, Einfihrung der

Aufgabe 1, 2 | Tiernamen

Prasentation Bsp. 1, Vorwegnehmender Gebrauch des Akkusativs in
Aufgabe 3 einer kommunikativen Ubung

Semantisierung/ | Bsp. 2, Darstellung der Abhangigkeit des Akkusativs von
Systematisierung | Aufgabe 11 | den Verben, hier vom Verb mdgen;

Aufgabe 12 | systematische Darstellung der Verdnderung der
Endungen nur im Maskulinum

Uben Bsp. 2, Ubung der neuen grammatischen Struktur und des
Aufgabe 13 | Wortschatzes ,Haustiere” sowie der Redemittel
und 14 »~Hast du einen/eine ...2"
T
Aufgabe 80 Sequenz | Phase
1 Einstieg/Einfuhrung
Hinfuhrung zum Thema ,Haustiere”
* Lésung
2 Einstieg/Einfihrung
Horverstehen 1, Sammeln des Wortschatzes, Uberpriifung Horverstehen
3 Einstieg/Einfuhrung
Horverstehen 2, Wortschatzerweiterung
4 Prasentation,
Semantisierung, Ordnen
5 Semantisierung
Korrektur, Bewusstmachung, Systematisierung, Regelfindung
6 Uben
Anwendung
Aufgabe 81
| } |
| v
y &
Einfihrung Prasentation Semantisierung Uben
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Aktivititen der Schiilerinnen/Schiiler: Sie ...

Telllernziele

.. lesen die Satze des Arbeitsblattes laut vor.

Die Schiller machen sich vertraut mit dem Text auf dem
Arbeitsblatt (Lexik).

sollen.

... formulieren (z. T. auf Portugiesisch), was sie tun

Die Schiiler verstehen den Arbeitsauftrag.

blatt 2 ein.

... ordnen die Satze aus Arbeitsblatt 1 in das Arbeits-

Die Schiiler kennen das Genus der Nomen und ordnen
diese zu (Grammatik).

... stellen Vermutungen an, warum das so ist.

Die Schiler entwickeln eine Regel.

.. beschreiben, welche Regelhaftigkeit ihnen auffallt.

Die Schiiler entwickeln eine Regel.

.. vergleichen mit dem portugiesischen Sprachsystem.

Die Schiiler vergleichen die neuen fremden Strukturen
mit denen der eigenen Sprache.

... @rganzen den Tafelanschrieb der Lehrerin durch Zuruf
der entsprechenden Artikelworter.

Die Schiler machen sich die Regel bewusst.

.. entdecken die Regel.

Die Schiler machen sich die Regel bewusst.

.. notieren die Regel ins Heft.

Die Schiiler festigen die Regel.

Aufgabe 85 a)
Phase Typische Lehreraktivitidt Typische Lerneraktivitiit | Fehler
Einfiihrung: - fragt, wer weli, was ein Haus- | - teilen mit, welche Tier- Aussprache: Elefant,
Tiernamen (und tier ist, und schreibt das Wort namen sie kennen und Papagei, Katze (cat)
Tierlaute) = an die Tafel welche Tierlaute sie er-

gleichzeitig Pra-
sentation und
Semantisierung
der Tiernamen

erkldrt u.a. mit Beispielen:
«Eine Katze und ein Hund sind
Haustiere.”
bittet die Schiilerinnen und
Schiiler, S. 36 im Lehrbuch
aufzuschlagen: ,Welches Tier
erkennt ihr an seinen Augen?”
spielt Hortext 1 vor
Uberpriifung Horverstehen,
fragt pro Bild
schreibt die Tiere mit Artikel
unter die Bilder an die Tafel
- spielt Hortext 2 var (38),
Korrektur des Horverstehens
- erganzt Tierliste an der Tafel

kennen

- sprechen im Chor
Tiernamen

- gehen an die Tafel und
kleben die entsprechen-
den Tiere an die Tafel

- markieren, welches Tier
kein Haustier ist

- sprechen nach

Prasentation:
Beispielsdtze mit
Akkusativ

verteilt Arbeitsblatt

legt Folie auf und erlautert die
Spalten Subjekt - Verb -
Objekt

fordert S auf, die Sdtze vom
oberen Teil des Arbeitsblattes
in die Tabelle auf dem unteren
Teil des Arbeitsblattes einzu-
tragen

unterstitzt

1

lesen die Sdtze vor, tragen
sie ins Arbeitsblatt ein

- schreiben zur Uberpriifung
und Korrektur Satze auf
den Tageslichtprojektor

Semantisierung:
Ordnen und Sys-
tematisieren der
Einzelsatze, um
Regel zu finden

- fragt, ob S Regelhaftigkeit
sehen

Tafelanschrieb

entwickelt Regel an der Tafel

1

- versuchen Regel zu ent-
decken
- schreiben Regel ins Heft

Katze, Fliege, hdren
Wir finden
Mag eine




Phase

Typische Lehreraktivitat

Typische Lerneraktivitat

Fehler

Uben:
Arbeit mit Kartei-
kartchen

- wahrend der Partnerarbeit

sieht man die Lehrerin nicht

- bei der Prasentation uber-

nimmt sie die Moderation und
korrigiert die Aussprache

- schreiben auf einen Zettel
zwei Tiere, die sie haben/
mogen, und zwei Tiere,
die sie nicht haben/mégen

- tauschen die Zettel mit

Aussprache: ich, Elefant, du
hast, Kuh, richtig, Schlange

dem Nachbarn und fragen
sich gegenseitig im Klas-

senverband, dann einzel-

ne Paare vor der Klasse

Aufgabe 86

Aufgabe 87

Aufgabe 88

Aufgabe 89

188

Sollten Sie das Lehrwerk geni@/ konsultieren kénnen, schauen Sie sich bitte die
Angebote im Kursbuch Al (S. 36-41) und im Arbeitsbuch (S. 34-39) an. Es werden
dort einige geeignete Ubungen vor allem zum Akkusativ angeboten: Kursbuch
(S. 38, Ubung 10, S. 39, Ubungen 12, 13 und 14); Arbeitsbuch (S. 36, Ubung 5,
S. 37, Ubungen 6 und 7, S. 38, Ubung 1 und S. 39, Ubung 2).

Weitere mégliche Ubung: ,Du gewinnst eine Million Euro in der Lotterie. Du erfillst
dir zehn Wiinsche. Du schreibst sie auf einen Zettel.” In Partnerarbeit: ,Du fragst
deinen Partner/deine Partnerin, was er/sie sich kauft”: A: ,Du kaufst einen Bau-
ernhof.” B: ,Das ist richtig (A erhalt einen Punkt und fragt weiter.)/Nein, das ist
nicht richtig (B darf fragen)”. Wer einen Fehler entdeckt, fragt: ,Wie bitte?” (und
erhalt einen Punkt). Der Partner darf korrigieren. Wenn er richtig korrigiert, erhalt
er einen Punkt.

b) Weitere Floskeln und Wendungen, die ohne grammatische Analyse gelernt
werden kénnen, sind z.B.:

- Wie geht's dir/lhnen?

- Das schmeckt mir gut.

- Wie gefallt es dir/Ihnen hier?/Gefallt dir/Ihnen das?
- Wem gehort das?

- Herzlichen Glickwunsch zum Geburtstag.

- Ich bin nicht von hier.

- Komm doch mal her!

- Pass aufl

- Entschuldigen Sie die Verspatung.

Regel 1 | Regel 2

viel Terminologie (Metasprache) X

wenig Terminologie

konkret
abstrakt
beschreibt die Sprachsystematik X
bietet eine Handlungsvorschrift, beschreibt Denkschritte X
zielt auf Einsicht in die Sprachsystematik X

j_zlelt direkt darauf, dass gelernt wird, die Sprachform
korrekt zu gebrauchen

Regel 1 Regel 3
+ - + - A e _'

. Die Regel ist eher eine Montageanleitung.

. In der Regel gibt es keine Ausnahmen.

. Die Regel ist funktional.

S TR
|+ |+ |+
1
1
+ |+ |+ |+

. Die Regel ist anschaulich.

5. Es gibt in der Regel nicht mehr
linguistische Terminologie als notwendig. + - - +
Die Terminologie ist konkret.
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Eine Alternative zu Regel 2 wére, dass die Lernenden systematisch zu jedem
Infinitiv die 3. Person Sg. des Prasens Indikativ dazulernen, also z.B. fahren -
er fahrt.

Als Regel lernen die Lernenden dazu: Stammvokal bei du = Stammvokal bei er.
Eine Alternative zu Regel 3 ware, die iblichsten Zeitbestimmungen (z.B. jedes
Jahr, letzte Woche, ndchsten Montag) als Lexik, also ohne Grammatikregel, ler-

nen zu lassen.

Aufgabe 91 a)
deduktiv induktiv
Der Lehrer/Die Lehrerin gibt die Regel vor. | Die Lernenden entdecken die Regel selbst.
Einfacheres Verfahren fir den Lehrer/die Komplizierteres Verfahren fir den Lehrer/
Lehrerin. die Lehrerin.
Vom Abstrakten zum Konkreten: zuerst die | Vom Konkreten zum Abstrakten: zuerst die
Regel, dann die Beispiele. Beispiele, dann die Regel.
Die Lernenden vergessen die Regel Die Lernenden vergessen die Regel nicht
schneller. so leicht.
Die Lernenden bleiben vom ,Herrschafts- Die Lernenden werden in Entscheidungs-
wissen” der Lehrkraft abhangig. prozessen selbststandig.
Es kostet weniger Zeit. Es kostet mehr Zeit.
Die Regel ist garantiert richtig. Die Regel kann (vor dem Eingreifen des
Lehrers/der Lehrerin) falsch sein.
Die Lernenden spielen eine weniger aktive | Die Lernenden spielen eine aktive Rolle.
Rolle.
b) Es gibt gute Grinde fiir beide Verfahren. Hilbert Meyer referiert dazu For-
schungsergebnisse, die belegen, dass direkte Instruktion (deduktives Verfah-
ren) und offenes (handlungsorientiertes) Vorgehen gleichermaBen erfolgreich
sind. Insofern bietet es sich an, beide Unterrichtsformen einzusetzen (vgl. Mey-
er 2004, S. 81, 162). Unsere Darstellung zeigt, dass wir offenen, handlungsari-
entierten Unterricht favorisieren, denn er ist abwechslungsreicher, lernerakti-
ver und dadurch motivierender.
Aufgabe 92 2 | Die Lernenden entdecken, um welche grammatische Struktur es sich handelt.
3 | Die Lernenden vergleichen und kategorisieren Beispiele.
4 | Die Lernenden leiten eine Regel ab.
1 | Die Lernenden lernen viele Beispiele in Kontexten kennen.
Aufgabe 94 a)
Modell DA Logisch!  Ideen
Lernphase S . ] - R ¥
Einflihrung Kursbuch: Urlaubsfotos, fingierte Dialoge zu Kursbuch: Fragen zu Fotos (C und D)
~Was machst du in den Ferien?", Ferlen zu
Hause, Postkarten aus den Ferien
Arbeitsbuch: Ubungen zu Lokalergédnzungen
(Wohin?), reproduktive Ubungen
Prédsentation | Kursbuch: U 6a: E-Mail mit Prateritum von sein

und haben formen von haben, Text B2a lesen und hdéren

Kursbuch: Text A2a lesen und héren, Perfekt- J
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Modell DA Logisch! Ideen
Lernphase
Semanti- Kursbuch: U 6b: Gegeniiberstellung Prasens- Kursbuch: Fokus auf Perfektformen mit haben;
sierung und Prateritumformen (u.a. an Tafel), Gram- Visualisierung Unterschied Prasens un_t_l Perfekt
matikkasten Arbeitsbuch: induktiv Uber Texte und Ubungen,
Seite 125 Lerntipp,
B2 Perfekt systematisieren
Uben Arbeitsbuch: U 6a: Richtig-Falsch-Kontrolle, Kursbuch: Verstehenskontrolle B1lb,c
U 6b: reproduktive Ubung reproduktive Ubungen B2b, c, d
Arbeitsbuch: Verstehenskontrolle A1, B3 und 4
reproduktive Ubungen
Aufgabe 95 a)
Sprachformen:
- die Dativergdnzung des Personalpronomens (mir, dir, ihm/ihr, uns, euch,
ihnen),
- die Akkusativerganzung.
Regelfindung: Ausgehend von einem Dialog, der alle Personalpronomen enthélt,
wird anhand von Mehrfachwahlaufgaben Gberprift, ob die Bedeutung des Per-
sonalpronomens und seine Position links von der Akkusativergédnzung deutlich
sind.
Die Schiiler schreiben Beispielsatze in ein vorgegebenes Schema, um zu sehen,
welche Verben nur eine Akkusativerganzung und welche eine Dativ- und Akku-
sativerganzung haben.
Anwendung der Regel in Ubungen: interaktive Ubungen (A6 ,Gibst du mir ...?"
»Jetzt tauschen Sie ...", B3 Diskussion in Kleingruppen, B5 und B6 Liicken-
Ubung).
b)
Ubung Beschreibung i Teillernziel Lernaktivitdt | Interaktion Sozialform Selbst-
Nr. der Ubung | duBerung
A Bild mit Wort- Einfihrung in S erwerben L-S Einzel- und
| erklarung Wortschatz neuen Wort- (S-S) Partnerarbeit
schatz
Al Dialog Intonation tben | Intonation Lw-S Partner
Vater-Kind S-S
A2 Verstehens- Horverstehen ankreuzen Lw-S einzeln
kontrolle Kontrolle
A3 Einzelsatze mit | Grammatik ankreuzen Lw-S einzeln
Personal- erkennen
pronomen
A4 Einzelsatze Grammatik Satzteile Lw-S einzeln
erkennen markieren L-S
AS Satze in Tabelle | Regel S sollen Regel | Lw-5 einzeln
systematisie- formulieren entdecken und | L-S (Partner?)
ren, Regel- formulieren
findung
A6 interaktive Regel und sprechen S-S Gruppe
Strukturubung | Redemittel
anwenden
Bl Bildimpuls, Geschichte Geschichte S-S Gruppe
Wortschatz- «erfinden” erzahlen
angebot
B2 Verstehens- Text- Text lesen, Lw-S einzeln
kontrolle verstandnis Zutreffendes S-S5
ankreuzen
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Ubung Beschreibung | Teillernziel Lernaktivitit | Interaktion Sozialform Selbst-
Nr. der Ubung &uBerung
B3 Sprechen (ber | gleiche/unter- Meinungen aus- | S-S Gruppe eigene Meinung
Text, neue schiedliche tauschen auBern
Strukturen Meinungen
anwenden auBern
B4 Verstehens- Text- Text lesen, Lw-S einzeln
kontrolle verstandnis Zutreffendes SES
ankreuzen
B5 Personalpro- Bewusst- Lw-S einzeln
nomen ordnen machung S-S
B6 Lickentext, Licken Lw-5 einzeln
Variation von erganzen S-5
B2
L-S = Lehrer-Schiiler, S-S = Schiler-Schiler, Lw-S = Lehrwerk-Schiiler
Aufgabe 97 Der Spickzettel ist relativ kurz und Gbersichtlich. Er enthalt als wichtigsten Kern

die einzelnen geplanten Unterrichtsschritte (hier in Form von ») mit (groben)
Zeitangaben. AuBerdem enthalt er organisatorische Hinweise (Geld einsam-
meln, Tischordnung), didaktische Hinweise (noch mal erkldaren, Richtungspfeile:
= 1,9 =, Kettenibung, HA = Hausaufgabe) und Hinweise zum Medieneinsatz
(HV = Horverstandnis, CD, Tafel, Kartchen) und zu Sozialformen (Partnerar-
beit).

Aufgabe 101 Bemerkungen zur Unterrichtsdokumentation der polnischen Lehrerin

1. Die Lehrerin lobt die Schiiler, wiederholt ab und zu den fehlerhaften Satz der

Schiler richtig, verbessert aber nicht. Das ist in dieser Phase auch nicht so

wichtig. Wichtiger ist, dass die Schiiler zum Sprechen ermuntert werden.

2. Die Schiler wiederholen aber immer gleiche Fehler, z.B. fehlt immer der Ar-

tikel: ,Da ist Bushaltestelle” usw. Wichtig wére es, die Schiler auf diesen inter-

lingual verursachten Fehler hinzuweisen: ,Im Polnischen sagt man ..., aber im

Deutschen heiBt es ...".

Danach konnte man die richtige Form in der folgenden kleinen Kettenibung

uben:

A: Haus. - B: Da st das Haus. Baum. - C: Da ist das Haus und der Baum. Ju-

gendheim. — D: Das ist ... usw.

Bemerkungen zur Unterrichtsdokumentation der portugiesischen Leh-

rerin

1. Die Schiiller machen noch Fehler bei den Verben mit Akkusativ, weil sie den

Stoff noch nicht intensiv genug geulbt haben, vor allem zu wenig produktiv.

Uben aber heiBt, den Stoff oft zu wiederholen. Nur so wird er fest im Langzeit-

gedéachtnis verankert. Es ist besser, den Stoff zu Beginn kurz, dafir aber Gfter

zu wiederholen.

2. Die Struktur ,Ja, das stimmt/Das ist richtig” wird an dieser Stelle eingefihrt
und semantisiert. Es ist wichtig, dass der neu eingeflihrte Lernstoff zusatzlich

(reproduktiv) gelibt wird, damit das, was gelernt wurde, auch behalten werden

kann. Natiirlich ,sitzt” die neue Struktur noch nicht, weitere (produktive) Ubun-

gen in den néchsten Stunden bzw. individuelles Uben der Struktur sind notwen-
dig. An dieser Stelle wéare es fir die Schiler demotivierend und lernpsycholo-
gisch falsch, sie Uber einen langeren Zeitraum nur mit dieser Struktur zu
konfrontieren.

3. Die Aussprache einiger Worter und Redemittel wird geiibt. Noch beeintrédch-
tigen die Muttersprache und die erste Fremdsprache Englisch die Aussprache
des Deutschen. Das wird noch einige Zeit so bleiben. Wichtig ist aber auch hier
sténdiges, wenn auch immer nur Kurzes Uben.
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Glossar

6 Glossar

Aktivititen (Pl.)/Ubungen (PI.)

- sprachlich reproduktiv S. 83: Die Lernenden verwenden nur das Sprachma-
terial, das vorgegeben ist (z.B. ,Suche im Text Informationen dber ...").

- sprachlich produktiv S. 83: Die Lernenden verwenden eigene sprachliche
Formulierungen (z.B. ,Wie kénnte die Geschichte weitergehen?”) (— Ubungen).

Ambiguitdtstoleranz, die S. 28: Toleranz gegeniber kulturell bedingten Unter-
schieden, die auf den ersten Blick unverstandlich sind und Abwehrreaktionen
hervorrufen. Es spricht viel dafiir, dass ambiquitétstolerante Lernende starker
vom Lernen einer Fremdsprache profitieren.

assoziatives Netzwerk, das S. 102, 184: In einem assoziativen Netzwerk
gehen zwei eigentlich voneinander isolierte Wahrnehmungen, Gefiihle oder Ideen
eine so enge Verbindung miteinander ein, dass das Aufrufen eines Assoziations-
gliedes das Auftreten eines oder mehrerer weiterer Assoziationsglieder nach sich
zieht oder zumindest begiinstigt.

audiolingual S. 28: Methodische Konzeption, die das Horen (audio) und Spre-
chen (lingual) ins Zentrum des Sprachenlernens riickt (audiolinguale Methode,
audiolinguale Lehrwerke).

audiovisuell S. 28: Methodische Konzeption, die das Héren (audio) mit dem
Visuellen (dem Sichtbaren), d.h. mit dem Bild, verbindet. Die audiovisuelle und
die audiolinguale Methode sind haufig miteinander verknipft.

bewusstes Lernen, das — Lernen

Binnendifferenzierung, die S. 94: Der Begriff umfasst alle Formen, die es
moglich machen, innerhalb einer gemeinsam unterrichteten Lerngruppe ent-
sprechend den individuellen Bedurfnissen und Kenntnissen der Lernenden zu
unterscheiden. Binnendifferenzierung ist ein Weg, um mit heterogenen Lern-
gruppen zu arbeiten. Binnendifferenzierend wirken z.B. Projektunterricht und
offene Unterrichtsformen.

Curriculum, das S. 16: Enthélt eine genaue Beschreibung der staatlichen Vor-
gaben (Schulgesetze, Prifungsordnungen usw.), der Unterrichtsziele (zu erwer-
bende Qualifikationen), der Lerninhalte, der Lernverfahren, eventuell der Lehr-
und Lernmittel (Biicher, Ger&te, Arbeitsmaterialien) und der Verfahren und
Instrumente zur Kontrolle des Lernerfolgs (— Lehrplan, = Rahmenrichtlinien).

deduktiv S. 132: Eine Regel wird vorgegeben und dann mit Beispielen veran-
schaulicht (= induktiv).

Detailverstdandnis, das — Textverstindnis

Didaktische Analyse, die S. 39: Das Modell bietet der Lehrkraft sechs Leitfra-
gen oder auch Planungskriterien an, anhand derer sie den Unterricht Schritt flr
Schritt planen kann. Mithilfe der Leitfragen kénnen Entscheidungen wéhrend
der Vorbereitung des Unterrichts didaktisch begriindet getroffen werden. Der
Bildungstheoretiker Klafki (1962) fiihrte die ,Didaktische Analyse als Kern der
Unterrichtsvorbereitung” in allen Fachern ein.

Distraktor, der S. 88: Distraktoren sind Antwortméglichkeiten (in der eigent-
lichen Bedeutung nur unzutreffende) mit mehreren falschen Angeboten in
einem Multiple-Choice-Test.

Drilliibung, die — Pattern drill



Einflihrung (Einflihrungsphase), die S. 73, 77: Die Einfilhrung bezeichnet
die erste Phase im Unterricht, wdhrend der die Lernenden motiviert, auf das
neue Thema eingestimmt werden und in der Vorwissen aktiviert wird.

entdeckendes Lernen, das — Lernen

Evaluation, die S. 45, 70: Evaluation meint die Beurteilung der Qualitit und
die Effektivitat einer unterrichtlichen MaBnahme oder eines Lernmaterials. Eva-
luationen kénnen durch externe Personen, aber auch durch die Lehrenden
selbst oder durch Lernende durchgefiihrt werden.

Fertigkeiten (Pl.)

- kommunikative F. S. 13: Im Sprachunterricht: die Fertigkeiten, die Kom-
munikation zwischen Sprechern verschiedener Sprachen ermdglichen, also:
Hdren, Sprechen, Lesen und Schreiben.

- produktive F. S. 99: Fertigkeiten, bei denen Sprache aktiv produziert wer-
den muss, also Sprechen und Schreiben (im Gegensatz zu den sogenannten
~rezeptiven Fertigkeiten” Héren und Lesen).

fragend-entwickelnder Unterricht, der S. 59: Bei dieser Form des Frontal-
unterrichts stellt die Lehrkraft aufeinander aufbauende Fragen, sodass die Ler-
nenden selbst zur Losung eines Problems geflihrt werden, an der sie aktiv mit-
gearbeitet haben.

Freiarbeit, die S. 30: Wahrend der Freiarbeit entscheiden die Lernenden
selbst, welche unterrichtsrelevante Arbeit sie erledigen.

Freirdume (Pl.) S. 71: Zeiten, in denen die Schiiler ihren Lernprozess in eige-
ner Verantwortung organisieren.

Frontalunterricht, der S. 12: frontal: etwas befindet sich an der Vorderseite/
Front; im Unterricht: Der Lehrer bzw. die Lehrerin befindet sich vor der Klasse
und behandelt alle Schiler als eine Einheit, der ein bestimmter Lehrstoff ver-
mittelt wird; alle Schuler blicken zum Lehrer/zur Lehrerin.

Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, leh-
ren, beurteilen (kurz: Europédischer Referenzrahmen des Europarats), der S. 13:
Er legt eine fiir Sprachenlernende und -lehrende Empfehlung vor, die den Sprach-
erwerb, die Sprachanwendung und die Sprachkompetenz von Lernenden
bedarfsorientiert, transparent und vergleichbar machen soll. Er teilt alle aufge-
listeten europaischen Sprachtests in sechs Schwierigkeitsstufen ein, um Ange-
bote von unterschiedlichen Anbietern vergleichbar zu machen.

geschlossene Ubungen (Pl.) —+ Ubungen

Globalverstiandnis, das — Textverstdndnis

halb offene Ubungen (Pl.) — Ubungen

Handlungsmuster, das S. 58: Tatigkeiten, die bestimmten Mustern folgen,
um einen bestimmten Zweck zu erfillen: (Lern-)Spiele, Geschichten erzahlen,
Lehrervortrag, entwickelndes Gespréch, Stuhlkreis, Lerntagebuch, Projekt, Col-
lage usw. Im Grunde geht es um jede Handlung, mit der Inhalte angeeignet
werden. H. Meyer (2004, S. 75f.) verwendet den Begriff synonym fir Methode.

imitatives Lernen, das — Lernen

induktiv S. 117, 132: Aus Beispielen wird eine GesetzmaBigkeit oder Regel
abgeleitet: Die Schiiler entdecken eine Regel selbst (—+ deduktiv, — Lernen, ent-
deckendes).
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Inszenierung, die S. 32: ,Inszenierungstechniken sind kleine und kleinste
(verbale und nonverbale, mimische, gestische und kdrpersprachliche, bildneri-
sche und musische) Aktionen, mit denen die Lehrer und Schiiler den Unter-
richtsprozess in Gang setzen und am Laufen halten: Fragen stellen, antworten,
verratseln, provozieren, verkleinern usw.” (Meyer 2004, S. 75/76).

intentionales Lernen, das — Lernen

interaktive Strukturiibung, die S. 106: Eine solche Strukturiibung Ubt zwar
nach einem festgelegten Muster eine ganz bestimmte Struktur ein, sodass sich
die Lernenden nicht auf Inhaltliches konzentrieren missen. Trotzdem hat die
Ubung kommunikativen Charakter, da sich die Lernenden gleichzeitig austau-
schen.

inzidentielles Lernen, das — Lernen

jahrgangsiibergreifende Klasse, die S. 127: Zwei oder drei Jahrgange (Klas-
sen) werden mit dem Ziel zusammengelegt, Kinder besser individuell férdern zu
konnen: Leistungsstarke Schiler konnen den Lernstoff von zwei Klassen in
einem Jahr absolvieren, Kinder, denen das Lernen etwas schwerer fallt, kdnnen
sich dafur bis zu drei Jahren Zeit nehmen, ohne sitzenzubleiben. Wahrend die-
ses Modell schon seit Ladngerem z.B. in Skandinavien mit Erfolg praktiziert wird,
wurde es in Deutschland erst nach den Ergebnissen der PISA-Studie eingeflhrt.
Das Modell bietet noch andere Vorteile: In den alters- und leistungsgemischten
Gruppen lernen die Kinder nicht nur durch den Lehrer, sondern auch voneinan-
der. Zudem haben es die Lehrer nie mit lauter Neulingen zu tun, was die Einge-
wohnungsphase verkiirzen kann: Ein Teil der Kinder kennt bereits die Regeln
und kann sie an die neu Eingeschulten vermitteln bzw. ihnen diese vorleben.
AuBerdem wird der soziale Zusammenhalt gestarkt und der Leistungsdruck
reduziert.

Kann-Beschreibung, die S. 41: Uber Kann-Beschreibungen werden im Gemein-
samen europaischen Referenzrahmen fir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen
(GeR 2001) die von Lernenden erreichten oder zu erreichenden sprachlichen
Kompetenzen abgebildet und benannt. Kann-Beschreibungen sind folgenderma-
Ben formuliert: ,Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit
Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhéngen (z.B. Informa-
tionen zur Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung)” (aus
GeR, A2). Auch Wortschatz und Grammatik, pragmatische Kompetenzen wie
Koharenz oder funktionale Kompetenzen sowie die Fliissigkeit der Sprachbenut-
zung werden im GeR Uber die Kann-Beschreibungen abgebildet.

Ketteniibung, die S. 59: Einfache und effektive Ubung, bei der eine Frage an
den Banknachbarn (Tisch-, Kreisnachbarn) weitergegeben wird. Schiiler A: ,Ich
bin im Mai geboren. Und du?” Schuler B: ,Ich bin im Juni geboren. Und du?”
Schiiler C: ,Ich auch. Ich bin auch im ...” usw. Die Ubung kann variiert werden,
indem ein Schiler einem anderen einen Ball zuwirft, indem (vor allem bei
Tischen) mehrere Ketten gebildet werden oder indem ein Schiiler namentlich
gefragt wird.

kommunikative Fertigkeiten (Pl.) — Fertigkeiten

kommunikative Lehrwerke (Pl.) S. 14: Lehrwerke, mit denen vor allem die
vier Fertigkeiten Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben erworben werden sol-
len. Bahnbrechend flir Deutsch als Fremdsprache waren die Lehrwerke Deutsch
aktiv und Themen.

kommunikativer Ansatz, der S. 13: Die Neuorientierung der Fremdsprachen=
didaktik seit Anfang der 1970er-Jahre, bei der es darum ging, die kommunikati=
ven Fertigkeiten vor allem fir die Alltagskommunikation zu erwerben.



Kurzzeitgeddchtnis, das S. 106: Hier werden Informationen zwischen fiinf
Sekunden und 20 Minuten gespeichert (— Langzeitgedachtnis).

Langzeitgeddchtnis, das S. 101: Nach dem Drei-Speicher-Modell werden
Informationen im Ultrakurzzeitgedachtnis zwischen wenigen Sekundenbruch-
teilen bis zu zwei Sekunden gespeichert, bevor sie Uber das Kurzzeitgedachtnis
ins Langzeitgedachtnis gelangen und dort dann fest gespeichert werden und
abrufbar sind (— Kurzzeitgedachtnis).

Lehreraktivitdt, die S. 72: Alle unterrichtlichen Handlungen des Lehrenden,
wie z.B. Aufgaben stellen oder die Lernenden im Rahmen einer Gruppenarbeit
unterstiitzend beraten.

Lehrplan, der S. 16: Auswahl und Strukturierung der Lehrinhaite in den einzel-
nen Fachern und Schulstufen nach bestimmten Unterrichtszielen mit Angabe
der Wochen- und Jahresstunden (= Curriculum, = Rahmenrichtlinien),

Lernaktivitat, die S. 54: Lernaktivitdten sind Handlungen, die der Lernende
selbst ausfuhrt mit dem Ziel zu lernen.

Lernen, das

- bewusstes L. S. 13: Der Schiler versteht die Zusammenhadnge und kann aus
dem Gelernten Konsequenzen ziehen (z.B. weiB er, dass die Ableitung -bar
besagt, dass das im Verb ausgedriickte Geschehen maglich/erlaubt ist: Der Pilz
ist essbar. = Er kann/darf gegessen werden.).

- entdeckendes L. S. 23: Der Schiler entdeckt eine Regel, einen Zusammen-
hang usw. selbst (und bekommt diese nicht vom Lehrer mitgeteilt); entdecken-
des L. geschieht jedoch meist nicht von selbst, sondern wird durch bestimmte
Vorgaben gelenkt, z.B. durch die Art der Prasentation oder der Fragestellung,
durch entsprechende Raster, die erganzt werden sollen, usw.

- imitatives L. S. 13: Der Schuiler ahmt ein Vorbild/Modell nach. Dieses Modell
kann der Lehrer sein, der dem Schiiler einen Satz vorspricht, den dieser nach-
spricht, es kann ein Sprecher auf einem Tontréger sein. Imitatives L. geschieht
auch durch Abschreiben von Texten; hdufig ist damit auch ,auswendig lernen”
verbunden.

- intentionales L. S. 99: Absichtsvolles, bewusstes, zielgerichtetes Lernen
durch geplantes Handeln (z.B. Vokabeln lernen).

- inzidentielles L. S. 99: Beildufiges Lernen durch Nachahmen, Handeln oder
Lernen ohne konkrete Absicht.

Lernphasenmodell, das S. 127: Methode, bei der Unterricht in die vier Phasen
Einfihrung, Prisentation, Semantisierung und Uben eingeteilt wird, sodass die
Lernenden das angestrebte Lernziel erreichen.

Lernpsychologie, die S. 14: Wissenschaft, die sich mit den Lernprozessen
beschaftigt.

Lernstrategie, die S. 15: Plan oder Lerntechnik, um ein bestimmtes Lernziel
zu erreichen (z.B. Wortgruppen bilden, um Worter besser lernen und behalten
zu kénnen) (— Lerntechnik).

Lerntechnik, die S. 15: Bestimmte Fertigkeit, um etwas zu lernen (z.B. der
Schililer schreibt Wortkarten, um Vokabeln zu lernen) (— Lernstrategie).

Lernziel, das S. 17: Kompetenz, die ein Lernender am Ende einer Unterrichts-
einheit erreicht hat bzw. erreicht haben sollte. Es handelt sich also um bewusst
angestrebte Verdnderungen im Lernenden. Neben allgemeinen Lernzielen (z.B.
die Schiiler sollen selbststédndig und kritisch denken lernen) gibt es fachliche
Lernziele (z.B. die Schuler sind in der Lage, auf Deutsch nach dem Weg zu fra-
gen), grammatische Lernziele (z.B. bestimmte Regeln kennen, bestimmte
Strukturen anwenden kénnen), Lernziele in Bezug auf den Wortschat ; e
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Wortschatz zum Thema ,Familie” oder ,Umwelt” usw.). Lernziele kénnen auch
auf bestimmte (—) Fertigkeiten gerichtet sein (z.B. Kommunikation in verschie-
denen Alltagssituationen oder Schreiben bestimmter Gebrauchstexte usw.).
Neben dem Begriff Lernziel finden Sie in der neueren Literatur auch die Bezeich-
nung (—) Kann-Beschreibung (aus dem Englischen can do) und vereinzelt auch
Kompetenz.

Material, das S. 61: Texte, Hortexte, Ubungen und Aufgaben u.A., an und mit
denen Unterricht gestaltet wird und Lernende Aktivitdten ausfihren mit dem
Ziel zu lernen.

Medien/Hilfsmittel (Pl.) S. 40: Technische Hilfsmittel zur Ubertragung von
Informationen beim Lernen. Fir den Lehr- und Lernkontext und die Didaktische
Analyse unterscheidet man Medien in Bezug auf die von ihnen angesprochenen
Sinne: auditive (z.B. CD-Player), visuelle (z.B. Bucher, Arbeitsblatter), audio-
visuelle Medien (z.B. DVD-Player, Videogerét, Laptop mit Beamer).

Memorisierungsiibung, die S. 129: Wérter, Strukturen und Redemittel wer-
den durch intensives inhaltsbezogenes Uben auswendig gelernt.

Mesomethodik, die S. 58: Uberlegungen zur Mesomethodik umfassen nach H.
Meyer (2004, 2009) drei Dimensionen methodischen Handelns: 1. die Sozialfor-
men, 2. die Handlungsmuster (wie z.B. die Arbeit an der Tafel oder das Lehrer-
gesprach) und 3. Verlaufsformen des Unterrichts (wie z.B. den Einstieg in das
Thema u.a.).

Metasprache, die S. 131: Die Sprache, mit der Aussagen Uber eine Sprache,
in unserem Fall Deutsch als Fremdsprache, gemacht werden (z.B.: ,Im Deut-
schen gibt es drei Artikel.”).

Modell Didaktische Analyse (Modell DA), das — Didaktische Analyse

Mikromethodik, die S. 58: Der Begriff stitzt sich in dieser Fernstudieneinheit
auf die Definition von H. Meyer (2004, 2009), nach der Mikromethodik kleine und
kleinste, oft nur ein oder zwei Sekunden dauernde Lehr- und Lerneinheiten
umfasst. Lehrer und Lernende gestalten sie mithilfe von routinemagig beherrsch-
ten (=) Inszenierungstechniken.

Mnemotechnik, die S. 157: Merkhilfen (Eselsbriicken), z.B. als Merksatz,
Reim, Schema, Bild-Wort-Assoziationen oder Grafik.

offene Ubungen (Pl.) — Ubungen

Pattern drill, der S. 28: pattern (engl. = Muster, Schema). Bestimmte Struk-
turmuster (sich wiederholende Laute, Wérter und Satze) werden stark gesteu-
ert und nach einem festgelegten stereotypen Schema eingetbt (Drill) (z.B.
Wohin gehst du?/Schule - Ich gehe in die Schule. Wohin gehst du?/Garten - Ich
gehe in den Garten usw.).

PPP-Modell (Presentation - Practice - Production), das S. 72: Nach die-
sem Modell sind Grammatikerkldrungen in die Ubungsphase eingebettet. Vor
der Ubungsphase werden die neuen sprachlichen Mittel oder grammatischen
Formen im Rahmen eines Textes prasentiert, die dann nachher systematisch
erkldrt, geiibt und schlieBlich frei angewendet werden sollen.

Pragmalinguistik, die S. 14: Bereich der Linguistik, der sich mit Sprache als
besonderer Form des menschlichen Handelns beschaftigt.

Préasentation (Prasentationsphase), die S. 17, 73, 80: In der Phase der Pra-
sentation wird ein fir die Lernenden neuer Stoff vorgestellt; Der Lernstoff
erscheint in einem Hor- oder Lesetext, in einer Grafik, implizit auch in einem



Foto oder in einem Schaubild usw. In der Unterrichtsphase Prdsentation geht es
darum, dass die Lernenden das Angebotene global verstehen kénnen.

produktiv S. 74: Bezeichnet den Charakter einer sprachlichen Tatigkeit. Zu den
produktiven Aktivitdten gehdren das - in der Regel freie - Sprechen und Schrei-
ben.

produktiver Wortschatz, der — Wortschatz

Projektarbeit, die S. 23: Die Schiiler arbeiten gemeinsam an einem Projekt,
das oft auch facheriibergreifend ist (z. B. Internet-Spiel mit einer Partnergruppe
aus einem anderen Land; Lerntagebuch der ganzen Klasse; Recherche: Deut-
sches im eigenen Land suchen usw.).

Rahmenrichtlinien (Pl.) S. 16: Sie geben einen allgemeinen Rahmen vor (z.B.
fiir alle Fremdsprachen), nach dem der Unterricht ausgerichtet wird (Prinzipien
der Unterrichtsgestaltung, z.B. ,Die gehédrte und gesprochene Sprache hat Vor-
rang gegenuber der geschriebenen bzw. literarisch Uberlieferten Sprache”)
(= Lehrplan, = Curriculum).

Ratestrategien (Pl.) S. 64: Strategien, die einem Schiiler helfen, Unbekanntes
zu verstehen (z.B. bei einem unbekannten Wort den Kontext zu Rate ziehen).

Referenzrahmen, der — Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen

Redemittel, das S. 73: Sprachliches Realisierungsmittel eines Sprechaktes
(z.B. gibt es zu dem Sprechakt ,nach dem Weg fragen” folgende Redemittel:
Entschuldigen Sie, kénnen Sie mir sagen ...?, Wie komme ich am besten ...7, Ich
habe eine Frage: ...7).

reproduktiv S. 73: Bezeichnet den Charakter einer sprachlichen Tatigkeit. Zu
den reproduktiven Aktivititen gehdren Ubungen, bei denen zur Verfiigung
gestelltes Sprachmaterial eingesetzt bzw. variiert wird. Meist handelt es sich
um (—) geschlossene oder (—) halb offene Ubungen.

rezeptiv S. 73: Bezeichnet den Charakter einer sprachlichen Tatigkeit. Zu den
rezeptiven Fertigkeiten gehoren das Horen (auditive rezeptive Fertigkeit), das
Lesen (visuelle rezeptive Fertigkeit) und das Sehen (audiovisuelle Rezeption
oder auch Sehverstehen).

rezeptiver Wortschatz, der — Wortschatz

Rollenspiel, das S. 17, 59: Mehrere Lernende libernehmen eine bestimmte
Rolle und stellen eine Situation szenisch nach. Dies dient im Sprachunterricht
der Einlibung von Kommunikationssituationen.

Sammeln-Ordnen-Systematisieren/S0OS S. 120: Verfahren, nach dem die
Lernenden die Regelhaftigkeit von grammatischen Strukturen selbst entdecken.
Um eine Struktur bewusst zu machen, werden verschiedene Varianten dieser
Struktur aus einem Text herausgesucht, gemeinsam geordnet, um dann daraus
eine Regel abzuleiten.

Semantisierung (Semantisierungsphase), die S. 73, 90: Auf der Wort- und
Satzebene wird die Bedeutung von unbekannten sprachlichen Einheiten ermit-
telt, auf der Textebene wird dem Text Sinn und Bedeutung gegeben.

Innerhalb des Phasenmaodells handelt es sich um die Phase, in der bereits pra-
sentierte neue Strukturen oder Inhalte bewusst gemacht und vermittelt wer-
den. Dabei geht es jedoch nicht darum, dass die Lernenden alles verstehen
oder gar alles erkldren kdnnen. Sie sollen auf den beiden Ebenen so global wie
mdglich und so detailliert wie nétig verstehen.
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Sozialform, die S. 13, 56: Art der Zusammenarbeit im Unterricht: Einzelarbeit,
Partnerarbeit, Gruppenarbeit, Projektgruppe, Plenum usw.

Soziokultur, die S. 12: a) Das kulturelle Wertesystem von gesellschaftlichen
Gruppen (z.B. das sexuelle Verhalten von deutschen Jugendlichen); b) Soziale
Verhaltnisse und kulturelle Werte einer ganzen Gesellschaft (z.B. in Deutsch-
land einerseits, in Mexiko andererseits).

soziokulturelle Unterschiede (Pl.) S. 91: Unterschiedliche kulturelle und
soziale Bedingungen in verschiedenen Léndern (z. B. die unterschiedliche Situa-
tion arbeitsloser Jugendlicher in Deutschland, die durch MaBnahmen der Agentur
fur Arbeit gefordert werden, und in Brasilien, wo es keine solche Institution gibt).

Stationenlernen, das S. 59, 127: Unterrichtsaktivitadt, bei der die Lehrkraft an
mehreren Stellen im Unterrichtsraum ganz unterschiedliche Aufgaben auslegt,
die von den Lernenden selbststidndig und in Eigenverantwortung bearbeitet
werden.

subjektive Theorien (Pl.) S. 120: Theorien, die jemand vertritt, die nicht
unbedingt mit dem wissenschaftlichen Diskussionsstand Gibereinstimmen (z.B.
»Ich finde es wichtig, dass die Schiiler erst einmal solide Grammatikkenntnisse
erwerben.”).

Taxonomie von Lernzielen, die S. 42: Ordnungstheorie, nach der Lernziele,
Lernverfahren, Testaufgaben usw. ausgewahit, entwickelt und systematisiert
werden kénnen.

Teilfertigkeit, die S. 94: Fir die vier Fertigkeiten Lesen, Héren, Sprechen,
Schreiben werden Teilfertigkeiten, wie z.B. Grammatikkenntnisse, Wortschatz-
wissen bendtigt.

Textverstandnis, das

- Detailverstdndnis S. 83: Die Schiiler verstehen alle Details eines Lese- oder
Hortextes.

- Globalverstédndnis S. 83: Die Schiiler verstehen das Wichtigste (die Haupt-
aussage, den Hauptinhalt) eines Lese- oder Hortextes.

Uben, das S. 73: Es ist eine der vier Phasen, in die sich der Lernprozess der
Lernenden sinnvollerweise gliedern ldsst. In der Ubungsphase wenden die Ler-
nenden die neuen sprachlichen Mittel an, die vorher eingefiihrt, présentiert und
semantisiert wurden.

Ubungen (Ubungstypen) (Pl.)
- formorientierte U. S. 103: Hier geht es primar um formale Korrektheit,
weniger um kommunikatives Uben (z.B.: +Erganzen Sie den Artikel: Das Buch

liegt auf Tisch.”).
- geschlossene U. S. 73: Hier gibt es nur eine richtige Losung (z.B.: ,Ergénzen
Sie: Entschuldigung, wie komme ich Bahnhof?").

- inhaltsbezogene U. S. 103: Hier geht es um inhaltliche Aussagen (z.B.:
»Was meinen Sie? Fihren Sie den Satz weiter: Mir gefallt dieser Text, weil ...").
- offene U. S. 73: Hier sind mehrere Lésungen mdoglich (z.B.: ,Was antwortet
B? A: Hallo, wie geht’s? B: S

- produktive U. S. 103: Hier sollen die Lernenden selbst Sprache produzieren,
also eigensténdig formulieren.

- reproduktive U. S. 73: Hier sollen die Lernenden Sprache nur reproduzieren,
also wiederholen.

— stark gesteuerte U. S. 103: Hier gibt es enge Vorgaben, die die Schilleraus-
sagen steuern (z.B.: ,Schreibe mithilfe folgender Wérter eine Einladung: néchster
Mittwoch, mein Geburtstagsfest, 16 Uhr, herzlich einladen".).




- weniger stark gesteuerte U. S. 103: Hier gibt es wenige Vorgaben, die dem
Schiler mehr Mdglichkeiten zu eigenen Losungen lassen (z.B.: ,Du hast bald
Geburtstag und ladst deinen Freund/deine Freundin ein.”) (— Aktivititen/Ubun-
gen).

Ubungsphase, die — Uben

Unterrichtseinheit, die S. 18: Eine in sich abgeschlossene Lerneinheit, in deren
Rahmen das Erreichen eines bestimmten Lernziels geplant wird. Je nach Schul-
form und Kulturkreis kénnen Unterrichtseinheiten zwischen 35 und 60 Minuten
lang sein, also eine einzelne Unterrichtsstunde oder auch mehrere Unterrichts-
stunden umfassen.

Unterrichtsphasen (Pl.) S. 113: Unterricht findet in der Regel in verschiedene
methodische Abschnitte oder Phasen unterteilt statt, flir die jeweils ein Teillern-
ziel, bestimmte Lerner- bzw. Lehreraktivitdten, Sozialformen, der Einsatz von
Medien und Lernmaterialien geplant sind. Diese Phasen bilden den methodi-
schen Basisrhythmus des Unterrichts ab.

Verlaufsform, die S. 58: Einzelne Schritte im Unterricht, die das Grundmuster
variieren: Einstieg, Erarbeitung, Ergebnissicherung/Evaluation.

vorentlastet/Vorentlastung, die S. 61, 73: Verstehenshilfen, die vor der Text-
behandiung gegeben werden (um z.B. die ,Last” unbekannter Worter zu besei-
tigen).

Wortschatz, der

- produktiver W. S, 99: Wérter, die die Schiler in gesprochenen oder geschrie-
benen Texten selbst verwenden sollen.

- rezeptiver W. S. 99: Worter, die die Schiler nur verstehen sollen, wenn sie
einen Text lesen oder horen.
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